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Celem artykutu jest opis umiejetnosci uczniéw w zakresie stosowania podstawowych wyktadnikéw seg-
mentacji tekstu. Zbadano 500 tekstow czwartoklasistow, szczegolng uwage przywiazano do dwoch kategorii
tekstologicznych: akapitu i metatekstu, poniewaz wlasciwa segmentacja tekstu oraz wskazanie relacji mie-
dzy poszczegolnymi jego czesciami wspomagaja odbiorce w interpretacji wypowiedzi. Z analizy wynika, ze
blisko potowa badanych uczniéw nie potrafi stosowac srodkéw metajezykowych i odpowiedniej organizacji
tresciowo-graficznej akapitéw w celu zwigkszenia efektywnosci wlasnych wypowiedzi. Zauwazenie kon-
kretnych potrzeb uczniéw moze sta¢ si¢ wskazowka dziatan dydaktycznych nauczycieli.

SLOWA KLUCZOWE: lingwistyka tekstu, segmentacja tekstu, akapit, metatekst.

Przedstawione w niniejszym artykule
wyniki analiz dotyczg uczniowskich
umiejetnosci stosowania graficzno-tres-
ciowych i metatekstowych wyktadnikow
segmentacji w wypracowaniach szkolnych.

Narzedzie badawcze

Material analityczny stanowilo 500 losowo
wybranych prac uczniow klas czwartych
szkdt  podstawowych, biorgcych udziat
w badaniu prowadzonym przez Instytut
Badan Edukacyjnych pod nazwa Szkola
samodzielnego myslenia. Jednym z celéw

Prezentowane wyniki analiz sg niewielkim wycin-
kiem badania o nazwie: Szkota samodzielnego myslenia
mieszczacego sie¢ w ramach projektu ,Badanie jakosci
i efektywnodci edukacji oraz instytucjonalizacja zaple-
cza badawczego” (2011-2013), ktérego pomystodawca
irealizatorem jest Instytut Badan Edukacyjnych. Projekt
wspoltfinansuje Unia Europejska w ramach Europej-
skiego Funduszu Spotecznego.

badania byta diagnoza umiejetnosci ucz-

niéw rozpoczynajacych II, III i IV etap

nauczania w zakresie czytania, interpre-

towania i argumentowania. Narzedziem

wykorzystanym do realizacji zalozonego

celu byl test z jezyka polskiego sktadajacy

sie z trzech czesci:

= zadan do tekstu popularnonaukowego
wraz z wykresem sprawdzajacych umie-
jetnosci: wyszukiwania informacji w tek-
$cie, analizy i oceny tresci, rozpoznawania
funkcji elementéw skladowych tekstu,
analizy informacji z tekstu werbalnego
i niewerbalnego;

= zadania polegajacego na napisaniu
interpretacji tekstu poetyckiego, spraw-
dzajacego umiejetno$ci: uchwycenia
gtownej myséli utworu, prowadzenia

* Adres do korespondengiji: pl. Kopernika 11, 45-040 Opole.
E-mail: atabisz@uni.opole.pl
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logicznego wywodu interpretacyjnego
popartego odniesieniami do tekstu;
= zadania dotyczgcego napisania argumen-
tacji, sprawdzajacego takie umiejetnosci,
jak: pisanie na temat, formulowanie tezy
badz hipotezy, wyrazanie sagdow, argu-
mentowanie i logiczne rozumowanie.
Uczniowskie realizacje ostatniego zadania
o tresci:
Jeden z politykéw oglosit, ze szkoly sa niepo-
trzebne i nalezy je zlikwidowaé. Wedtug niego
mlodzi ludzie powinni uczy¢ si¢ sami i co rok
zdawa¢ egzaminy sprawdzajace wiedze. Czy
zgadzasz sie z tym politykiem? Napisz do niego
list. Przedstaw w nim swoje stanowisko i prze-
konujgco je uzasadnij.

postuzyly réwniez do zbadania umiejetnosci
wykorzystywania przez czwartoklasistow
graficzno-tresciowych i metatekstowych
wykltadnikéw segmentacji tekstu w celach
porzadkowania wypowiedzi pod wzgledem
zaréwno semantycznym, jak i graficznym.
Wspomniana umiejetno$¢ wydaje sie
szczegolnie wazna, poniewaz ma Scisly zwig-

zek ze strukturyzacjg znaczenn wypowiedzi.
Owa strukturyzacja odzwierciedla decyzje
nadawcy dotyczace sposobdéw przedstawie-
nia i organizacji tekstu, wyznaczajac jego
kolejne czesci-etapy (Duszak, 1998), co
niewatpliwie ulatwia odbiorcy interpreta-
cje komunikatu. Ponadto wlasciwa struk-
turyzacja moze decydowa¢ o efektywnosci
wypowiedzi, a w przypadku tekstu argu-
mentacyjnego — jego mocy illokucyjne;j.
Biorgc pod uwage sformutowanie tematu
zadania sprawdzajgcego umiejetno$¢ argu-
mentowania, mozna bylo przewidywa¢, ze
powstale wypowiedzi - listy beda podzie-
lone na co najmniej trzy czesci, ktdrych pod-
stawowg jednostka jest akapit, obejmujacy
jedno lub wigcej wypowiedzen, zorganizo-
wany tresciowo, sktadniowo i interpunkcyj-
nie gléwnie (Gajda, 2004). Czg$¢ pierwsza
obejmowata rame poczatkows listu, druga —
ustrukturyzowany wywod argumentacyjny,
a trzecia — rame konicowg listu (Rysunek 1).
Z analizy materiatu wynika, ze podziat
listu na trzy czesci sygnalizowany akapitami

1 Czesc

{ormufa inicjalna listu

Wstep

Argument;
Argument,

Argument,

Zakoriczenie
Formuta finalna listu

1l Czeéé

Post scriptum

Zdanie(a) inicjalne wywodu
argumentacyjnego

Zdanie(a) finalne wywodu
argumentacyjnego

Miejscowos¢, data

1l Czgs¢

Podpis

Rysunek 1. Model segmentacji uczniowskiego listu.
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zastosowalo 228 uczniow (45%). Dla prac
mieszczacych sie w tej grupie charaktery-
styczny byl brak rozcztonkowania czesci
argumentacyjnej wypowiedzi, spowodo-
wany najczesciej tym, ze autorzy opierali
swoj wywdd jedynie na jednym argumen-
cie. Poprawny uktad graficzny zawierajacy
nie tylko graficznie wyrézniong rame listu,
ale réwniez wiasciwie ustrukturyzowany
wywod zastosowany byl w wypowiedziach
155 uczniow (31%). Natomiast co piaty
badany (20%) nie wykorzystal Zzadnych
wykladnikéw wspomagajacych organiza-
cje wypowiedzi. Sposoby segmentacji oraz
liczbe tekstow, w ktorych je zastosowano
przedstawiono na Rysunku 2.

W badanym materiale zaréwno wypo-
wiedzeniainicjalne, jakifinalne pelnia funk-
cje delimitacyjng - otwarcia i zamkniecia
listu. Sa to miejsca wyrdzniajace sie w jego
strukturze. Teresa Dobrzynska zauwaza, ze
»Wykladniki granicy tekstu sg naturalnie
i nierozerwalnie zwigzane z kazdg zamie-
rzong jako cato$ciowy komunikat wypowie-
dzig [...] (Dobrzynska, 1978, s. 102). W tra-
dycji semiotycznej wypowiedz ujawnia sie
poprzez zabiegi tworzace tzw. rame tekstu,
na ktorg sktadajg sie wypowiedzenia poczat-
kowe, koncowe i wyrazenia metatekstowe.

Daniel Bartosiewicz zwraca uwage, Ze rama
wspomaga odbiorce w odkryciu globalnego
znaczenia tekstu (Bartosiewicz, 2002).
Zdanie inicjalne zajmuje pozycje strate-
giczna — otwiera tekst. Warstwa semantyczna
i wlasciwe wyrdznienie graficzne incipitow
w czytelny sposob zapowiadajg odbiorcy
tre$¢ i schemat gatunkowy listu. Pierwsza
cze$¢ zawiera nastepujace elementy:
= date i miejsce powstania listu, forme adre-
satywna, np.: ,Drogi polityku!”, ,,Szanowny
panie polityku!”, ,,Szanowny Panie” itp.;

= akt przywitania, np.: ,Witam!”, ,Dzien
dobry”, ,,Czes¢ polityku”, ,,Chcialbym sie
z panem serdecznie przywitac”;

= akt pozdrowienia (bardzo rzadko), np.:
»Na poczatku mojego listu chciatbym cig
pozdrowic”.

W badanym materiale nie ma tekstu, ktéry

zawieralby wszystkie wymienione ele-

menty. Najczesciej uczniowie wprowadzali

informacje o miejscu i czasie pisania listu

oraz formy adresatywne.

Zakonczenie tekstu pelni odmienng
od zdan inicjalnych funkcje - dopelnia
i zamyka komunikat. Anna Duszak zwraca
uwage, ze zakonczenie ma rowniez charak-
ter strategiczny, poniewaz na tresciach usy-
tuowanych w pozycji zamkniecia skupia sie

B wiasciwa segmentacja teksu z wewnetrznym
rozcztonkowaniem wywodu argumentacyjnego

segmentacja ilustrujgca rame listu (bez
wewnetrznego rozcztonkowania wywodu
argumentacyjnego

B segmentacja przypisana kazdemu zdaniu

M brak segmentacji

Rysunek 2. Segmentacja uczniowskich tekstow.
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zwigkszona uwaga odbiorcy (Duszak, 1998).

Czwartoklasisci radzg sobie z tg czescia nie

gorzej niz z pierwsza, zaréwno pod wzgle-

dem tresciowym, jak i graficznym. Wyod-

rebniajg w niej nastepujace elementy:

= akt wyrazajacy szacunek, np.: ,Z powa-
zaniem”;

= pozdrowienie, np.: ,Pozdrawiam”, ,,Ser-
decznie pozdrawiam”

= podpis (najczesciej pojawiajacy sie ele-
ment w pozycji finalnej listu), np.: ,,Pawet

[...J uczen klasy IV b”, ,Weronika”, ,Irena

[...]”, ,Uczennica szkoly podstawowe;j”;
= rzadziej post scriptum, np.: ,,Zapomnial

bymjeszcze, ze niewynaleziono by pisma”,
»Niech pan cofnie polecenie wyburzania
szkot”, ,List o wyniku sprawy prosze
wysla¢ do dyrekcji szkoty lub prosimy
o kontakt na numer 880005[...] Uprzej-
mie dzigkujemy”.
Poprawna kompozycja ramy tresciowej
listu, graficzne rozdzielenie réznych jego
watkow $wiadczy o czesciowym opano-
waniu przez czwartoklasistow struktury
wzorca gatunkowego listu. Nieadekwatne
do sytuacji oficjalnej zachowania jezykowe
(czeSciej prywatne niz oficjalne) ilustruja
dos¢ niski poziom kompetencji kulturowo-
-komunikacyjnej badanych uczniéw. Moze
to wynika¢ z faktu, ze oficjalne formy
w kompozycji komunikatu sg omawiane na
IT etapie edukacyjnym, ktéry badani czwar-
toklasisci dopiero zaczynaja.

Warto réwniez zauwazy¢, ze w analizo-
wanych tekstach dos¢ czesto wstep listu byt
jednoczesnie zdaniem inicjalnym wywodu
argumentacyjnego, analogicznie — konkluzja
odgrywala role zakonczenia, petnigc funkcje
delimitacyjng zaréwno listu, jak i wywodu.

Sposoby segmentacji poszczegolnych
czesci listu

Wyroznienia graficzno-tresciowe
Najliczniejsza grupe stanowilo 228 ucznidéw
(45%), ktdrzy za pomocg wcigcia akapitowego

wyodrebnili rame listu lub jeden z jej ele-
mentow (I1I1I czesé), pomijajac segmentacje
w obrebie wywodu argumentacyjnego'. Np.:
List 1.
Drogi Polityku!"
Styszalam ze chcesz zeby zlikwidowano szkoly.
Nie zgadzam si¢ z tym". Uwazam ze dzieci
powinny uczy¢ sie w $§rod swoich réwiesni-
kéw poznawaé nowych kolegdéw i kolezanki'™.
Niektdre dzieci owszem nie chca si¢ uczy¢. Ale
muszg. W domu nie miaty by mie¢ takich zeczy
np. potrzebny jest mikroskop i inne zeczy™.
Niektdrych rodzicéw na to nie sta¢. Nie mogly
by robi¢ takich fajnych zeczy tak jak w szkole'™.
Tagze nie bylo by zadnych uroczystosci i kon-
kurséw. To moja decyzja. Mam nadzieje ze nie
zlikwidujesz szkot. Pozdrawiam!™

[uczennica IV klasy szkoly podstawowej]

List 2
Warszawa 14 grudnia, 2011 r.!

Drogi p. Polityku

Mam na imie [...], mam [...] lat. Chodze do
szkoly podstawowej. Niemoge zgodzi¢ sie
z tym ze szkoly s3 niepotrzebne'. Szkotla jest
potrzebna dziecig. To w niej rozwija sie tyle
mlodych umystow'™. Niektore dzieci lubig cho-
dzi¢ do szkoty, a niektdre lubig'™. Ja lubie cho-
dzi¢ do szkoly. Lubig, poniewaz w niej spotka-
fam moje kolezanki, duzo si¢ nauczylam przez
te cztery lata. Poznatam bardzo mile osoby np.
nauczycieli, kolezanki. Codziennie ucze si¢
czego$ innego'™. Niektore rzeczy sa fatwe, a nie-
ktére nie. Moimi ulubionymi przedmiotami
s3: matematyka, wf, polski. Szkoly sa bardzo
przydatne'd. Mozna duzo si¢ w nich nauczy¢.
Niechciata bym, aby je zamkneli". Podoba mi
sie w szkole i bardzo jg lubi¢. Niepodoba mi si¢
pomyst z ich zamknigciem. W szkole jest super.

[uczennica klasy IV szkoly podstawowej]

Whasciwy uklad graficzny poszczegélnych
czedci listu, uwzgledniajacy wewnetrzny
podzial czesci argumentacyjnej zastosowato

! W przywotanych cytatach zachowano pisownie¢ orygi-
nalng. Cyfry rzymskie i litery oznaczajg kolejne epizody
i ich wewnetrzne uporzagdkowanie. Dane osobowe ucz-
niéw zostaly zanonimizowane na potrzeby publikacji.
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155 ucznidow (31%). Natomiast 117 badanych
(24%) nie potrafilo poprawnie zastosowac
graficzno-tresciowych elementéw segmen-
tacji we wlasnej wypowiedzi, z czego 103 ucz-
niéwnie wprowadzito do swoich tekstowzad-
nych sygnaléw porzadkujacych, a 14 pisza-
cych zastosowalo wcigcie akapitowe przy
kazdym zdaniu.

Segmentacja wywodu argumentacyjnego
Niemal co trzeci uczen (31%) obok graficzno-
-tre$ciowego wyodrebnienia I 1 ITI czesci listu
zastosowal podobng segmentacje wewnatrz
wywodu argumentacyjnego. Teun van Dijk
dla tej czesci zaproponowal nastepujaca
superstrukture, czyli forme organizacji tekstu
(van Dijk, 1980, za: Duszak, 1998):
W pracach nalezacych do tej grupy
IT cze$¢ listu przyjmuje najczesciej nastepu-
jaca strukture tresciowo-graficzng:
= wstep: akapit — zdanie inicjalne wywodu
argumentacyjnego zawierajagce pewna
teze wymagajaca wyjasnienia;
= rozwinigcie: akapity — zawierajgce argu
ment(y) lub kontrargument(y);
= zakoniczenie: akapit — obejmujgcy konklu-
zj¢, potwierdzenie lub odrzucenie tezy.
Przy okazji omawiania przebiegu wywodu

argumentacyjnego warto zwrdci¢ uwage
na mozliwe porzadki przedstawiania argu-
mentéw w rozwinieciu. Halina Wisniewska
(1997) wymienia cztery przykladowe ukfady:
= hierarchiczny — wywdd rozpoczynany jest
argumentem najwazniejszym, najbardziej
istotnym, a nastepnie wymieniane s3 coraz
»stabsze™;
= wyliczeniowy - kazdy argument ma te
samg wage dowodows;
= paralelny - dwa argumenty sa ze soba
zestawione na zasadzie podobienstwa;
= kontrastowy - argumenty s3 ze soba
zestawione na zasadzie przeciwienstwa.
Analizujgc superstrukture wywodu argu-
mentacyjnego badanych tekstéw, nie wolno
poming¢ faktu, ze ich autorzy - czwarto-
klasisci — dopiero uczg si¢ sztuki argumen-
towania. W badanym materiale wywod
czwartoklasistbw ma charakter naturalny
i reprezentuje model ,,praktycznej argumen-
tacji”. Na tym etapie edukacji argumentowa-
nie najczeéciej sprowadza si¢ do uzasadniania
twierdzenia poprzez wykazywanie, ze praw-
dziwe s pewne przestanki P, P , ..., P takie,
ze z koniunkcji A A P AP, A ... A P wynika
logicznie zdanie B (Szymanek, 2001). W tej
strategii licza sie sposoby argumentowania,

struktura argumentacji

przedstawienie

zastosowanie

kulisy/tto wnioskowanie
przestanki whniosek
fakty zatozenie/przestanka ogdlna

przestanki pomocnicze

Rysunek 3. Superstruktura argumentacyjna wg van Dijka (za: Duszak, 1998, s. 180).
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ktére przekonuja, poniewaz odwotujg sie do
wiedzy wynikajacej z wlasnych doswiad-
czen ucznia badZz pewnych oczywistodci.
Przyktadowo:
List 3
07.12.2011 r.

Panie posle

Paniska wymowa o usénieciu szkul jest nie-
madra. Dzieciom sg potrzebne bo szkola jest
najwieksza encyklopedia wiedzy*'. Dzieci
musza zdobywa¢ wiedze inaczej bedot tepi jak
pien, oraz musza mie¢ dobre wyksztalcenie®2
I wszyscy nauczyciele zostang wyzuceni z pra-
cy®. Niech pan usénie ta3 wymowe o usdnie-
ciu wszystkich szkul. Jezeli pan nie zarzadzi
o usénigciu tej decyzji zbiore potpisy i zloze
petycjet. Zbiore potpisy wszystkich sasiadow,
kolegéw i rodzicow. Bardzo prosze musza
zosta¢ szkoly w moim miescie bo kazdemu
dziecku potrzebne jest wyksztatcenie®’.

[uczen klasy czwartej szkoly podstawowej]

Rysunek 4 przedstawia schemat superstruk-
turalny wywodu argumentacyjnego powyz-
szego tekstu.

Uczniowie na tym etapie ksztalcenia
najczesciej uzasadniaja swoje stanowisko,
wykorzystujac argumenty proste, w ktorych
kazda z przestanek oddzielnie i niezaleznie
od innych wspiera konkluzje. Usuniecie
jednej przestanki z wywodu ostabia moc
illokucyjng wywodu, ale jej nie niszczy.
Dla wigkszosci autoréw badanych tekstow
argumenty maja te sama wage i sa po prostu
wyliczane.

Teza [A]
Argumenty [A;] A
Konkluzja [As]

Segmentacja utrudniajaca odbior tekstu
Niemal co czwarty uczen (blisko 25%) nie
uwzglednit podziatu graficznego swojego
tekstu, np.:

List 4

Dzien dobry nazywam si¢ [...]". Chodz¢ do
szkoly podstawowej [...] do klasy [...]. Nie-
stety niezgadzam sie¢ z twoja opinig poniewarz
dzieci powinny chodzi¢ do szkoty". Do szkoly
powinny chodzi¢ dzieci poniewaz powinni
sie uczy¢, zapoznawal, rozmawiaé¢ z obcymi
dzie¢mi i nauczycielami™. Gdy dzieci by uczyly
sie tylko w domu byltyby dzikie poniewaz nie
wiedzieli$my by czy dzieci sie ucza™. Dzieci nie
mialy by znajomych by byly nie $miale, wsty-
dzily by sie powiedzie¢ wiersz na pamigé przy
obcych poniewaz moéwily dotad przy rodzi-
cach. Balyby sie rozmawia¢ bawi¢ si¢ z obcymi
dzie¢mi i dorostymi. Dzieci w klasie uczg sie
lepiej poniewaz uczg si¢ na czyjis bledach panie
im wszystko tumacza, zwracaja uwage gdy
popelniag blad, chwalg, pocieszaja™. Pozatym
sg uzadzane rozne wycieczki i atrakcje klaso-
we'd. W klasach zawsze jest kolorowo, wesoto
i mito™. Dzieci w klasie s3 mile i pociesza sie™.
W szkotach sg uzadzane rézne zabawy takie
jak: Mikotajki, dyskoteki, andrzejki, bal prze-
bieranicéw i inne™. W szkotach sg rowniez uro-
czystosci takie jak apele i takie inne. Dzieciom
bardzo podobaja si¢ takie zabawy.

[uczennica IV klasy szkoly podstawowej]

Na przeciwlegtym biegunie usytuowalo si¢
14 prac (3%), w ktdrych piszacy ekspono-
wali za pomocg akapitu niemal kazde zda-
nie. Na przyktad:

Rysunek 4. Odwzorowanie schematu superstrukturalnego wywodu argumentacyjnego Listu 3.
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List 5
Drogi polityku'
Niezgadzam si¢ na ten pomyst poniewaz jest
bez sensu™.
a) Poco mamy mieci co rok egzaminy jak nie-
bedziemy wiedzieli co w nich bedzie™.
b) Uwazam ze dzieci powiny chodzici do szkoly
i ksztalci¢ sie w nauce'.
Zegnam pana polityku™

[uczen IV klasy szkoly podstawowej]

Niepoprawny uklad tekstu moze utrudnia¢
odbiorcy zrozumienie tresci, ale nie zawsze
$wiadczy o zlej kompozycji. W Liscie 5
mozna dostrzec powiazanie poszczegdlnych
zdan, ktdre pelnig te samg funkcje - infor-
macyjno-argumentacyjng. Warto réwniez
zwrdci¢ uwage, ze w przytoczonym tekscie
autor wykorzystuje metajezykowe sygnaly
(0 czym szerzej w kolejnej czedci artykutu)
- w tej roli wystepuje czasownik ,uwa-
zam”, w ktérym nadawca, ujawniajgc swoj
tok rozumowania, sygnalizuje zamkniecie
wywodu argumentacyjnego.

Wyrazenia metatekstowe

Segmentacja graficzno-tre$ciowa nie jest
jedynym sposobem ufatwiania odbiorcy
zrozumienia tekstu. Innym s3 wyrazenia
metatekstowe, czyli takie elementy jezy-
kowe, ktdre odnoszg si¢ do samego tekstu
- jego struktury oraz ,,podpowiadajg” pro-
ces powstawania tekstu (Wierzbicka, 1971).
Metatekst organizuje przekazywane infor-
macje (0zdg, 1991), uspojnia je, wyznacza
punkty graniczne, buduje ramy i komentuje
gtowny wywdd (Dobrzynska, 1978). Duszak
metatekst wigze z orientacja, dlatego jej
typologia wydaje sie szczegdlnie przydatna
podczas analizy wywodu argumentacyj-
nego odzwierciedlajgcego tok myslenia.
Badaczka wskazuje, ze orientacja w tekscie
moze ksztaltowaé si¢ na podstawie typu
relacji retorycznych, dajacych sie wyod-
rebni¢ miedzy jego czeSciami. Podziaty
tresci wyodrebniane na podstawie funkeji

retorycznych poszczegdlnych segmentéw
pozwalajg interpretowal tekst w katego-
riach takich, jak: motywacja, rozwinie-
cie, przeciwstawienie, sekwencja. Tworza
one czesto skonwencjonalizowane uklady
zwigzkéw  koherencyjnych (Tabakowska,
2001), np.: przyczyna - skutek, czy problem
- rozwigzanie.

Duszak (1998) wymienia trzy typy
wykladnikéw, sygnalizujacych odbiorcy,
w jakim miejscu wypowiedzi si¢ znaj-
duje i w ktdrg strone powinien zmierzaé
wywod. Jej typologie uzupelniam uwa-
gami Marii Nagajowej (1994), proponujac
wydzielenie nastepujacych grup wskazni-
kow metatekstowych:

n leksykalne badz skiadniowe wskazniki
kohezji - gldéwnie spdjniki miedzyzda-
niowe i konektory, np.: poniewaz, cho-
ciaz, i, lecz, w rezultacie, w przeciwien-
stwie do tego;
$rodki uwydatniajace myslowy porzadek
- umozliwiaja autorowi unikanie cha-
osu, pamietanie o przedmiocie wlasnej
wypowiedzi, naleza do nich nastepujace
wyrazenia i zwroty: ,méwilem dotych-
czas’, teraz przejde do”, ,,oto przyktad”,
»chcialbym zwrdci¢ uwage na’, ,z tego
wynika ze”, ,z dotychczasowych roz-
wazan’, ,nasuwa sie pytanie, czy”, ,jak
sie okazuje”. Srodki te porzadkuja tresé,
ulatwiaja orientacje w jej ukladzie i zro-
zumienie calej wypowiedzi. Zastosowa-
nie owych wskaznikéw ulatwia wejscie
w dialog z odbiorca i koncentruje jego
uwage na przytaczanych argumentach.
Czytelnik, podazajac za tokiem wywodu,
odbiera te sygnaly jako informacje wspo-
magajace procesy odbioru i interpretacji
tresci: autor rozpoczyna wywod, zapo-
wiada, o czym bedzie mowa, podkredla,
zmienia linie argumentacyjng, konczy
wypowiedz;
= wyrazenia i zwroty wyliczajace - umoz-
liwiaja wprowadzenie do argumentacji
nowych tresci. Pomagaja nadawcy budo-
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wac spojng, a przede wszystkim uporzad-
kowana wypowiedz. Nalezg do nich m.in.
zwroty: ,,po pierwsze”, ,podam trzy przy-
ktady”, ,,najpierw omowie, a potem”, ,,tyle
0..., a teraz o...”, ,mozna to rozumie¢
w dwojaki sposob”, ,dotyczy to kilku
spraw”, ,,s3 dwie mozliwosci”, ,,jest wiele
przyczyn, oto niektdre”, ,nastepnie”;

= hasla, np.: ,problem”, ,fakt”, ,argument”,
~kwestia”,  ,sprzeczno$¢”, ,przyklad”.
Mozna je analizowa¢ w kategoriach retro-
spektywnych i prognostycznych (w pier-
wszym przypadku ich zadaniem jest
zamkniecie danego fragmentu tresci,
w drugim - zapowiedz kolejnego; w tej
grupie mozna rowniez wskaza¢ mody-
fikatory hasel retrospektywnych, czyli
zestawienia rzeczownika (hasta retrospek-
tywnego) z okredleniem atrybutywnym
w rodzaju: ,taki”, ,podobny”, ,nastepny”,
»odrebny”, ,zasadniczo roézny”. Hasta
»moga przedstawia¢ rdézny stopien abs-
trakcji czy tez zageszczenia tresci, ktore
kodujg” (Duszak, 1998, s. 153).

W analizowanych pracach czwartoklasistow

najczestszymi wykladnikami orientujacymi

odbiorce w uktadzie treéci s spojniki, ktore

jednoczesnie ksztaltujg relacje miedzy tymi

cze$ciami. Robert A. Beaugrande i Wolf-

gang U. Dressler (1990) wyrdzniajg cztery

zasadnicze typy mechanizméw Iaczenia

fragmentéw wywodu:

= koniunkcje - faczenie argumentdw o tym
samym statusie, zwykle za pomoca wyra-
zen: i, ponadto, réwniez, w dodatku, poza
tym, wiec;

= dysjunkcje - taczenie argumentdw o sta-
tusie alternatywnym, m.in. wykladni-
kami albo, czy;

= kontrjunkcje - laczenie argumentow
o tym samym statusie, lecz sprzecznych,
o czym $wiadczg wyrazenia: ale, lecz, jed-
nak, jednakze itp.);

= podporzadkowanie - laczenie rzeczy,
ktorych status jednej zalezy od drugiej,
np. za pomocg: poniewaz, jezeli, gdyby.

Biorgc pod uwage forme podawcza,
ktérg uczniowie mieli sie postuzy¢, reda-
gujac list, staje si¢ oczywiste, Ze najchetniej
siegali po dwa mechanizmy spajania wypo-
wiedzi: koniunkcje i podporzadkowanie,
typowe dla wypowiedzi argumentacyjnej
(Szymanek, 2001). Wsrod najczesciej stoso-
wanych spojnikéw znalazly sie wyrazenia:
i, poniewaz, dlatego ze, gdyz, bo, np.:

1. [...] nie zgadzam si¢ z Tobg, poniewaz
one [szkoly — przyp. aut.] sa potrzebne [...];

2. Nie powiniesz likwidowa¢ szkoty,
gdyrz dzigki niej rozwijamy swoie umiejet-
nosci [...];

3. Nie zgadzam si¢ z Pani zdaniem, ponie-
waz mlodzi ludzie takze powinni sie uczy¢,
ale bez szkot sie nie obedzie, bo dzieci beda
sie zajmowa¢ wokél czym innym, a nie
naukag;

i nieco rzadsze: wiec, dlatego Ze:

4. Nie zgadzam sie¢ z tym politykiem, dla-
tego zZe szkoly sg potrzebne, tatwiej sie w nich
uczy¢, a mamy nie umieja tak dobrze uczy¢
jak nauczyciele, ale z egzaminem;

5. W szkole jest lepiej sie uczy¢ niz w domu,

wigc prosze Cie bardzo, Zeby$ nie likwidowat
zadnej szkoly, wszystkie dzieci wolg sie uczy¢
w szkole [...] (uczen IV klasy szkoly podsta-
Wowej).
Spojniki ,,poniewaz” i ,wiec” usytuowane sa
najczesciej w ramie wywodu argumentacyj-
nego. Pierwszy zwykle wystepuje w czesci
inicjalnej po przedstawionym przez autora
stanowisku, zapowiadajac przestanki, wyko-
rzystywane w dalszej argumentacji, nato-
miast ,wiec”, wystepuje zazwyczaj po wska-
zaniu przeslanek, ale przed konkluzja.

Warto zwrdci¢ uwage, Ze uczniowie argu-
mentowali réwnieZ swoje stanowisko, nie sto-
sujac stow-wskaznikow w argumentacji (co
zdarza sie np. rozmowie). Przyktadowo:

6. Szkoly sg potrzebne dla dzieci, bez szkot
nauka nie ma sensu, dzieci z klas podstawo-
wych nie zdobedg Zadnego zawodu.

7. Mysle, ze szkoét nie powinno sie likwi-
dowa¢. Mlodzi ludzie niewiele nauczg sie
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Tabela 1

Typy metatekstow o funkcji reorientujqcej oraz ich frekwencja w wywodach argumentacyjnych

czwartoklasistow

Typ metatekstu

%

Leksykalne lub sktadniowe wskazniki kohezji 100,00
Hasta i ich modyfikatory (prognostyczne i retrospektywne) 52,83
Woyrazenia wyliczajace i Srodki uwydatniajace myslowy porzgdek 0,35

w domu, a gdy maja mlodsze rodzenstwo,
to jeszcze gorzej.

Inne, nieco rzadziej wykorzystywane
»metaorientatory” — to hasta lub ich mody-
fikatory, dzielagce tekst na funkcjonalne,
relewantne cze$ci wywodu. Nie pojawiajg
sie pojecia typu: problem, fakt, argument,
kwestia, sprzecznos¢, przyklad, lecz leksemy
odnoszace sie do kluczowych stow z tematu.
Sa to najczesciej: pomyst, ogloszenie, opinia,
decyzja itp. Wprowadzane przez uczniow
hasta mozna podzieli¢ na dwie kategorie -
retrospektywne i prognostyczne:

8. [...] mlodziludzie chetnie zareaguja na
ten pomyst, gdyz wiekszg rados¢ bedzie im
sprawialo uczenie si¢ w domu.

9. Uwazam, ze Twoja propozycja jest
wspaniata.

10. [...] nie zgadzam si¢ z Pana opinig,
uwazam, ze jest Pan w wielkim bledzie.
Przytoczone fragmenty znajduja sie w czesci
inicjalnej tekstu. Wyréznione hasta powinny
mie¢ wiec charakter prognostyczny, ale
mozna dostrzec pewng kumulacje obu
typow, zastosowanie bowiem we wstepie
hasel: ,,pomyst”, ,,opinia”, ,,decyzja” odsylaja
odbiorce zaréwno do tematu, jak i zapowia-
daja dalszy przebieg wywodu. Natomiast
w ponizszych przykladach piszacy stosuja
hasta retrospektywne. Maja one forme
»zapakowanych” tresci, ktore pojawily sie
w tekécie wczesniej i nie ma potrzeby ich
rozwijania.

11. [...] wiec prosze si¢ zastanowi¢ nad
swoja [...] decyzjg.

12. Prosimy Ci¢ wszyscy, zeby$ zrezygno-
wal z Twojego pomystu.

13. A wiec prosze, aby Pan [...] odwotal
poprzednig mowe, bo dla nas szkola jest
naprawde bardzo, ale to bardzo wazna.
Pozostale zwroty orientujgce stosowane
byty przez badanych uczniéw incydentalnie.
Chodzi tu zaréwno o $rodki uwydatniajace
porzadek wywodu argumentacyjnego, jak
i wyrazenia czy zwroty wyliczajace. Brak
wspomnianych ,metaorientatorow” moze
wynika¢ z tego, ze wywody argumenta-
cyjne ucznidw oparte s3 najczesciej na
jednym argumencie zasadzajagcym si¢ na
kilku przestankach. W Tabeli 1 przedsta-
wiono frekwencje poszczegdlnych metateks-
tow o funkcji reorientujacej stosowanych
w wywodach argumentacyjnych uczniow.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza uczniowskich teks-
tow pozwala na sformufowanie kilku wnio-
skow. Zastosowanie przez blisko polowe
badanych  wlasciwej segmentacji listu
$wiadczy o tym, ze czwartoklasisci w pew-
nym stopniu majg juz opanowany wzorzec
gatunkowy tej formy, cho¢ ze wzgledu na
dos¢ niskg kompetencje jezykowa uczniow
analizowanym pracom blizej do listow pry-
watnych niz do listéw oficjalnych. Obecnos¢
w wywodach argumentacyjnych graficzno-
-tresciowych wykladnikéw oraz metatekstow
w postaci hasel moze oznacza¢, ze co trzeci
uczen posiada juz pewne kompetencje reto-
ryczne wspomagajace procesy interpretacji,
reprezentacji i zapamietywania tekstu przez
odbiorce. Niewtasciwa graficzno-tresciowa
organizacja tekstow oraz brak wskaznikow
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metatekstowych w wypowiedziach moze
wynikaé z tego, ze autorzy analizowanych
prac sg na etapie rozwijania i doskonalenia
swoich kompetencji tekstotworczych, w tym
umiejetnosci segmentowania tekstu® i spa-
jania go za pomocg odpowiednich srodkéow.
Mozna wiec méwi¢ o intuicyjnym, a nie
$wiadomym podejsciu do porzadkowania
i formowania wypowiedzi wedlug okre$lonej
strategii wspomagajacej jej odbidr. Powodem
niepoprawnej segmentacji tekstu, ,pisania
od poczatku do konica w sposdb ciagly, bez
jednego chocby rozpoczecia od nowej linii
w $rodku wypracowania” moze by¢ réw-
niez, na co wskazywal juz w latach 70. Zyg-
munt Saloni ,tradycyjne juz lekcewazenie
tych probleméw przez polskag metodyke,
programy i podreczniki” (Saloni, 1976, s.
146). Tylko pobiezny przeglad wspoltczesnych
podrecznikéw do jezyka polskiego (na dru-
gim, ale i kolejnych etapach edukacyjnych)
potwierdza poglad badacza. Obecne w nich
tre$ci prawie calkowicie pomijaja wiedze na
temat ukladu wypowiedzi (zaréwno pisanej,
jak i méwionej). Dlatego warto, by nauczy-
ciele uwzgledniali w procesie nauczania-
-uczenia si¢ autorskie zadania dydaktyczne
wspomagajgce rozwoj umiejetnosci wilasci-
wego komponowania wypowiedzi.

By wspomoc rozwdj kompetencji teksto-
tworczych uczniéw, w tym umiejetnosci sto-
sowania graficzno-tre$ciowych i metateks-
towych wyktadnikéow segmentacji tekstow
na lekcjach jezyka polskiego w sposob prak-
tyczny powinna by¢ realizowana wiedza ze
wspolczesnej lingwistyki tekstu dotyczaca
samego tekstu, jego strategicznych miejsc,
budowy i funkcji akapitu, relacji miedzy
akapitem a calg wypowiedzig, metatekstu
jako wykladnika porzadkujacego i organi-
zujacego tresci — nie tylko w kontekscie roz-
prawki, co ma miejsce obecnie. Stuzy¢ temu
moga ¢wiczenia redakcyjne, kompozycyjne,

> Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej nie
wprowadza akapitu jako kategorii tekstowej.

transformacyjne zorganizowane wokot
réznego rodzaju wypowiedzi. Ich cecha
wspolng powinna by¢ ,praca na tekscie”,
sprzyjajaca budowaniu $wiadomosci, ze jest
to tworzywo, ktére mozna i trzeba podda-
waé rozmaitym zabiegom.

Pomocne mogg sie okaza¢ takze metody
proponowane przez Ann¢ Dyduchowa
(1988), zwlaszcza metody analizy i twor-
czego wykorzystania wzoru oraz norm
i instrukeji. Czynnosci dydaktyczne obecne
w wymienionych metodach uwzgledniaja
takie etapy, jak: dzialanie (tworzenie tekstu),
refleksje (znalezienie odpowiedzi na pyta-
nia: Co zrobi¢, by tekst byt lepszy, skutecz-
niejszy, np. Jak inaczej uporzadkowac tekst?,
Jak go ,uspdjnic™?) i korekte (poprawienie
tekstu, np. poprzez wprowadzenie dodat-
kowych akapitéw czy uwzglednienie meta-
tekstu itp.). Obecno$¢ takich dziatan na
lekcji jezyka polskiego z pewnosciag moglaby
wplyna¢ na rozwdj kompetenciji tekstotwor-
czych ucznidéw, m.in. umiejetnos$¢ stosowa-
nia graficzno-tre$ciowych i metatekstowych
wykladnikéw porzadkowania tekstow.

Literatura

Barminski, J. i Niebrzegowska-Barminska, S. (2009).
Tekstologia. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Bartosiewicz, D. (2002). Komunikacyjna funkcja
wyktadnikéw spéjnosci tekstu. Warszawa: Dom
Wydawniczy Elipsa.

Beaugrande, R. A. i Dressler, W. U. (1990). Wstep do
lingwistyki tekstu (Przel. A. Szwedek). Warszawa:
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Dobrzyniska, T. (1978). Delimitacja tekstu pisanego
i mowionego. W: R. M. Mayenowa (red.), Tekst.
Jezyk. Poetyka: zbior studiéw (s. 101-118). Wroc-
taw: Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich.

Duszak, A. (1998). Tekst, dyskurs, komunikacja
miedzykulturowa.  Warszawa: ~ Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Dyduchowa, A. (1988). Metody ksztalcenia spraw-
nosci jezykowej. Projekt systemu, model podrecz-
nika. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Gajda, S. (2004). Architektonika tekstu naukowego.
W: J. Bartminski i S. Niebrzegowska-Bartmin-



100 TaBIsz

ska (red.), Tekstologia (cz. 2, s. 90-99). Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklo-
dowskiej.

Mackiewicz, J. (2001). Jak pisaé teksty naukowe?
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Nagajowa, M. (1994). Nauka o jezyku dla nauki
jezyka. Kielce: Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP.

0z6g, K. (1991). Elementy metatekstowe ze sktad-
nikiem ,Moéwi¢” w polszczyznie moéwionej. W:
J. Bartminski i R. Grzegorczykowa (red.), Jezyk
a kultura. Funkcje jezyka i wypowiedzi (t. 4, s. 183—-
194). Wroclaw: Wydawnictwo ,,Wiedza o Kulturze”
Fundacji dla Uniwersytetu Wroctawskiego.

Saloni, Z. (1979). O ksztalceniu umiejetnosci pisania
na wyzszym poziomie nauki szkolnej. Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne.

Szymanek, K. (2001). Sztuka argumentacji. Stow-
nik terminologiczny. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.

Wierzbicka, A. (1971). Metatekst w teks$cie. W: R. M.
Mayenowa, O spdjnosci tekstu (105-121). Wroc-
faw-Warszawa-Krakow-Gdansk: ZNiO Wydaw-
nictwo PAN.

Wiéniewska, H. (1997). Latwa i trudna kompo-
zycja pisemnych wypracowan uczniowskich.
W: H. Wiéniewska i J. Plisiecki (red.), Wokét
szkoty i nauczyciela (s. 119-129). Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej.

Tabakowska, E. (2001). Struktura wypowiedzi:
lingwistyka tekstu. W: E. Tabakowska (red.),
Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa
(s. 243-266). Krakéw: TAiIWPN Universitas.



