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Aspiracje edukacyjne rodzicow
w stosunku do wlasnych dzieci

WALDEMAR Kozrowski, EwA MATCZAK
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Artykutl przedstawia analize zréznicowan aspiracji rodzicow do wyksztalcenia ich dzieci bedacych w cza-
sie badania uczniami klasy IV szkoly podstawowej (proba ogélnopolska, N = 4931). Aspiracje analizowano
w trzech aspektach: maksymalnym (wymarzonym), realnym (oczekiwanym) i najnizszym mozliwym do
zaakceptowania. Rodzice majg wysokie aspiracje do wyksztalcenia swoich dzieci (ponad 80% chce dla
nich wyksztalcenia wyzszego). Wigkszos¢ (60%) sadzi, ze aspiracje te zostang zrealizowane. Aspiracje
najsilniej warunkuje wyksztalcenie rodzicéw, w mniejszym stopniu miejsce zamieszkania i pte¢ dziecka.
Wyniki $wiadczg o utrzymywaniu si¢ wysokich aspiracji edukacyjnych w spoteczenstwie polskim, mimo
ze wyksztalcenie przestaje gwarantowac wysokie dochody i pozycje spoteczna.

SLOWA KLUCZOWE: socjologia edukacji, rodzicielskie aspiracje edukacyjne.

Aspiracje rodzicow jako przedmiot badan

analizach i badaniach po$wigconych

mys$leniu rodzicéw o przysztosci swo-
ich dzieci pojawiaja sie¢ najczesciej dwa ter-
miny: oczekiwania i aspiracje. Oczekiwania
sg to przekonania lub sady rodzicéw doty-
czace przyszlych osiagnie¢ dzieci wyrazaja-
cych sie w efektach uczenia sie lub zdobywa-
niu kolejnych szczebli edukacji. Zaklada sie,
ze podstawg oczekiwan jest ocena zdolnosci
dziecka do przyswajania szkolnej wiedzy
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oraz wielko$¢ wsparcia, jakiego wymaga
zdobycie upragnionego wyksztalcenia. Ope-
racjonalizacja oczekiwan polega na zada-
niu rodzicowi pytania o to, jaki poziom
wyksztalcenia osiggnie dziecko lub jakie
bedg jego wyniki w nauce.

W odrdznieniu od oczekiwan, aspiracje
sa bardziej wyrazem pragnien, marzen lub
celéow dotyczacych edukacyjnej przyszlo-
$ci dziecka niz realistycznych przewidywan
(Fluori, 2006; Seigner, 1983). Aspiracje sa
przejawem warto$ci przypisywanej wyksztat-
ceniu, czyli miejsca, jakie zajmuje wyksztal-
cenie w hierarchii wartoéci rodzicéw. Sa
takze zwigzane z osobistymi celami rodzicow
oraz przekonaniami na temat roli, jaka edu-
kacja odgrywa w osiaganiu sukcesu zawo-
dowego i zyciowego (Astone i McLanahan,
1991). Pomiar aspiracji polega na zadawaniu
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pytania o upragniony (lub wymarzony) po-
ziom wyksztatcenia dzieci (Goldenberg, Gal-
limore, Reese i Garnier, 2001).

Zdaniem niektorych autoréw oczekiwa-
nia wigza si¢ $cidlej z osiagnieciami dzieci,
poniewaz pragnienia i nadzieje, bedace pod-
stawg aspiracji, nie biorg pod uwage indy-
widualnych cech dziecka, takich jak zdol-
nos$ci czy zainteresowania (Goyette, 2008).
Podkredla si¢ takze motywacyjny wymiar
aspiracji (na gruncie psychologii sg trakto-
wane jako przejaw motywacji do osiggniec).
Sklaniaja do dzialan ukierunkowanych na
ich realizacje, co rézni je od marzen czy nie-
okreslonych pragnien.

Chociaz aspiracje i oczekiwania bywajg
inaczej okre$lane, nierzadko terminy te uzy-
wane sg zamiennie (np. Fan i Chen, 2001;
Juang i Silbereisen, 2002; Mau, 1997). Nie-
kiedy dokonuje si¢ niezaleznego pomiaru
obu zjawisk, lecz w celach analitycznych two-
rzy sie jeden wskaznik (np. Bandura, Barba-
ranelli, Caprara i Pastorelli, 1996). Zabieg taki
opiera si¢ na pozytywnym zwigzku oczekiwan
zaspiracjami (Benner i Mistry, 2007; Catsam-
bis, 2001), jednak w znacznym stopniu utrud-
nia formulowanie wnioskdw i uogélnien.

Wiedza na temat aspiracji edukacyjnych
rodzicéw jest stosunkowo skromna. Znacz-
nie wigcej uwagi poswieca sie¢ aspiracjom
uczniow, ktdre majg duzy wplyw na osiag-
niecia w uczeniu sie i szkolng aktywnos¢,
a takze pozwalajg z duzym prawdopodo-
bienstwem przewidywa¢ poziom wyksztal-
cenia i dochody. Jesli w badaniu uwzglednia
sie aspiracje rodzicéw wzgledem wtasnych
dzieci, to raczej dotyczy to ucznidéw star-
szych (np. Spera, Wentzel i Matto, 2008). Jest
jednak pare powoddw, dla ktérych warto
bada¢ aspiracje rodzicielskie. Po pierwsze,
maja one wplyw na aspiracje dzieci. Po
drugie, naleza do gltéwnych wskaznikéw
zaangazowania rodzicow w edukacje dzieci.
Po trzecie, wplywaja na ocene systemu edu-
kacji i polityki o$wiatowej — o tyle, o ile ta
ocena zalezy od tego, czy system umozliwia

dzieciom zdobycie takiego wyksztalcenia,
jakiego pragna dla nich rodzice.
Badania zrealizowane w ostatnich latach
wykazaly, ze rodzicielskie aspiracje i ocze-
kiwania sg istotnym czynnikiem warun-
kujacym osiggniecia uczniéw (Fan i Chen,
2001; Halle, Kurtz-Costes i Mahoney, 1997),
zaréwno gdy kryterium s3 wyniki testow
osiagnie¢ (Benner i Mistry, 2007; Neuen-
schwander, Vida, Garrett i Eccles, 2007;
Singh, Bickley, Trivette, Keith i Anderson,
1995; Zhan, 2006), jak i wtedy, gdy sa nim
srednie ocen (Seyfried i Chung; 2002). Aspi-
racje i oczekiwania rodzicow sg takze zwia-
zane z przekonaniami uczniéw na temat
wlasnych kompetencji (Benner i Mistry,
2007) i z oczekiwaniami uczniow (Jodl,
Michael, Malanchuk, Eccles i Sameroff,
2001; Marjoribanks, 2003). Na szczegdlna
uwage zasluguje metaanaliza wynikow
badan dotyczacych zwiazkéw zaangazowana
rodzicow z osiagni¢ciami w nauce ich dzieci
(Fan i Chen, 2001). Sposrdd czterech wskaz-
nikéw zaangazowania najsilniej z osiagnie-
ciami zwigzane byly oczekiwania i aspiracje
rodzicéw, ujete facznie.
Jak podkresla Eric Jon Reed (2013), aspi-
racje rodzicow czesciej sa traktowane jako
zmienna niezalezna niz zalezna. W rezulta-
cie niewiele wiadomo, jak si¢ ksztaltuja i od
czego zalezy ich poziom. Do nielicznych
prac powstatych w ostatnich latach nalezy
badanie Reeda (2013), w ktérym dokonano
analizy trzech kohort absolwentéw szkot
wyzszych zamieszkalych w regionie Apal-
lachéw (Stany Zjednoczone). Wnioski z tej
analizy glosza, ze:
= ojcowie majg nizsze aspiracje niz matki
(jednostka analizy nie byla jednak ro-
dzina, totez ten wynik nie przesadza
o roznicy aspiracji ojca i matki w tej samej
rodzinie);

= rodzice niepozostajacy w trwatych zwigz-
kach majg wyzsze aspiracje w stosunku
do dzieci, niz rodzice zwigzani malzen-
stwem (pomimo nizszych dochodéw);
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= waznym czynnikiem wplywajacym na
poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow
jest ruchliwoé¢ spoleczna: rodzice, kto-
rzy zajmowali nizsza pozycje spoleczng
i stopniowo przesuwali si¢ na wyzsze
miejsca, majg wyzsze aspiracje w sto-
sunku do swoich dzieci niz rodzice, kto-
rzy nie zmienili swojego statusu;

na aspiracje majg wplyw dochody rodzi-
cow: wraz z ich wzrostem rosng pragnie-
nia dotyczace wyksztalcenia dzieci;
rodzice, ktérym nie udalo si¢ osiag-
nag¢ upragnionego wyksztalcenia, maja
wyzsze aspiracje w stosunku do swoich
dzieci w poréwnaniu z rodzicami, ktérym
udalo si¢ osiggna¢ zamierzony poziom
wyksztalcenia.

Ze wzgledu na kontekst kulturowy i probe
0sob ograniczong do jednego regionu Sta-
néw Zjednoczonych, prawidlowosci tych
nie mozna uogolniaé; wymagatyby weryfi-
kacji w naszych warunkach.

W Polsce najczesciej badano aspira-
cje dzieci i mlodziezy w starszym wieku
szkolnym lub na tzw. progach eduka-
cyjnych (przy przejsciu z gimnazjum do
szkoly $redniej oraz ze szkoly S$redniej
na studia). Zwykle ograniczaly sie do
jednego wojewddztwa lub kilku typow
szkol (m.in. Kwiecinski, 1980; Lewowi-
cki, 1987; Szymanski, 1994; Wilk, 2003;
Kotaczek, 2004; Sikora, 2006; Bednarczyk-
-Jama, 2008). Niewiele jest badan doty-
czacych aspiracji rodzicéw w stosunku do
dzieci mtodszych. Okoto 20 lat temu zespot
pod kierunkiem Mirostawa J. Szymanskiego
przeprowadzil badanie rodzicéow uczniow
klas IIT i V szkét podstawowych w pieciu
typach srodowisk. Wyniki wskazywaty na
wysokie aspiracje rodzicow wobec dzieci,
co w tym czasie oznaczalo, Ze pragng, aby
osiggneli wyksztalcenie $rednie (Szyman-
ski, 1994). Nowszych danych dostarczaja
badania aspiracji rodzicow w stosunku do
dzieci przeprowadzone w ramach projektu
badawczego Dziecko szescioletnie u progu

nauki szkolnej zrealizowanego przez Zespot
Badawczy z Akademii Swietokrzyskiej
w Kielcach w 2006 r. Z badania wynika, ze
50% rodzicow pragnie dla swoich sze$ciolet-
nich dzieci wyksztalcenia wyzszego z tytu-
fem magistra i az 30% ze stopniem doktora.
Dane na interesujacy nas temat zawieraja
tez cykliczne badania realizowane przez
Centrum Badania Opinii Spolecznej, ktd-
rych przedmiotem sg aspiracje edukacyjne
dorostych. Jednym z elementéw tych badan
sg aspiracje w stosunku do dzieci, niezalez-
nie od faktu ich posiadania (CBOS, 2009b).
Dane na temat aspiracji rodzicow, dotyczace
dzieci w wieku gimnazjalnym dostarczaja
cykliczne badania PISA (OECD, 2012),
w cyklu raportéw ,Diagnoza Spoleczna”
zawarte sg ogolne dane dotyczace aspiracji
rodzicow w stosunku do dzieci w wieku do
26. roku zycia. Badania dokumentuja staly
wzrost aspiracji edukacyjnych w naszym
kraju.

Aspiracje rodzicéw w $wietle badan
wlasnych

Metoda

Celem prezentowanego badania bylo po-
znanie aspiracji rodzicéw w stosunku do
dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Dru-
gim celem bylo ujawnienie zréznicowa-
nia aspiracji przez poziom wyksztalcenia
rodzica, miejsce zamieszkania oraz ple¢
dziecka. Dane pochodza z podluznego
badania na reprezentatywnej probie ucz-
niow szkol podstawowych prowadzonego
przez Pracownie Szkolnych Uwarunkowan
Efektywnosci Ksztalcenia Instytutu Badan
Edukacyjnych. Operat losowania, czyli liste
szkot podstawowych oraz oddziatéw klasy
II szkoly podstawowej, skonstruowano
na podstawie danych Systemu Informacji
Oswiatowej z wrzesnia 2009 r. dotyczacych
roku szkolnego 2009/2010. Zastosowano
losowanie systematyczne w szesciu war-
stwach uwzgledniajacych wielko$¢ miejsca
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zamieszkania oraz wielko$¢ szkoty. Utwo-
rzono dwie kategorie miejsca zamieszkania:
wie$ i miasto do 5 tys. mieszkancéw oraz
miasto powyzej 5 tys. mieszkancow, a takze
trzy kategorie wielkosci szkoly: jednood-
dzialowe, dwuoddzialowe oraz trzyoddzia-
towe i wieksze. Z kazdej warstwy wyloso-
wano w sposob zalezny zakladang liczbe
szkol, z prawdopodobienstwem proporcjo-
nalnym do liczby uczniéw w szkole w klasie
III. Z wylosowanej proby glownej zaledwie
53% szkot przystapito do badania. Reszte
szkol dobrano z proby rezerwowej. Dla
wszystkich placowek, oddzialéw i ucznidw,
ktérzy nalezeli do pierwotnej proby bada-
nych (tj. proby z pierwszego etapu badania),
wyliczono warunkowe wagi probkowania.
Drugi etap badania, z ktérego pochodza ana-
lizowane dane, zrealizowano w 172 szkofach.

Rodzice wypelniali ankiete, ktdrej czes¢
wykorzystana w niniejszym badaniu doty-
czyla aspiracji edukacyjnych w stosunku do

swoich dzieci. Lacznie w badaniu zaplano-
wano udzial 5245 rodzicéw lub opiekundw
prawnych. Ostatecznie w badaniu wzieto
udzial 4931 oséb, tj. 93%. Jest to reprezen-
tatywna proba rodzicéw ucznioéw klasy IV.
Ankiete wypelnilo 4274 matek i 545 ojcéw.
Dane bardzo rzadko pochodzily od innych
0s6b (opiekundw, innych cztonkéw rodziny)
i ze wzgledu na malg liczebno$¢ (ok. 2%)
pominieto je w dalszych analizach. Na pod-
stawie analizy zgodno$ci parametréw osob
wypelniajacych ankiete z danymi wszyst-
kich rodzicéw w probie mozna stwierdzic,
ze grupa matek wypelniajacych ankiete jest
reprezentatywna dla populacji matek ucz-
niéw klasy IV szkoly podstawowej. Wypel-
niajacy ankiete ojcowie charakteryzujg sie
wyzszym poziomem wyksztalcenia niz ojco-
wie w calej probie, czgsciej mieszkaja w mia-
stach i sg lepiej wyksztalceni niz matki.

W prezentowanym badaniu aspiracje
rodzicéw w stosunku do wiasnych dzieci

50

48,99

Rysunek 1. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: O jakim wyksztatceniu dla dziecka Pan/Pani marzy?
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Rysunek 2. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: Jakie najwyzsze wyksztatcenie, zdaniem Pani/

/Pana, jest faktycznie w stanie osiggna¢ dziecko?

badano w trzech wymiarach: maksymal-
nym (wymarzonym), realnym (oczekiwa-
nym) i minimalnym (najnizszym do przyje-
cia). W badaniach polskich i zagranicznych
zazwyczaj nie dokonuje si¢ tego typu roz-
réznienia, czesto tez zamiennie stosuje sie
terminy: aspiracje i oczekiwania. Badania
nasze koncentruja si¢ na aspiracjach, jednak
te, ktdre okreslono jako ,,realne”, sg zblizone
do oczekiwan edukacyjnych w rozumieniu
innych autoréw. Respondenci mieli do dys-
pozycji dziewigé poziomow wyksztalcenia
(od podstawowego do wyzszego z tytulem
co najmniej doktora). Dzieki takiemu ujeciu
mozliwa byla pelniejsza charakterystyka
aspiracji rodzicielskich.

Ogolna charakterystyka aspiracji

Zgodnie z przypuszczeniami okazalo sie,
Z€ Najwyzsze s3 aspiracje wymarzone, niz-
sze - realne, najnizsze za$ - minimalne
mozliwe do zaakceptowania. Ogolnie rzecz
bioragc, aspiracje edukacyjne rodzicow sg

bardzo wysokie, czego dowodzg odsetki
odpowiedzi dotyczacych aspiracji wyma-
rzonych: 85% rodzicéw pragnie dla swoich
dzieci wyksztalcenia wyzszego, w tym 49%
magisterskiego, a ponad 13% — wyzszego ze
stopniem co najmniej doktora. Prawie nikt
nie oczekuje ukonczenia edukacji na pozio-
mie szkoly podstawowej czy gimnazjum,
a nawet zasadniczej szkoly zawodowej.
Tylko 14% respondentéw marzy, aby dzie-
cko ukonczylo szkole srednia, a wsrdd nich
ponad polowa zaklada, ze bedzie to szkota
pomaturalna (Rysunek 1).

Aspiracje realne (Rysunek 2) sg nizsze
od wymarzonych: 63% rodzicow oczekuje,
ze w przyszlosci dziecko uzyska wyksztal-
cenie wyzsze, podczas gdy ok. 85% marzy
o takim poziomie wyksztalcenia. Pozostali
spodziewajg sie, ze dzieci poprzestang na
ukonczeniu szkot $rednich i pomatural-
nych (34%).

Rysunek 3 obrazuje minimalne aspira-
cje; 17% rodzicow nie akceptuje innego niz
wyzszy poziomu wyksztalcenia dla dziecka.
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Rysunek 3. Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie: Jakie najnizsze wyksztatcenie dziecka jest dla

Pani/Pana do zaakceptowania?

Ponad potowa akceptuje wyksztalcenie
$rednie, w tym co czwarty rodzic — poma-
turalne. Okoto 3% realnie ocenia, ze dzie-
cko zdobedzie wyksztalcenie zasadnicze
zawodowe, ale az 16% respondentow jest
sktonnych taki poziom wyksztalcenia zaak-
ceptowaé, a ok. 10% nawet jeszcze nizsze
(gimnazjalne i podstawowe).

Analiza relacji pomiedzy trzema wymia-
rami aspiracji doprowadzila do ustalenia
trzech wariantéw odpowiedzi. W najpopu-
larniejszym wariancie zdecydowana wigk-
szo$¢ badanych (ok. 74%) uwaza, ze wyma-
rzony poziom wyksztalcenia dla dziecka
jest realnie mozliwy do osiagniecia. Roznig
ich tylko poglady na temat aspiracji akcep-
towalnych. W tej grupie:
= 53% sadzi, Ze aspiracje wymarzone

i realne majg by¢ wyzsze od tego, jakie
s3 w stanie zaakceptowa¢. Sadzi tak ok.
60% respondentéw z wyksztalceniem
wyzszym i ponad 50% respondentéw
z wyksztalceniem podstawowym; 8% ak-
ceptuje fakt, ze dziecko ukonczy najwyzej

zasadniczg szkole zawodows, mimo ze

pragna dla niego wyksztalcenia wyzszego

i sadzg, ze ma szanse na jego uzyskanie.
= Co pigty rodzic nie réznicuje poziomow

aspiracji, czesciej z taka sytuacja mamy

do czynienia w wypadku rodzicow wy-

zej wyksztalconych oraz mieszkajacych

w miastach i w odniesieniu do corek.
Drugi wariant, polegajacy na tym, Ze naj-
wyzsze $3 aspiracje wymarzone, natomiast
realne sg rowne akceptowalnym (ok. 16%
badanych) jest bardziej popularny wsrdéd
rodzicow nisko wyksztalconych i miesz-
kancéw wsi. W trzecim wariancie (ok. 9%
badanych) najwyzsze sg aspiracje wyma-
rzone, nizsze — realne, a najnizsze te, ktore
moga by¢ zaakceptowane w warunkach nie-
sprzyjajacych ksztalceniu.

Stosunkowo stabe roznicowanie trzech
rodzajéw aspiracji mozna tlumaczy¢ wie-
kiem dzieci. Rodzice dziesigciolatkéw maja
niewiele danych, na podstawie ktérych
moga ocenia¢ mozliwosci dzieci: sg one
dopiero po niezbyt wymagajacym okresie
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Rysunek 4. Aspiracje edukacyjne rodzicéw (w %).

nauczania poczatkowego. Rodzice moga
ulega¢ sklonnosci do myslenia Zyczenio-
wego, nie liczac si¢ z ewentualnymi trud-
no$ciami czy przeszkodami. Cze$¢ z nich
by¢ moze nie zastawia si¢ jeszcze powaznie
nad edukacyjna przyszloscia swoich dzieci.

Inne spojrzenie na zarysowane wyzej pra-
widlowosci oferuje pojecie szansy, stosowane
w regresji logistycznej. Prawdopodobienistwo
klasycznie wyraza si¢ za pomoca stosunku
liczby sukceséw do liczby wszystkich prob.
Natomiast szanse oblicza sie jako stosunek
liczby sukceséw do liczby porazek. Z obli-
czen wynika, Ze szansa na akceptacje najniz-
szego wyksztalcenia (w grupie oczekujacych
i realnie oceniajgcych, ze dziecko zdobe-
dzie wyksztalcenie wyzsze) maleje wraz ze
wzrostem wyksztalcenia i jest mniejsza dla
corek niz synow. Regresja wykazala staty-
styczng istotno$¢ tych zaleznosci na poziomie
p < 0,01. Inaczej mdéwigc: im wyzZej sa
wyksztalceni rodzice, tym wyzsze majg ocze-
kiwania i nie akceptujg nizszego poziomu
wyksztalcenia niz upragniony.

O bardzo wysokim poziomie aspiracji
rodzicow $wiadczy fakt, ze zdecydowana
wiekszo$¢ (ponad 62%) wierzy, ze dziecko
jest w stanie realnie osiggnag¢ wyksztal-
cenie na poziomie wyzszym. Tylko co
trzeci rodzic, ktéry marzy dla dziecka

o wyksztalceniu wyzszym i uznaje, ze real-
nie moze je uzyskal, jest sklonny obni-
zy¢ swoje aspiracje, ale tylko do poziomu
wyksztalcenia $redniego.

Na Rysunku 4 aspiracje prezentowane
sa tylko na trzech poziomach wyksztalce-
nia. Pierwszy poziom obejmuje wyksztalce-
nie podstawowe, gimnazjalne i zasadnicze
zawodowe, drugi - $rednie zawodowe i 0gdl-
noksztalcace, policealne i pomaturalne,
trzeci — wyzsze licencjackie i magisterskie
oraz ze stopniem doktora i wyzszym. Dzieki
takiemu podziatowi wyrazniej zarysowuja
si¢ przedstawione tendencje.

W  marzeniach wigkszo$¢ rodzicow
widzi dla swoich dzieci wykztalcenie wyz-
sze. Oczekiwania, czyli przewidywanie, co
dziecko realnie osiagnie, sa nieco skromniej-
sze, a akceptacja najnizszego z mozliwych
poziomu wyksztalcenia wskazuje, ze rodzice
w  wiekszo$ci sg sklonni zrezygnowaé
z marzen o wyksztalceniu wyzszym i akcep-
tuja nizszy poziom (najczesciej Sredni).

Zroinicowanie aspiracji

Analizowano  zréznicowanie  aspiracji
w zaleznosci od wyksztalcenia rodzicéw, ich
miejsca zamieszkania i plci dziecka. Testy
x* wykazaly istotne statystycznie zaleznosci
miedzy:
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Rysunek 5. Aspiracje a wyksztatcenie rodzicow.

= wyksztalceniem a aspiracjami wyma-
rzonymi (V-Cramera = 0,278; p < 0, 001),
realnymi (V-Cramera = 0,355; p < 0,001)
i akceptowalnymi (V-Cramera = 0,245;
p <0,001);
= miejscem zamieszkania a aspiracjami wy-
marzonymi (V-Cramera = 0,105; p < 0,001),
realnymi (V-Cramera = 0,129; p < 0.001)
i akceptowalnymi (V-Cramera = 0,095;
p <0,001);
= plcia dziecka a aspiracjami realnymi
(V-Cramera = 0,067; p < 0, 001) i akcepto-
walnymi (V-Cramera = 0,082; p < 0,001);
zwigzek z aspiracjami wymarzonymi byl
nieistotny.
Wryksztalcenie jest zmienng najsilniej rdz-
nicujacg aspiracje. Na Rysunkach 5,617 po-
kazano, jakie aspiracje majg rodzice w zalez-
nosci od wyksztalcenia, miejsca zamieszka-
nia i plci dziecka.
Najwyzsze oczekiwania majg rodzice
z wyksztalceniem wyzszym (Rysunek 5).
Prawie wszyscy (99%) pragna dla dzieci
wyksztalcenia wyzszego, a niewiele mniej
(92%) uwaza, ze realnie dzieci taki poziom
osiggng. Co trzeci rodzic z wyzszym wy-
ksztalceniem tylko taki poziom jest w stanie

zaakceptowac. Prawie réwnie wysokie ocze-
kiwania majg rodzice z wyksztalceniem
$rednim: 92% pragnie, aby ich dzieci zdo-
byty wyksztalcenie wyzsze, cho¢ ich wiara
w realne spetnienie oczekiwan jest o wiele
stabsza (uwaza tak 67%), a nieakceptujg-
cych innego niz wyzsze poziomu wyksztal-
cenia jest jedynie 14%. Grupa rodzicéow
najstabiej wyksztalconych ma najnizsze
aspiracje. Wprawdzie ponad 60% oczekuje,
ze dziecko bedzie mialo wyksztalcenie
wyzsze, ale tylko potowa z nich ocenia, ze
jest to realne, a zaledwie 6% rodzicow nie
akceptuje innego poziomu wyksztalcenia.
Réwnoczeénie ponad 40% jest sklonna
przyjaé, ze edukacja dziecka zakonczy sie
na szkole zawodowej lub nawet ponizej tego
poziomu.

Rysunek 6 pokazuje, ze rodzice mieszka-
jacy w miastach majg nieco wyzsze oczeki-
wania zwigzane z edukacja dzieci niz miesz-
kancy wsi. W miastach prawie 88% pragnie,
aby dzieci uzyskaly wyksztalcenie wyz-
sze, za$ na wsi o 8 punktéw procentowych
mniej. Pragnienia rodzicéw mieszkajacych
na wsi cze$ciej koncentrujg si¢ na poziomie
szkot $rednich, a jesli dotycza one wyzszych,
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Rysunek 6. Aspiracje rodzicoéw a miejsce zamieszkania.

to czesciej na poziomie licencjackim niz
magisterskim. Co piaty rodzic (19%) miesz-
kajacy w miescie nie akceptuje (jako naj-
nizszego) innego wyksztalcenia niz wyzsze,
podczas gdy na wsi zaledwie 10%. Za to wig-
cej rodzicow ze wsi akceptuje wyksztalcenie
zawodowe i ponizej (wie§ 30%, miasto 25%).
Réznica w realnej ocenie szans osiggniecia
upragnionego poziomu wyksztalcenia jest
istotnie wigksza w przypadku mieszkan-
cow miast. Wiecej rodzicdw z miast niz ze
wsi sadzi, ze dzieci uzyskaja wyksztalcenie
wyzsze, przy czym rdznica ta zarysowuje sie

wyraznie na poziomie dyplomu magister-
skiego (z miasta 67%, ze wsi 53%). Miesz-
kancy wsi czesciej za realne uznajg uzyska-
nie wyksztalcenia $redniego (z miasta 31%,
ze wsi 43%).

Pragnienia rodzicow zwigzane z uzy-
skaniem wyksztalcenia w niewielkim sto-
pniu réznicuje ple¢ dziecka. Przewaga
rodzicow majgcych nadzieje, ze to corki,
a nie synowie, ukoncza studia na pozio-
mie magisterskim wynosi niecale 2 punkty
procentowe. Od synéw cze$ciej niz od
corek oczekuje sie, ze zdobeda dyplom
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Rysunek 7. Aspiracje rodzicéw a ptec dziecka.
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licencjacki, a takze $wiadectwo ukoncze-
nia szkoly na poziomie $rednim. Ocena
realnych szans osiggniecia upragnionego
poziomu wyksztalcenia zalezy od jego
poziomu. Rodzice przewiduja, ze chlopcy
majg wieksze szanse ukonczenia szkoty
$redniej, a dziewczynki - studiéw na pozio-
mie magisterskim. Inny jest tez poziom naj-
nizszego akceptowalnego wyksztalcenia.
W wypadku chlopcow czesciej akcepto-
wane jest wyksztalcenie zasadnicze zawo-
dowe (ponad 18%, dla dziewczat 13%).
Mimo niewielkich réznic, od dziewczat
czesciej oczekuje sie ukonczenia albo szkoty
$redniej, albo studiow wyzszych.

Podsumowanie i prognozy

Przedstawione wyniki sg kolejnym $wia-
dectwem wysokich aspiracji edukacyj-
nych naszego spoleczenstwa. Potwierdza je
raport CBOS dotyczacy aspiracji i motywa-
¢ji edukacyjnych, w ktérym podsumowano
badania zrealizowane w trakcie ostatnich
dwudziestu lat (CBOS, 2009b). W ostat-
nim raporcie tego os$rodka, poswieconym
znaczeniu wyksztalcenia, znalazlo si¢ ana-
logiczne jak w prezentowanych badaniach
pytanie o upragnione wyksztalcenie dla
dzieci. Wyzszego wyksztalcenia dla corki
pragnie 83% badanych, dla syna za$ - 81%
(CBOS, 2013a).

Jak pokazuje nasze badanie, gléwnym
czynnikiem réznicujgcym aspiracje eduka-
cyjne jest wyksztalcenie rodzica: aspiracje
rosng wraz z jego poziomem. Wplyw ten
jest widoczny szczegélnie na poziomie aspi-
racji akceptowalnych. Stabiej wyksztalceni
rodzice, mimo dos¢ wysokich oczekiwan,
czedciej sa sklonni zaakceptowaé nizszy
poziom wyksztalcenia dziecka, a tylko nie-
wielu (6%) nie rezygnuje ze swoich aspira-
cji do wyzszego wyksztalcenia. Odwrotnie
w przypadku wyksztalconych rodzicow:
prawie wszyscy pragng dla dziecka studiow
wyzszych, a ponad 30% (a wiec pieciokrotnie

cze$ciej niz rodzice stabo wyksztalceni)
traktuje ten poziom jako jedyny mozliwy
do przyjecia. Dane te sugeruja, ze prawdo-
podobnie mamy do czynienia ze zjawiskiem
reprodukeji struktury spotecznej: rodzice
z wyzszym wyksztalceniem pragng i przy-
puszczalnie intensywnie dzialaja na rzecz
tego, aby ich dzieci osiggaly taki sam jak ich
lub wyzszy poziom wyksztalcenia.

Innym, niekontrolowanym przez nas
wyznacznikiem miejsca w spoleczenstwie
sa dochody. Wplywaja one na dostep-
nos¢ dobr i ustug na rynku edukacyjnym.
W  badaniach dotyczacych prywatnych
kosztéw ponoszonych przez gospodarstwa
domowe na dzieci uczeszczajace do szkot
publicznych (Rokicka i Sztanderska, 2013)
stwierdzono, ze zaleza one od ograniczen
budzetowych gospodarstwa, ale réwniez od
wyksztalcenia rodzicéw (gléwnie matek).
Wyksztalceni rodzice maja wieksze ocze-
kiwania i réwnocze$nie ponoszg wieksze
wydatki na dodatkowe zajecia czy korepety-
cje, zwigkszajac tym samym kapital ludzki
dziecka. Im tez przypisuje si¢ wieksza
motywacje do odtwarzania pozycji zawo-
dowej i dochodowej wskutek zrozumienia
zwigzku miedzy ponoszonymi nakladami
a efektami edukacyjnymi.

Zaklada¢ mozna, ze gléwnym czynni-
kiem odpowiedzialnym za swoiste ,,parcie na
wyksztalcenie” jest powszechne w naszym
kraju przekonanie (okre$lane mianem
merytokratyzmu), ze dochody oraz pozycja
spoteczna zaleza od wyksztalcenia (Doman-
ski, 2010). Nadzieje, ze dzigki wyksztalceniu
zdobedzie si¢ wyzej platne zajecie, przez
dluzszy czas nie byly pozbawione pod-
staw. Jak pokazuja analizy socjologiczne
(Domanski, 2010) w 1982 r. dochody oséb
z wyzszym wyksztalceniem przewyzszaly
$rednig krajowg o0 12%, w 1999 r. 0 45%, a w
2005 r. nawet o 61%. W pozniejszych latach
tendencja wzrostowa zaczeta si¢ zatamywac
i wyzsze wyksztalcenie przestato by¢ gwa-
rantem wysokich dochodéw.
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Jak sie wydaje, znajduje to odzwiercied-
lenie w $wiadomosci spolecznej. Chociaz
w dalszym ciggu wiekszos¢ respondentdow
badanych przez CBOS uwaza, ze ludziom
wyksztalconym latwiej jest osiagnaé sukces
(80%), unikna¢ biedy i zubozenia (64%) oraz
bezrobocia (57%), opinie takie wyrazane
sa obecnie rzadziej niz w 2002 r. (réznice
wynosza odpowiednio 12, 19 i 23 punkty
procentowe). Jak pokazujg dane pochodzgce
z sondazu CBOS (2013a), w trakcie ostat-
nich 11 lat przybylo oséb twierdzacych, ze
wyksztalcenie nie ma wigkszego znaczenia
dla sytuacji zawodowej, materialnej, a nawet
towarzyskiej.

W $wietle tych danych zalozenie, ze
wyksztalcenie pelni funkcje instrumen-
talng wobec dazen zwigzanych z sukce-
sem zawodowym czy materialnym, nie
jest w pelni uzasadnione. Inne wyjasnienie
sugeruje, ze wyksztalcenie pelni funkcje
autoteliczna, a wiec jest cenne ze wzgledu
na rozwdj osobisty, zdobywanie wiedzy,
realizacj¢ zainteresowan czy poglebianie
umiejetnosci rozumienia $wiata material-
nego i spotecznego. Bez odpowiednich
badan trudno przesadzaé o trafnosci tego
przypuszczenia, wydaje sie jednak ono
mato prawdopodobne. Przemawia za tym
niska pozycja wyksztalcenia w hierarchii
warto$ci Polakéw (CBOS, 2013b). Zajmuje
ono w niej dziewigte miejsce (jako wazne
wymienia je 9% badanych), a na dodatek
ma tendencje malejaca (w 2005 r. wyksztal-
cenie wysoko cenilto 13% Polakéw). Posred-
nim potwierdzeniem instrumentalnego
podejscia mlodych ludzi do wyksztalce-
nia jest fluktuacja popularnosci kierun-
kéw studidw powodowana nadziejami na
szybki sukces materialny (taki charakter
mialy ,mody” na zarzadzanie, banko-
wos¢ czy prawo). Trudno takze zakltadac,
ze wyksztalcenie, zwlaszcza wyzsze, stato
sie obiektem pragnien ze wzgledu na pre-
stiz i szacunek, jakimi ciesza si¢ osoby
wyksztatcone oraz wykonywane przez nich

zawody. Wprawdzie najwickszym powaza-
niem cieszy si¢ profesor uniwersytetu, ale
na kolejnych miejscach znajdujg si¢ zawody
o duzym spolecznym znaczeniu, czesto
niewymagajace wyzszych studiéw: strazak,
gornik i pielegniarka (CBOS, 2009a).

Na podstawie przedstawionego bada-
nia mozna wnioskowa¢, ze aspiracje edu-
kacyjne beda nadal wysokie, co bedzie
zwiekszaé liczbe oséb legitymujacych sig
wyzszym poziomem wyksztalcenia (co naj-
mniej licencjackim). Te dazenia zderzaja si¢
z realiami rynku pracy, ktéry nie oferuje
mozliwosci zatrudnienia na miar¢ oczeki-
wan zwigzanych z wysokimi dochodami
oraz pozycja spoteczng. Jak pokazujg ana-
lizy CBOS (2013a), ludzie zdaja sobie z tego
sprawe, ale na razie nie ma to wplywu na
aspiracje edukacyjne. By¢ moze kryje si¢ za
tym przekonanie, ze wyzsze wyksztalcenie
nie zwigksza szans zyciowego sukcesu, ale
jego brak mocno je obniza. Analizy rynku
pracy pokazuja, ze roénie liczba absolwen-
tow szkdl wyzszych majacych trudnosci
z uzyskaniem pracy (jest ich obecnie ok.
243 tys., a liczba ta wzrasta stopniowo od
2005 r., por. Kowalski, 2013), jednak tych
0s0b jest znacznie mniej niz wéréd absol-
wentow szkot nizszego stopnia. Jedli ta ten-
dencja si¢ utrzyma, wyksztalcenie przestanie
pelni¢ funkcje ulatwiajace Zyciowa kariere,
utrzyma natomiast ochronne - zabezpiecza-
jace przed spoleczng degradacja.

U zrédet dazenia do wyzszego wyksztal-
cenia znajdowaé si¢ moze inny powdd,
zwigzany z jego wzgledng dostepnoscia
i niezbyt wysokimi wymaganiami. Czes¢
rodzicéw i mlodych ludzi wigze swe plany
zyciowe z emigracja. Moze zatem zakladac,
ze uzyskany u nas dyplom bedzie dobrym
(i niezbyt trudnym do osiagniecia) punk-
tem wyjscia do poszukiwania pracy i pozy-
cji spotecznej za granica.

Nie mozna jednak wykluczy¢ obnize-
nia si¢ poziomu aspiracji edukacyjnych.
Do sytuacji takiej moze dojs¢ w dwdch
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wypadkach. Po pierwsze, gdy studia prze-
stang si¢ oplacad, tj. stopa zwrotu z edukacji
wyzszej zacznie spadaé lub — w wariancie
jeszcze mniej korzystnym - gdy bezrobo-
cie wérod mtodych wyksztalconych bedzie
sie utrzymywac lub rosna¢. Po drugie, gdy
pojawig sie w duzej skali miejsca pracy
niewymagajace wysokiego wyksztalcenia
i oferujace stosunkowo wysokie dochody.
Wariant pierwszy wydaje sie bardziej praw-
dopodobny niz drugi.

Mozna zaryzykowaé teze, ze anali-
zowane przez nas zjawisko znajduje sie
w okresie przelomowym: aspiracje sg bar-
dzo wysokie, za$ nadzieje i oczekiwania,
ktére spowodowaly ten wzrost, tracg realne
podstawy. Wyksztalcenie (gléwnie wyzsze)
nie zawsze gwarantuje lepsze mozliwosci
zdobycia dobrej pracy i pozycji spolecznej,
a jego dostepnos¢ prowadzi do dewalua-
Cji zwigzanego z nim prestizu. Pomimo to
rodzice pragng, aby zdobito ono ich dzieci,
cho¢ przypuszczalnie cze$¢ z nich nie wie,
do czego moze by¢ im przydatne.
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