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W artykule przedstawiono wyniki ogélnopolskiego badania Szkota samodzielnego myslenia w czesci poswie-
conej umiejetnoéci argumentowania. Badanie przeprowadzono na reprezentatywnej probie uczniéw z pie-
ciu typow szkot: szkoly podstawowej (klasy IV), gimnazjum (klasy I), liceum, technikum, szkoty zawodowej
(klasy I i ostatnie w cyklu ksztalcenia). Analiza uczniowskich prac umozliwila nakreélenie obrazu $wiata
mlodych ludzi w czeéci dotyczacej pogladéw na temat szkoly i edukacji oraz uznawanych wartosci. Zdecy-
dowana wigkszo$¢ uczniow deklarowala w swoich tekstach potrzebe funkcjonowania szkoty jako instytucji,
za$ wérod waznych dla nich wartoéci wymieniano najczesciej: wyksztalcenie, przyjazn, dobrg prace, mito$é,

poczucie bezpieczenstwa, zdrowie, tolerancje.
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miejetnos¢ argumentowania jest naby-

wana wraz z rozwijaniem kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej dzieci i mlo-
dziezy. Jest ona Scisle zwigzana z rozwojem
myélenia i ksztaltowaniem si¢ kompeten-
cji spotecznych. Stosowne zapisy dotyczace
ksztalcenia tej umiejetnosci byly obecne
w tzw. starej podstawie programowej
(MEN;S, 2002), nowa podstawa progra-
mowa réwniez je uwzglednia (MEN, 2008).

Artykut powstal na podstawie badania Szkofa samo-
dzielnego myslenia, prowadzonego w Instytucie Badan
Edukacyjnych w ramach projektu systemowego ,,Badanie
jakosci i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja
zaplecza badawczego”, ktory realizowany jest ze $rod-
kéw Europejskiego Funduszu Spolecznego w ramach
Programu Operacyjnego Kapital Ludzki (Priorytet III:
Wysoka jako$¢ systemu o$wiaty, Poddziatanie 3.1.1.
Tworzenie warunkéw i narzedzi do monitorowania,
ewaluacji i badan systemu o$wiaty).

© Instytut Badan Edukacyjnych

Badanie Szkofa samodzielnego myslenia, kto-
rego wyniki zostang przedstawione w tym
artykule, dotyczylo m.in. uczniowskich
wypowiedzi argumentacyjnych. Ich analiza
umozliwila diagnoze umiejetnosci uczniow
w zakresie tworzenia tego typu tekstow,
stosowanej najczesciej argumentacji oraz
poznanie pogladéw mlodych ludzi na temat
edukaciji, szkoly, uznawanych wartosci.
Prezentowana analiza dotyczy tekstow
argumentacyjnych, stad na poczatku nalezy
omowi¢ obecne w literaturze przedmiotu
podstawowe rozumienie kluczowych poje¢
— tekst, argumentacja, tekst argumentacyjny.
Kazdy tekst, pisze Stanistaw Gajda (2001),

* Adresdokorespondencji: InstytutFilologii Polskiej UMCS,
pl. Marii Curie-Sklodowskiej 4a, Lublin. E-mail: m.latoch-
-zielinska@poczta.umcs.lublin.pl, m.grudniewska@ibe.
edu.pl
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wystepuje w okres$lonych kulturowo oko-
licznosciach i moze by¢ w réznym stopniu
przez nie determinowany. Najblizszy kon-
tekst wypowiedzi miesci si¢ w szerszym tle
(tzw. spoteczno-kulturowym), obejmujacym
m.in.: typy sytuacji, kategorie uczestnikow,
ich funkcje i role spoleczne, typowe zacho-
wania oraz wpisane w nie reguly, normy
i nawyki. Tekst w definicji sformulowa-
nej przez Jerzego Bartminskiego (1998) to
wypowiedZ majgca okre§lone nacechowanie
gatunkowe i stylowe, mozna go podda¢ calo-
$ciowej interpretacji semantycznej i komuni-
katywnej, jest strukturalnie integralny oraz
spojny znaczeniowo, podlega wewnetrz-
nemu podzialowi semantycznemu, a w przy-
padku tekstow dtuzszych - logicznemu oraz
kompozycyjnemu. Zgodnie z definicjg Wolf-
ganga Heinemanna i Dietera Viehwegera,
tekst jest forma dzialania, powstaje w pro-
cesie komunikacji i stuzy realizacji réznych
celow, np. spolecznych, instytucjonalnych,
kulturowych. Petni wiele funkeji, a to, czy
sie one zrealizujg, zalezy miedzy innymi od
wiedzy o $wiecie i kompetencji jezykowej
nadawcy (za: Zydek-Bednarczuk, 2005).
Natomiast terminy ,argumentacja’
i ,argument” w klasycznej teorii retoryki
odnoszg si¢ do wskazania jakiej$ aktywno-
$ci myslowej, zwigzanej z uzasadnieniem
lub obaleniem tezy, zarzutu, cudzej mysli
lub wypowiedzi (Korolko, 1998).
Argumentacja, zdaniem Krzysztofa Szy-
manka i Marka Tokarza, to zesp6t czynno-
$ci, ktore sg podejmowane w celu uzasad-
nienia jakiego$ pogladu. Wystepuje wtedy,
gdy w uzasadnieniu pogladu, bronionej
tezy, zdania T s3 przedstawiane kolejne
zdania (P, P, P,), ktore nazywa si¢ prze-
stankami, za§ T - konkluzja argumentu
(Szymanek, 2001; Tokarz, 2006). Dodajmy,
ze konkluzja argumentu nie musi znajdo-
wac sie na jego poczatku, moze ona rownie
dobrze by¢ umieszczona w innym miejscu
wypowiedzi. Standardowo, kazdy argu-
ment mozemy przedstawi¢ za pomoca

jednego z dwdch schematéw: (a) [konklu-
zja], gdyz [przestanki] lub (b) [przestanki],
wobec tego [konkluzja]. Dla przedstawionej
w tym artykule analizy najtrafniejsze jest
rozumienie pojecia argumentacja pre-
zentowane przez Romana Kalisza, ktory
uwaza, ze ,jest to spoleczna, intelektualna,
werbalna dziatalno$¢, stuzgca do uzasad-
nienia lub zanegowania opinii, sktadajaca
sie z ukladu wyrazen, ktére majg uza-
sadniajagcg lub negujaca funkcje” (Kalisz,
1993, s. 51).

Argument, zgodnie z definicjq ze Stow-
nika Jezyka Polskiego PWN, to ,fakt lub
twierdzenie przytaczane dla uzasadnienia
lub obalenia jakich$ tez lub decyzji”. Argu-
menty wystepuja w wypowiedziach argu-
mentacyjnych. Urszula Zydek-Bednarczuk
pisze, ze istotg takich tekstow jest dazenie do
zmiany przekonan odbiorcy na dany temat.
Niewypowiadanym zalozeniem wypowie-
dzi typu argumentacyjnego jest rdznica
zdath miedzy nadawcy a odbiorcg (Zydek-
-Bednarczuk, 2005).

Umiejetno$¢  przedstawienia swojego
punktu widzenia za pomocg argumentdw
stala si¢ tematem nauczanym w ramach
programu szkolnego; oprdcz popularnej
rozprawki coraz cze$ciej funkcjonuje ter-
min tekst argumentacyjny. Wigze si¢ to
z obecnoscig w tre$ciach nauczania pojeé
zwigzanych z retoryka i wypowiedziami
o strukturze logicznej, takich jak: teza,
argument, przestanka, wniosek, poglad,
ocena. Od uczniéw wymaga sie rozpozna-
wania i tworzenia wypowiedzi stuzacych
wyrazaniu opinii, przekonywaniu i uzasad-
nianiu pogladéw (Guzik, 2011).

Realizujac nadrzedny cel argumentacij,
czyli przedstawienie swojego punktu widze-
nia, uczniowie postuguja si¢ trzema rodza-
jami argumentacji:
= rzeczowg — zawierajaca np.: dane liczbowe,

opisy faktow, wypowiedzi uznanych auto-
rytetow, cytaty z publikacji naukowych,
historycznych, dziet literackich;
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= logiczng - opartg na poprawnie przepro-
wadzonym wnioskowaniu (wykorzysta-
nie np.: dedukgcji, indukcji, analogii, sylo-
gizmu);
= emocjonalng - odwolujacg sie do uczug,
emocji, obaw'.
Autorzy koncepcji badania jednym z jego
celow uczynili ocene podkreslanych w nowej
podstawie programowej umiejetnosci z za-
kresu jezyka polskiego (czytanie ze zrozu-
mieniem, interpretowanie tekstow, wyra-
zanie wlasnej mysli, prezentacje swojego
stanowiska, wyciagganie wnioskow z prze-
stanek, podawanie argumentacji i rozumie-
nie argumentacji innych), a w przyszlosci
dostarczenie szkolom narzedzi wsparcia
w rozwijaniu tych umiejetnosci. Z efektow
badania powinni skorzysta¢ przede wszyst-
kim nauczyciele - jego celem byto dostarcze-
nie danych umozliwiajgcych pordéwnanie
poziomu i rozwoju umiejetnosci na roznych
etapach edukacyjnych, ktore sg wazne dla
ksztattowania polityki edukacyjne;j.

Metodologia i dobdr proby

Badanie Szkota samodzielnego myslenia zo-

stalo przeprowadzone na ogolnopolskiej,

reprezentatywnej probie 10 365 uczniow

w listopadzie i grudniu 2011 r.; wzieli w nim

udzial uczniowie z nastepujacych etapow

edukacyjnych:

= IT etap: uczniowie IV klasy szkoty podsta-
wowej — 100 oddzialow (1836 uczniow);

s IIT etap: uczniowie I klasy gimnazjum
— 100 oddziatow (2036 uczniéw)?;

= IV etap: uczniowie z pierwszych i ostat-
nich rocznikéw szkél ponadgimna-

' W praktyce szkolnej nie wprowadza sie uszczegdto-
wionej klasyfikacji argumentow, obecnej w literaturze
omawiajacej zagadnienia retoryczne (zob. np. Ziomek,
2000; Perelman, 2002).

2 W kazdej szkole podstawowej i w gimnazjum badanie
objelo jeden oddzial, ale jesli caly poziom liczyt ponizej
30 uczniéw w szkole, to badanie obejmowato wszystkie
oddziaty danego poziomu.

zjalnych - 300 oddzialéw, w tym: 120
oddzialéw z licedw ogdlnoksztalcacych,
100 oddzialéw z technikoéw i liceéw profi-
lowanych, 80 oddzialéw ze szkét zawodo-
wych (lacznie 6493 uczniow).
Préba zostala wylosowana kilka miesiecy
przed badaniem na podstawie aktualnych
danych Systemu Informacji O$wiatowej
dotyczacych szkot ponadgimnazjalnych dla
mlodziezy: licedw ogdlnoksztaltcacych, $red-
nich szkoét zawodowych i zasadniczych szkoét
zawodowych. Losowanie systematyczne za-
ktada warstwowanie, czyli wyodrebnienie ze
zroznicowanej zbiorowosci szkot proporcjo-
nalnej ich liczby posiadajacych dane cechy.
To znaczy, ze dazy si¢ do tego, by kazda
z grup byla odpowiednio reprezentowana
w probie. Warstwowanie przeprowadzono
ze wzgledu na: wojewoddztwo, typ szkoty,
wielko$¢ miejscowosci i wielkos¢ szkoty.

W ramach sprawdzania umiejetnosci
argumentowania uczniowie mieli za zada-
nie napisac list. Byta to cz¢s$¢ 3. arkusza testu,
na jego napisanie uczniowie mieli 40 minut.
Prace pisano anonimowo. Polecenie brzmiato
nastepujaco:

Jeden z politykéw oglosil, ze szkoly sa niepo-
trzebne i nalezy je zlikwidowaé. Wedtug niego
mlodzi ludzie powinni uczy¢ si¢ sami i co rok
zdawad egzaminy sprawdzajace wiedzg. Czy
zgadzasz sie z tym politykiem? Napisz do niego
list. Przedstaw w nim swoje stanowisko i prze-
konujgco je uzasadnij.

Zadanie to wymagalo od uczniéw wykaza-
nia si¢ przede wszystkim umiejetnosciami:
pisania listu, argumentowania, uzasadnienia
wlasnego stanowiska, przekonania do wtas-
nych racji, warto$ciowania argumentow.
Analiza prac przebiegala dwueta-
powo. W pierwszym etapie zewnetrzni
koderzy ocenili calg probe 10 365 prac.
Koderami sprawdzajacymi prace z jezyka
polskiego uczniéw ze szkoly podstawo-
wej (i odpowiednio: gimnazjum/szkoty
ponadgimnazjalnej) mogli zosta¢: nauczy-
ciele jezyka polskiego pracujacy w szkole



98

podstawowej (analogicznie: gimnazjum/
/szkole ponadgimnazjalnej) co najmniej
przez rok w ciagu ostatnich pieciu lat lub
prowadzacy zajecia z dydaktyki jezyka
polskiego na wyzszej uczelni co najmniej
przez rok w ciagu ostatnich pieciu lat. Nie-
zbedne bylo takze posiadanie doswiadcze-
nia w kodowaniu co najmniej w jednym
badaniu zadan z jezyka polskiego. Kazdy
koder otrzymal w sumie okolo 400 prac,
ktore zostaty ocenione wedtug wskazanych
w Tabeli 1 kryteriow:

Po ocenie wszystkich prac oraz po
odrzuceniu prac ocenionych na 0 pkt.
(praca nie odnosi si¢ do problemu sformu-
fowanego w temacie lub praca nie zawiera
argumentacji) oraz z kodem 9 (czyli brak
pracy lub tekst nieczytelny) wylosowano
3400 prac (po 500 ze szkoly podstawowej

Tabela 1
Kryteria oceny pracy pisemnej — aspekt 1: tres¢
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i gimnazjum oraz po 800 z liceum, tech-
nikum oraz szkoly zawodowej — pierwsze
i ostatnie klasy). Wylosowane w ten spo-
sob prace zostaly poddane analizie jakos-
ciowej. Te dwa etapy analiz znajdg réwniez
odzwierciedlenie w strukturze artykutu:
w pierwszej czesci zostang przedstawione
analizy ilo$ciowe, natomiast druga bedzie
poswiecona analizie jako$ciowej proby
wylosowanych prac.

Wyniki
Analizy ilosciowe na calej probie prac’

Pierwszym etapem analiz byla analiza
ilosciowa wynikéw wszystkich uczniéw

* Analizy ilo$ciowe zostaly przeprowadzone w progra-
mie STATA z wykorzystaniem pakietu svy.

Liczba punktéw

Kryteria przyznawania punktow

Kod 9 Brak pracy lub tekst nieczytelny.

0 1. Praca nie odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie.

. Nie zawiera argumentacji.

. Przedstawia stanowisko autora.
. Zawiera probe argumentacji.
4-3

. Przedstawia stanowisko autora.

. Przedstawia stanowisko autora.

. Zawiera trafng argumentacje.

. Przedstawia stanowisko autora.

T
o
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. Praca jest luzno zwigzana z problemem sformutowanym w temacie.

. Praca w przewazajacej czesci odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie.

. Zawiera czeSciowo trafng argumentacije.

. Praca odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie.

. W przewazajacej czesci zachowuje logike wywodu.

. Praca odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie.

. Zawiera trafng i wnikliwg argumentacje.

. Zachowuje logike wywodu podkreslong segmentacja tekstu.
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Tabela 2
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Odsetek prac w poszczegdlnych kategoriach punktowych

Liczba punktow

Kryteria przyznawania punktow

Odsetek uczniéw w danej
kategorii punktowej (w %)

0 lub kod 9 Praca nie odnosi sie do problemu sformutowanego 4
w temacie lub brak pracy/tekst nieczytelny.

1-2 Praca luzno zwigzana ze sformutowanym w temacie 19
problemem.

3-4 Wieksza czes¢ pracy odnosi sie do sformutowanego 31
w temacie problemu.

5-6 Praca odnosi sie do sformutowanego w temacie 33
problemu.

7-8 Praca w przewazajacej czesci odnosi sie do 13

sformutowanego w temacie problemu.

biorgcych udziat w badaniu. W Tabeli
2 zostal przedstawiony odsetek prac zali-
czonych do poszczegdélnych kategorii
punktowych.

W Tabeli 3 zostal przedstawiony odsetek
prac w poszczegdlnych kategoriach punk-
towych ze wzgledu na typ szkoly i klase.
Z wypracowaniem najlepiej poradzili sobie
uczniowie I1I i I klasy liceum - w tych kla-
sach odsetek ucznidéw, ktérzy otrzymali
5-6 lub 7-8 punktow, byt najwyzszy.

Tabele 415 pozwalajg poréwnac $rednie
wyniki uzyskane przez uczniéw w podziale
ze wzgledu na typ szkoty. Uczniowie szkot

Tabela 3

gimnazjalnych uzyskuja s$rednio wyzsze
wyniki niz uczniowie ze szkét podstawo-
wych i rdznica ta jest istotna statystycz-
nie* (p = 0,000). Zgodnie z przewidywa-
niami réwniez $rednio najwyzsze wyniki
osiggaja uczniowie liceum. Uczniowie
ostatniej klasy tej szkoty osiagaja srednio
wyzsze wyniki niz uczniowie pierwszej
klasy, jednak réznica ta nie jest istotna sta-
tystycznie (p = 0,212). Niepokojace jest to,
ze uczniowie szkoly zawodowej otrzymuja

* Istotnos¢ statystyczna réznicy srednich miedzy gru-
pami zostata obliczona za pomocg polecenia lincom.

Odsetek uczniow w poszczegdlnych kategoriach punktowych w podziale na klasy i szkoty (w%)

Typ szkoty i poziom

Liczba’ szkota Gimnazjum Liceum Technikum Szkota zawodowa
punktéw podstawowa Razem
Y ] | 11 | 1l | 1]

0 7 4 1 0 3 1 9 6 3
1-2 33 18 6 5 18 12 35 34 18
3-4 33 36 24 20 36 33 40 36 31
5-6 24 32 45 43 35 40 15 20 34
7-8 3 10 25 31 8 14 1 4 14
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100
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Tabela 4

Srednia liczba punktéw uzyskanych przez uczniéw w podziale ze wzgledu na typ szkoty i klase

Typ szkoty Srednia Stangﬁjowy 95% przedziat ufnosci
Szkota podstawowa 3,16 0,10 2,97 3,35
Gimnazjum 4,02 0,12 3,78 4,26
Liceum ogodlnoksztatcace 5,39 0,10 5,19 5,59
Technikum/liceum profilowane 4,30 0,10 4,11 4,49
Zasadnicza szkota zawodowa 2,90 0,11 2,68 3,13

Tabela 5

Srednia liczba punktéw uzyskanych przez uczniéw w podziale ze wzgledu na typ szkoty i klase

Typ szkoty i poziom Srednia stan:j;qrgowy 95% przedziat ufnosci
Szkota podstawowa 3,16 0,10 2,97 3,35
Gimnazjum 4,02 0,12 3,78 4,26
I klasa LO 5,26 0,10 4,97 5,55
Ostatnia klasa LO 5,51 0,10 5,24 5,78
| klasa technikum 4,04 0,11 3,75 4,34
Ostatnia klasa technikum 4,57 0,10 4,33 4,81
| klasa szkota zawodowa 2,78 0,12 2,46 3,09
Ostatnia klasa szkota zawodowa 3,09 0,10 2,78 3,40

najnizsze wyniki - niZsze niz ucznio-
wie szkol podstawowych i gimnazjalnych
(w przypadku réznicy miedzy pierwsza
klasg szkoly zawodowej a czwartg szkoty
podstawowej roznica ta jest istotna sta-
tystycznie, p = 0,045). W szkotach zawo-
dowych brak tez przyrostu umiejetnosci
uczniow miedzy pierwsza a ostatnig klasg
($rednia ucznidéw ostatniej klasy jest tylko
nieznacznie wyzsza, a roznica ta jest nie-
istotna statystycznie, p = 0,165). Poréw-
nujagc $rednie wyniki ucznidow szkoty
podstawowej i gimnazjum oraz pierwszej
i ostatniej klasy danego typu szkoly ponad-
gimnazjalnej, réznice $rednich wynikéw
mozna traktowaé jako miare $redniego

przyrostu umiejetnosci uczniéw na danym
etapie. Nalezy jednak pamietaé, iz ze
wzgledu na proces selekcji nastepujacy po
ukonczeniu gimnazjum nie jest to dobry
wskaznik przyrostu umiejetnosci uczniow
miedzy trzecim i czwartym etapem eduka-
cyjnym.

Sposob realizacji tematu
Uczniowie piszacy wypracowanie mieli
odnie$¢ sie do propozycji polityka — samo-
dzielnej nauki w domu i egzaminéw spraw-
dzajacych. Wyrézniono trzy podstawowe
sposoby realizacji tematu:
= calkowita niezgoda na propozycje poli-
tyka;
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= pelna zgoda na propozycje polityka, gdy
piszacy przyjmowali stanowisko: ,uwa-
zam, Ze szkoly sa niepotrzebne, nalezy
je zlikwidowa¢, uczniowie powinni sami
sie uczy¢ i co roku zdawaé egzaminy
sprawdzajace wiedze™;
= cze$ciowa zgoda na propozycje polityka,
gdy piszacy przyjmowali stanowisko:
suwazam, ze szkoly sg niepotrzebne,
nalezy je zlikwidowac¢, uczniowie powinni
sami sie uczy¢”.
Na propozycje polityka zgodzito si¢ 18%
wszystkich uczniow, z kolei przeciw tej
propozycji wystapito 66% ucznidéw. Kolejne
16% uczniéow przyjeto postawe ambiwalen-
tng — wyrazajg cze$ciowa zgode na propozy-
cje polityka. Uczniowie, ktdrzy czesciowo
zgodzili si¢ z politykiem, nie uwzgledniali
w swoich pracach drugiej czesci jego pro-
pozycji, dotyczacej koniecznoéci zdawania

Tabela 6
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egzaminow sprawdzajacych, zatem nie
mozemy kategorycznie stwierdzi¢, czy sa
przeciwni sprawdzaniu wiedzy uczniéw
uczacych sie samodzielnie w domu, czy
po prostu nie zauwazyli lub nie doczytali
do konca tematu pracy.

Tabele 6 i 7 pokazuja zaleznos¢ mie-
dzy liczba punktéw a sposobem realiza-
cji tematu. Uczniowie, ktérzy otrzymali
0 punktow, czesciej przyjmowali postawe
ambiwalentng lub zgadzali si¢ z propozy-
cja polityka. W tej kategorii punktowej
tylko 27% ucznidow nie zgodzito si¢ z ta
propozycja, podczas gdy wérod uczniow,
ktorzy uzyskali 1-2 punkty odsetek nie-
zgadzajacych si¢ wynioésl az 61%. Wsrdéd
uczniéw, ktdérzy otrzymali co najmniej
5 punktéw odsetek uczniéw niezgadza-
jacych sie z propozycja polityka wyniost
ponad 70%.

Sposob realizacji tematu w zaleznosci od liczby punktow (w %)

Czesciowa zgoda

Liczba Petna zgoda na Catkowita niezgoda na L ;
, h . ) . (likwidacja szkét, nauka Razem
punktow propozycje polityka propozycje polityka
w domu)
0 1 1 1 4
1-2 5 11 2 18
3-4 5 21 6 31
5-6 5 24 5 34
7-8 2 9 2 13
Razem 18 66 16 100
Tabela 7
Srednia liczba punktéw a sposéb realizacji tematu
, - < . Btad . -
Sposob realizacji tematu Srednia 95% przedziat ufnosci
standardowy
Petna zgoda na propozycje polityka 3,63 0,14 3,36 3,91
Catkowita niezgoda na propozycje polityka 4,40 0,06 4,29 4,51
Czesciowa zgoda (likwidacja szkét, nauka 4,04 0,14 377 431

w domu)
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Uczniowie, ktérzy zgadzaja si¢ z pro-
pozycja likwidacji szkét uzyskujg $rednio
nizszy wynik niz uczniowie majacy zdanie
przeciwne. Roéznica ta jest istotna staty-
stycznie (p = 0,000). Nalezy si¢ zastanowic¢
nad przyczyna tego zjawiska: czy ucznio-
wie o nizszych umiejetnosciach czesciej
majg bardziej negatywny obraz szkoty i tym
samym czesciej opowiadaja sie za likwidacja
szkol, czy raczej prace tych uczniéw zostaly
$rednio nizej ocenione.

Jak rozni sie sposdb realizacji tematu
w zaleznosci od typu szkoly? Najwyzszy
odsetek osob niezgadzajacych sie z propo-
zycja polityka odnotowano w szkole podsta-
wowej (78%), najmniejszy natomiast w I kla-
sie zasadniczej szkoty zawodowej (54%, zob.
Tabela 8). W przypadku uczniéw szkot pod-
stawowych taka postawa jest swoistg dekla-
racja i wynika z proby sprostania oczekiwa-
niom otoczenia - dlatego czesto moze by¢
to bardziej wpojona postawa wobec szkoty
niz indywidualna opinia ucznia. Ta dekla-
ratywnos$¢ i proba sprostania oczekiwa-
niom przez najmlodszych uczniéow znajduje
odzwierciedlenie w stosowanej przez nich
argumentacji.

Tabela 8

Argumentacje uczniow
- analiza jako$ciowa

W tej czesci artykutu zostang omoéwione
wyniki analizy jako$ciowej podpréby
3400 prac wylosowanych sposrod calej
proby (N = 10 365). Analiza jakosciowa
zebranych wypowiedzi skupita si¢ na
odkryciu tego, w jaki sposoéb uczniowie
realizowali temat pracy. Maria Jedry-
chowska uwaza, ze kazde stowo w temacie
wypracowania ma jakie$ znaczenie, wsrod
nich znajduja si¢ stowa centralne - slowa-
-klucze, ktére pozwalaja zidentyfikowac
problem, po ktdrym nastepuje wybor jed-
nej ze $ciezek argumentacyjnych: (a) dys-
kusja, konfrontacja zdan, a nawet spor, albo
(b) potwierdzenie (Jedrychowska, 1995).
W badanych pracach slowami-kluczami
byty: szkota, nauka, egzamin. To o potrze-
bie funkcjonowania zorganizowanej nauki
mieli wypowiedzie¢ si¢ uczniowie, usto-
sunkowujac si¢ do pomystu polityka.
Warto odnotowa¢, w jaki sposéb badani
uczniowie identyfikowali adresata listu.
Najczesciej byl to po prostu ,jaki§ anoni-
mowy polityk” lub przystowiowy Kowalski.

Sposob realizacji tematu w zaleznosci od typu szkoty i klasy (w %)

Stosunek do propozycji polityka

Typ szkoty Klasa Catkowita Czesciowa
Petna zgoda . Razem
niezgoda zgoda
Szkota podstawowa v 11 78 11 100
| 16 65 19 100
Li
iceum 1l 20 60 20 100
| 21 61 18 100
Technikum
1 ub IV 21 66 13 100
Zasadnicza szkota I 27 54 20 100
zawodowa 1] 15 67 18 100
Ogotem 18 66 17 100




O SZKOLNEJ EDUKACJI W TEKSTACH ARGUMENTACYJNYCH 103

Ale zdarzaly si¢ rowniez listy kierowane
do konkretnych oséb, znanych politykéow,
takich jak: Jarostaw Kaczynski, Broni-
staw Komorowski, Janusz Palikot, Donald
Tusk, Roman Giertych, Adam Hoffman,
Katarzyna Hall. Zdecydowana wigkszo$¢
podpisywata si¢ imieniem i nazwiskiem
(poniewaz badanie bylo anonimowe, nie
mozemy stwierdzié, czy byty to autentyczne
dane). Niektorzy wchodzili w role zdener-
wowanych pomystem polityka nauczycieli,
dyrektora szkoly, ministra edukacji, eks-
perta o$wiatowego. Z tonu listow wynikalo,
ze uczniowie naprawde byli zaniepokojeni
grozba likwidacji szkot.

Niektory uczniowie wypowiedz zaczy-
nali od wstepu, w ktérym podawali okolicz-
nosci zapoznania sie z opinig polityka, np.:
»slyszalem niedawno w radiu Pana przemo-
wienie”; ,,obejrzalam Panskie wystapienie”;
»ustyszatam Panskie ogloszenie w telewizji”
»ostatnio czytalam o reformie, jaka chce
Pan wprowadzi¢, czytajac ostatnie wydanie
Rzeczpospolitej™. Zdarzaly sie takze sfor-
mulowania typu: ,doszty mnie stuchy”, ,,sty-
szatam”, ,dowiedziatam si¢”. Cz¢$¢ uczniow
blednie zinterpretowata sformulowanie
z tematu ,,polityk oglosil” - jako ogloszenie,
i ich praca byta odpowiedzig na takie ogto-
szenie: ,poniewaz przeczytalam ogloszenie
wydane przez Pana w sprawie [...]”. Pojawity
sie takze prace, ktdrych autorzy likwidacje
szkot identyfikowali jako fizyczne ich unice-
stwienie i zwracali sie do polityka, aby nie
burzyt ich szkoly. Tego typu realizacje poja-
wily si¢ przede wszystkim w pracach ucz-
niow ze szkoty podstawowej i gimnazjum.

W listach popierajacych pomyst ucznio-
wie czesto gratulowali pomystu i znakomi-
tej propozycji:

1. Wyrazam uznanie dla Pana odwagi, gdyz

wdrazanie nowego programu jej wymaga.
[uczennica I klasy liceum]

> We wszystkich przywotanych cytatach zachowano pi-
sownie oryginalng.

2. Wlasnie takiego polityka jak Pan brakowalo
nam w sejmie. [uczen I klasy szkoly zawo-
dowej]

. Trudno mi wyrazi¢ jaki jestem zadowolony
z zaistnialej sytuacji, jest to najlepsza decyzja
polskiego rzadu od jego utworzenia.[uczen
I klasy liceum]

4. Jest to innowacyjne rozwiazanie, ktore moze
zrewolucjonizowaé system nauczania mto-
dych ludzi na calym $wiecie, gratuluje Panu
odwaznej i $mialej tezy. [uczen I klasy gim-
nazjum]|

5. W pierwszych stowach chcialbym pogratu-
lowa¢ Panu tak genialnego pomystu. [uczen
IV klasy szkoty podstawowe;j]

6. Uwazam, ze jest to bardzo glteboka mysl
i doszukuje sie w niej decyzji bardzo stanow-
czego czlowieka, z gatunku tych, co zmie-
niali losy $wiata jak Juliusz Cezar. [uczennica
IIT klasy liceum]

[*8)

Natomiast w listach wyrazajacych sprzeciw
autorzy nie kryli swojego oburzenia, nega-
tywnych emocji:
7.Jestem zazenowany tym ogloszeniem, jak
cztonek na wysokim stanowisku, reprezentu-
jacy nasza wladze, moze glosi¢ takie bzdury.
[uczen IV klasy technikum]
8.Nie chce podwaza¢ panskich kompetencji,
ale uwazam, Ze nie przemyslal Pan do konca
tak radykalnego dzialania, z ktérym osobi-
$cie si¢ nie zgadzam. [uczennica I klasy gim-
nazjum]|

Argumentacja w pracach uczniow szkot
podstawowych

Omowienie rozpoczniemy od prac, kto-
rych autorzy pozytywnie odniesli si¢ do
propozycji polityka. Wsréd stosowanych
argumentéw przewazaly emocjonalne,
odnotowano takze proby argumentowa-
nia rzeczowego lub logicznego. Podane
przez uczniéw uzasadnienia mozna uja¢
w dwie kategorie. Jedna z nich wskazuje
mozliwoséci, jakie otworzg si¢ dla ucz-
niéw po likwidacji szkét i wprowadze-
niu nauczania domowego, druga skupia
zarzuty wobec tej instytucji. W analizowa-
nych pracach uczniowie nie okreslili wagi
przytoczonych argumentoéw, przy wiekszej
ich liczbie stosowali po prostu wyliczenie.
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W wiekszosci prac z tej grupy argumentacja
nie byla wyczerpujaca, ale jednak w miare
przekonujaco oddawata stanowisko autora.
Uzasadnienia podane w pracach sugeruja,
ze uczniowie majg negatywny obraz szkoty,
ktéra w ich mniemaniu zabiera im czas,
dziecinstwo, nie pozwala si¢ wyspac, stre-
suje, stawia zbyt wysokie wymagania, jest
nieatrakcyjna, nudna. Natomiast nie neguja
same]j potrzeby nauki, ktéra jest dla nich
wartoscig pozytywna:

9. W ogdle nie lubie szkoly, bo jak czegos sie
zapomni, mozna dosta¢ jedynke. Pani od
religii na mnie ciagle wrzeszczy. Blagam Cie,
wyburz wszystkie szkoly. [uczen]

10. Twierdzg, ze szkoly sa zbedne, bo torturujg
uczniéw, naukg, sam osobiscie chciatbym je
zburzy¢. [uczen]

11.Zgadzam si¢ z Toba, ze tak powinno by,
przeciez sg stowniki, ksigzki i inne zrodla
naukowe. Mozna by zobaczy¢, czy ludzie
naprawde sie uczg, kiedy nie chodzg do
szkoty. [uczen]

12. Nauka domowa to jest to. Nauczyciele w nor-
malnych szkolach sg surowi. Uwazajg, ze ich
lekcje sg najwazniejsze i zadaja z nich tony prac
domowych. Szkota powinna by¢ miejscem
stosownej nauki, a nie tortur. [uczennica]

W prawie wszystkich pracach, ktérych auto-
rzy nie zgodzili si¢ z pomystem polityka,
odnotowano odwotywanie si¢ do wartosci
pozytywnych, jako przestanek majacych go
przekona¢ do zmiany stanowiska. Nalezg
do nich: nauka, wyksztalcenie, przyjazn, ro-
zw0j zainteresowan, przygotowanie do
dorostego zycia, poczucie bezpieczenstwa,
wspdlnoty, wsparcia, motywacja. Uzasad-
niajac swoje poglady, uczniowie z jednej
strony eksponuja zalety nauki w szkole,
z drugiej za$ pokazuja mozliwe wady edu-
kacji domowej. Na podkreslenie zastuguje
fakt, ze zauwazyli oni negatywne ekono-
miczne skutki proponowanej likwidacji
szkol — nauczyciele straciliby prace i wzro-
stoby bezrobocie.

Na uwage takze zastuguje powtarzana
wielokrotnie opinia, ze bez nauki w szkole

dzieci nie bedg w pelni wyksztalcone, nie
beda miaty motywacji, nie nauczg sie wielu
niezbednych w Zyciu dorostym umiejetno-
$ci: wspolpracy, dyscypliny, samodzielno-
$ci. Wielu uczniéow uwaza, ze szkola jest
po prostu ciekawa, bezpieczna, traktuja
ja jak drugi dom. Piszgcy doceniajg swo-
ich pedagogéw, podkreslajac ich cierpli-
wos$¢, wysokie kompetencje, gotowos¢ do
pomocy.

Tak wysoki odsetek argumentacji na
rzecz szkoly i wyksztalcenia jest swoista
deklaracjg, checig sprostania oczekiwaniom
osoby sprawdzajacej, ale jest takze sygna-
tem, ze czwartoklasi$ci doceniajg te war-
tosci. Ocena jakosci wypowiedzi wskazuje,
Ze Z pewnoscia musza jeszcze popracowac
nad strong jezykowa, stylistyczng, kompo-
zycyjna, ale na pewno majg juz podstawy
do doskonalenia umiejetnosci argumento-
wania. Ponizej podano przykladowe frag-
menty prac:

13. Pan chyba na gtowe upadl, tylko wagarowi-
cze si¢ z Panem zgodza, ale my madrzy nie.
[uczen]

14. Moze Pan nie zna dzieci, ale ja znam i na
pewno cze$¢é, albo i wigkszo$¢ by sie nie
uczyla. A poza tym w domu rodzice nie sg
tacy dobrzy w pewnej dziedzinie i nauczy-
ciele maja specyficzng cierpliwos¢ do ttuma-
czenia, a rodzice do pomagania w lekcjach
do odrabiania I tak naprawde w szkole jest
bardzo ciekawie. [uczennica]

15. Gdyby dzieci uczyly sie tylko w domu,
bylyby dzikie... nie mialyby znajomych,
bylyby nie$miate, wstydzityby sie¢ powie-
dzie¢ wiersz na pamie¢ przy obcych, ponie-
waz méwilyby dotad przy rodzicach, balyby
sie rozmawiaé, bawi¢ z obcymi dzie¢mi.
[uczennica]

Argumentacja w pracach uczniow
gimnazjum

W pracach z gimnazjum w poréwnaniu do
szkoly podstawowej odnotowano wzrost
poparcia dla kontrowersyjnego pomystu.
Moze on wynika¢ z typowego dla okresu
dojrzewania buntu przeciw zasadom,
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ograniczeniom, regulom narzucanym
mlodym przez $wiat dorostych. Ciekawym
zjawiskiem bylo zastosowanie przez nie-
ktérych uczniéw gimnazjum symulacji
socjologicznej. Pisali oni, ze przeprowadzili
w szkole sondaz na temat pomystu i pre-
zentowana w liScie opinia jest jednoczesnie
zdaniem ankietowanej wiekszosci:

16. W naszej szkole przeprowadziliémy glo-
sowanie w sprawie zlikwidowania szkdl.
Wiekszo$¢ byla za. [uczennica I klasy gim-
nazjum]

17. Specjalnie si¢ przytozytam do tej sprawy.
Zaczetam robi¢ ankiety wérdd uczniow,
nauczycieli i rodzicéw. [uczennica I klasy
gimnazjum]

W kilku listach popierajacych polityka
uczniowie pisali o negatywnych skutkach
likwidacji szkot. Zatem poparcie dla jego
pomystu nie bylo bezkrytyczne. Zebrane
uzasadnienia reprezentujg wszystkie typy
argumentacji. W poréwnaniu do szkoty
podstawowej gimnazjalisci $mielej i czes-
ciej operuja argumentami logicznymi.
W wiekszoéci prac z tej grupy argumen-
tacja byla trafna. Uzasadnienia podane
w pracach sugerujg, ze uczniowie majg
negatywny obraz szkoty, ktéra w ich opi-
nii zabiera im czas, stresuje, obcigza
mnéstwem nieprzydatnych informacji,
w ktdrej niektorzy czuja si¢ zagrozeni,
przesladowani. Natomiast nie podwazaja
sensu wyksztalcenia, uznajac je za war-
to$¢ pozytywnag, zapewniajacg lepszy start
w doroste zycie. Chcieliby mie¢ wplyw na
to, czego sie uczg. Negatywna ocena szkoty
wynika z ich zlych doswiadczen osobi-
stych, dotyczacych funkcjonowania w kla-
sie lub szkole na co dzien, jak i z ogélnych
obserwacji dotyczacych procesu ksztalce-
nia, ich zdaniem utomnego:

18. Wielu uczniéw nie lubi chodzi¢ do szkoty
i to nie z powodu nauki, ale z takiego, ze
nie majg zadnych znajomych, a wrecz s
po$miewiskiem w klasie. [uczennica I klasy
gimnazjum]

19. Uczniowie powinni si¢ uczy¢ sami, ponie-
waz na lekcjach rozmawiajg i przeszkadzaja,
a prace domowe biora z Internetu. [uczen-
nica I klasy gimnazjum]

20. Moim zdaniem [szkoly - przyp. aut.] to
wyrzucone miliony w bloto. Uczniowie,
ktorzy cheg sie uczy¢ i zdoby¢ dobry zawdd
beda uczy¢ si¢ sami w domach, a tym ktérzy
nie maja na to ochoty, chodzenie do szkoly
nic nie pomoze. [uczen I klasy gimnazjum]

Zdecydowang wigkszos$¢ prac (85%) stano-
wily listy, w ktérych uczniowie nie zgodzili
sie z pomyslem polityka. Zaobserwowana
argumentacja, podobnie jak w szkole pod-
stawowej, skupila si¢ na dwoch watkach:
(@) nauka w domu nie zastapi szkoly oraz
(b) szkota jest potrzebna. W podanych uza-
sadnieniach zauwazono czestsze — w porow-
naniu do szkoly podstawowej — odwoty-
wanie si¢ do logiki. Uczniowie, oburzeni
pomystem polityka, czesciej uzywali dosad-
nych okreslen, np.: ,Pana pomyst jest gtupi”;
»Pana twierdzenie jest bezpodstawne!”;
»Nastepnym razem radz¢ Panu mysle¢ naj-
pierw, co sie mowi, a nie ples¢ glupoty”
»Jest Pan bez serca” ,,Twoj pomyst jest do
kitu!” Niektorzy autorzy zauwazyli wady
szkoly, ale nie zgodzili sie na jej likwidacje,
proponujac w zamian pewne reformy (np.
wydluzenie przerw, wakacji, odcigzenie ucz-
niéw od nadmiaru prac domowych, zmiane
godzin pracy szkoly). Cze$¢ uczniow wigze
przeniesienie nauki do domu z koniecz-
noscia wynajecia prywatnego nauczyciela,
,»bo dzieci nie mogg uczy¢ sie same”, co jest
wedlug nich niekorzystne ekonomicznie:
»hie kazdego sta¢ na indywidualne naucza-
nie”. Na uwage zastuguje fakt, ze w listach
gimnazjalistow pojawia si¢ wiecej argu-
mentow na rzecz nauki w szkole. Uczniowie
wskazujg zalety placowek o$wiatowych oraz
realizowanego tam procesu dydaktyczno-
-wychowawczego. Wynika to z pewnosciag
z ich dojrzalosci, umiejetnosci wartosciowa-
nia zjawisk. Uczniowie gimnazjum akcen-
tuja takze potrzebe dobrego wyksztalcenia,
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podkreslaja, ze mozna je zdoby¢ wylacznie
w szkole. Zwracaja réwniez uwage na pozy-
tywna role rywalizacji.

Weciaz znaczaca przewaga argumentacji
emocjonalnej dowodzi, niestety, ze umiejet-
no$¢ argumentowania, znajomos$¢ podstaw
retoryki, swiadomos¢ jezykowa, koniecznos¢
uzywania $rodkow jezykowych stosownych
do sytuacji komunikacyjnej (list skierowany
do polityka wymagal zastosowania oficjal-
nej odmiany jezyka) nie zostaly opanowane
w stopniu wystarczajgcym. Badani ucz-
niowie nie do konca zdaja sobie sprawe, ze
w budowaniu tekstu argumentacyjnego nie-
wielkie znaczenie ma samo stanowisko, fun-
damentalna jest umiejetno$¢ jego okreslenia,
uzasadnienia i obrony. Tymczasem niektérzy
zadany temat potraktowali zbyt osobiscie

Zaprezentowana w listach argumentacja
byta trafna, w prawie potowie prac wywaod
byl logicznie uporzadkowany. Uczniowie
z najwyzszych grup ocen (8-7 pkt.) potrafili
dos¢ sprawnie redagowac swoja wypowiedz,
$wiadomie dobiera¢ argumenty, dokonywac
ich hierarchizacji. W listach wskazywano
na nastepujace wartoéci pozytywne: nauka,
wyksztalcenie, przyjazn, mitosé, rozwdj
zainteresowan, przygotowanie do dorostego
zycia, poczucie bezpieczenstwa, wspdlnoty,
wsparcia, motywacja, wszechstronny roz-
woj, tolerancja, systematyczno$¢, solidar-
nos¢, zdrowie. Tak jak w przypadku szkoty
podstawowej uczniowie muszg jeszcze
popracowa¢ nad aspektem jezykowym, sty-
listycznym i kompozycyjnym. Oto wybrane
najciekawsze fragmenty z prac:

21. Nie jestem uczniem, ktéry ma same pigtki

i szostki w szkole, ale uwazam, ze decyzja
o zlikwidowaniu szkét jest zta. [...] jesli kto$
chce pdzniej mie¢ dobrze platng prace i by¢
dobrze cenionym, to musi ukonczy¢ szkote.
[uczennica I klasy gimnazjum]

22. Do$¢ ciezko uczy¢ si¢ samemu, nie ma
wtedy motywacji. Kiedy jest sie w szkole,
widzi sie prace swoich kolegéw i ich dobre
oceny, wtedy chce sie by¢ takim jak oni.
[uczennica I klasy gimnazjum]

23. Zgadzam sie, dzieki takiemu systemowi
panstwo zaoszczedziloby na szkotach, jak
réwniez na komunikacji miejskiej. Jednak
zmuszony jestem nie zgodzi¢ sie. Dzisiaj
zwracamy tylko uwage na pieniadze i jak
zwigkszy¢ ich ilo$¢, lecz nie zastanawiamy
sie jak takie rozwigzanie wplynie na rozwoj
psychiczny i réwniez fizyczny takiej osoby.
[uczen I klasy gimnazjum]

24. W szkolach poznajg sie ludzie. M¢j tata
poznat w szkole moja mame i to w szkole
zaprosil ja na pierwsza randke, wysylajac
papierowy samolocik. Co by bylo, gdyby
szkél nie bylo? Jak moi rodzice by sie
poznali? [uczennica I klasy gimnazjum]

Argumentacja w pracach uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych
W poréwnaniu do wczesniejszych pozio-
moéw ksztalcenia uczniowie szkdét ponad-
gimnazjalnych konczacych si¢ matura
czesciej operujg wszystkimi typami argu-
mentacji. Zauwazono réznice w sposobie
realizacji/podejscia do tematu pomiedzy
klasami pierwszymi i ostatnimi w cyklu
ksztalcenia. Niektérzy uczniowie klas kon-
czacych liceum lub technikum traktuja
swojg wypowiedz jako pewne podsumowa-
nie przebytej drogi ksztalcenia. Spedzone
w szkole lata upowazniajg, ich zdaniem,
do oceny systemu ksztalcenia, wskazania
zarowno dobrych, jak i zlych jego stron:
»chodze do szkol juz 13 lat”; ,bedac ucz-
niem czwartej klasy moge wiele powiedzie¢
o uczeszczaniu do szkoly™; ,jestem uczniem
liceum ogodlnoksztalcgcego i jako taki mam
pewne doswiadczenia z edukacjg”.
Uczniowie popierajacy pomyst polityka
zwracaja przede wszystkim uwage na niedo-
stosowanie szkoty do oczekiwan rynku pracy
i wyzwan wspolczesnego $wiata. Czasami,
opowiadajac sie za likwidacjg szkol, zauwa-
zali negatywne skutki ekonomiczne takiego
kroku. Niektérzy przedstawiali szkole jako
miejsce  do$wiadczania przes$ladowania,
nekania psychicznego. Uczniowie szkot
technicznych  postulowali dostosowanie
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programu nauczania do potrzeb przyszlego
zawodu. Wskazywano takze na nieprzy-
datno$¢ nabywanych umiejetnosci i wiedzy
w Zzyciu codziennym. Pojawita si¢ rowniez
opinia, ze szkole i nawigzywane tam kon-
takty mozna zastapi¢ aktywnoscig na por-
talach spotecznosciowych. Oto najciekawsze
fragmenty wypowiedzi:

25. Jestem pelnoletni, chodze do publicznego
technikum, ale z kazdym razem slysze
- bedzie 1 na semestr, nie musisz skonczy¢
tej szkoly. To jest szkola, ale raczej przetrwa-
nia. Gdy 3,5 roku temu wybieralem szkole,
bylem pewny co robig, ale nie wiedziatem, ze
technikum az tak bardzo naciska na przed-
mioty ogolne. Wybierajac te szkote chcialem
nauczy¢ sie zawodu, a jak na razie nauczylem
sie tylko, ze co semestr mam jaka$ jedynke.
Jakbym chcial co$ wiedzie¢ z rozszerzonej
matematyki badz historii, to bym wybrat
liceum. [uczen IV klasy technikum]

26. Pozwdlmy jetopom by¢ jetopami! Pariska pro-
pozycja reformy jest genialna w swej prostocie,
pozwala glupcom oszczedzi¢ mak w szkotach
i jednoczesnie znacznie podnie$¢ standardy
edukacyjne: kazdy bowiem bedzie mdgt zde-
cydowad, czy aby na pewno chce kontynuo-
waé edukacje, czy nie. [uczen III klasy liceum]

27. Na lekcjach polskiego ucze si¢ interpretowac
wiele faktow literackich, ale nie umiem napi-
sa¢ umowy, podania, ani zyciorysu. Potrafie
wykorzysta¢ funkgje trygonometryczne, obli-
czy¢ logarytmy, ale nie umiem obliczy¢ sobie
podatkow czy oplat przy operacjach banko-
wych. Szkola uczy zbyt wielu niepotrzebnych
rzeczy, ktore NIGDY nie przydadzg sie¢ mi
w zyciu. [uczen IV klasy technikum]

28. Szkola to przestarzala instytucja, w dzisiej-
szym materialistycznym $wiecie nie liczy sie
teoria, a praktyka. Gdyby$my mogli eduko-
wacd sie we wlasnym zakresie, przestalibysmy
marnowac czas siedzac na lekcjach w oczeki-
waniu na dzwonek. Z calg pewnoscig odzy-
skaliby$my tez sporo czasu z powodu braku
zadann domowych, a to okolo dziesieciu
godzin tygodniowo. Mogliby$my sie skupi¢
nanaucei... No wlaénie ,,i”, majac duzo czasu
mogliby$my podejmowac prace na pét etatu
i zbiera¢ do$wiadczenie zawodowe, ktore jest
bardzo cenne. [uczen I klasy liceum]

Podobnie jak w przypadku szkoty podsta-
wowej i gimnazjum zdecydowana wiekszo$¢
uczniéw liceum i technikum nie poparla
propozycji polityka. Zaprezentowana argu-
mentacja byla dojrzalsza, zdecydowanie
czedciej mlodziez hierarchizowala przy-
taczane argumenty. Analiza prac pozwala
na wskazanie waznych dla niej wartosci.
Sa nimi, tak jak w przypadku mtodszych
kolegéw: nauka, wyksztalcenie, przyjazn,
milo$¢, rozwdj zainteresowan, przygotowa-
nie do dorostego zycia, poczucie bezpieczen-
stwa, wspélnoty, wsparcia, zdrowie, moty-
wacja, wszechstronny rozwdj, tolerancja,
systematyczno$¢, solidarnos¢. Ponadto poja-
wily sie nowe: tradycja, wolno$¢ wyboru,
demokracja, samodzielnos¢, odpowiedzial-
no$¢ za wlasne zycie, przydatno$¢ wiedzy.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze odnotowano
takze rozwigzania nietypowe, wyrdzniajace
sie sposrod innych sposobem ujecia tematu.
Byly prace wpisujace ewentualna likwidacje
szkot w aktualne problemy ekonomiczne
kraju, albo zwracajace uwage na spoleczne
konsekwencje likwidacji szkot:

29. Po trzecie, zostala jeszcze kwestia nauczy-
cieli, pedagogdéw, pielegniarek szkolnych,
sprzataczek, woznego i wielu innych pracow-
nikéw w szkotach. Jak wiadomo s3 to osoby
wyksztatcone, ktore majg w swoich domach
bliskich - rodziny. Kiedy szkoly zostalby
zamkniete, wszystkie te osoby zostalby bez
pracy. Jak utrzymalby finansowo swoje
rodziny? [uczen I klasy liceum]

Niektorzy uczniowie wchodzili w role eks-
pertow edukacyjnych i zwracali uwage
politykowi na mankamenty nauki w domu.
Szkola jawila im si¢ jako miejsce niezwykle
wazne dla wszechstronnego rozwoju mlo-
dych ludzi. Podkreslano jej role w demo-
kratyzacji dostepu do nauki. Wskazywano,
ze nie kazdy bedzie moégl uczy¢ si¢ sam,
poniewaz nie ma do tego predyspozycji albo

warunkow. Oto przyklady:
30. Zapewne nie zapoznal si¢ Pan ze statysty-
kami dotyczacymi dzieci uczonych przez
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rodzicéw w domu lub chociazby majacych
indywidualny tok nauczania. Zazwyczaj Zle
reaguja w grupie rowie$nikow, nie potrafia
zawiera¢ znajomosci i czujg si¢ odosob-
nione. Czy wiec chce Pan, aby polskie
spoleczenstwo bylo utomne emocjonalnie
i wyobcowane. [uczennica III klasy liceum]

31. Szkola to placéwka, ktora ksztaltuje mlo-
dego czlowieka zaréwno fizycznie, psychicz-
nie, jak i duchowo. Jest miejsce, gdzie wpaja
sie uczniom wartosci takie, jak patriotyzm,
szacunek dla innych. Szkota jest moderato-
rem kregostupa moralnego mlodego czlo-
wieka. To w szkole miedzy réwiesnikami
i gronem pedagogicznym miody cztowiek
ksztattuje swodj $wiatopoglad oraz przygo-
towuje si¢ do bycia $wiattym i pozytecznym
obywatelem. [uczen IV klasy technikum]

32. Jako osoba, ktora nie miata nigdy proble-
moéw z nauka i czesto narzekata na koniecz-
nos¢ chodzenia do szkoty, gdy tego samego
mogtaby nauczy¢ sie¢ sama w domu, musze
stang¢ w obronie moich mniej zdolnych
kolegéw. Nie wszyscy potrafia przerobié
material i uczy¢ si¢ samodzielnie. Obecno$¢
nauczyciela, ktory odpowiada na wszelkie
pytania i rozwiewa wszelkie watpliwosci
znacznie przyspiesza tempo nauki. [uczen-
nica III klasy liceum]

Uczniowie byli tez samokrytyczni:

33. Panski pomyst zapewne sprawdzitby si¢
w przypadku, kiedy $wiat skladatby si¢
wylacznie z ludzi ambitnych, pracowi-
tych, a co najwazniejsze systematycznych.
Mtodziez nie zdaje sobie sprawy z tego, ze
wyksztalcenie ma bardzo duze znaczenie.
[uczennica I klasy liceum]

Odwotywali sie do tradycji:

34. Szkota jako instytucja istnieje juz od sta-
rozytnoséci. Juz wtedy ludzie pragneli sie
ksztalci¢ i zdobywa¢ wiedze. [uczen IV klasy
technikum]

Proponowali reformy:

35. Polskie szkolnictwo nie jest zfe, ale wymaga
reform. Po co w klasie maturalnej ucze sie
takich przedmiotow, jak historia i biologia,
jezeli zamierzam kontynuowa¢ nauke na
politechnice. Wiedza o kwiatach czy historii
starozytnych Rzymian jest zupetnie zbedna.

Dlaczego mam pisa¢ mature o nudnych lek-
turach i nie moge wyrazi¢ w swojej pracy
wlasnej opinii? [uczen III klasy liceum].

Wreszcie straszyli emigracja:
36. Sadze, ze gdyby taki zapis pojawil si¢
w konstytucji, cze$¢ mlodziezy z rodzicami
wyemigrowalaby do innego kraju, aby mdc
sie uczy¢. [uczennica I klasy liceum]

Nadal wiele do zyczenia pozostawia strona
jezykowa i kompozycyjna prac. Wydawac
by si¢ moglo, ze zwlaszcza od uczniéw klas
maturalnych mozna oczekiwaé poprawnie
skonstruowanej wypowiedzi w formie listu,
a wigc ¢wiczonej od szkoty podstawowej,
pod kazdym wzgledem. Takie wyniki sa
zbiezne z wynikami analiz zadan rozszerzo-
nej odpowiedzi z egzamindw zewnetrznych.
Tam réwniez aspekt jezykowy i kompozy-
cyjny wypada najstabiej (por. m.in.: Kozak
i Mlonka, 2008; Okregowa Komisja Egza-
minacyjna w Krakowie, 2009 a; 2009b).

W przypadku uczniéw szkél zawodo-
wych odnotowano istotng réznice pomie-
dzy stanowiskiem uczniow klas pierwszych
i ostatnich. 93 pierwszoklasistow poparto
likwidacje szkot i indywidualng nauke
w domu. Natomiast wéréd ucznidéw klas
trzecich ten wybdr odnotowano u 34 oséb.
Tak zdecydowane stanowisko ucznidéw klas
pierwszych moze by¢ wynikiem rozczaro-
wania mlodych ludzi dotychczasowa edu-
kacja. By¢ moze to, ze znalezli sie w szkole
zawodowej, bylo koniecznoscia, efektem sta-
biej zdanego egzaminu gimnazjalnego. Stad
frustracja i zgoda na zamkniecie szkot, ale
i brak poparcia egzaminéw sprawdzajacych:

37. W szkole mam tragiczne oceny, same jedynki,
czasem wpadnie jaka$ pozytywna ocena, ale
to rzadko. Nauczyciele tlumacza, ale i tak
nie rozumiem o co chodzi i jak zglaszam to
nauczycielowi on mi odpowiada, zebym to
przeczytal w podreczniku. Zdecydowanie
wolalbym uczy¢ si¢ sam, ocen bym nie miat,
nie martwilbym sie o zdanie do nastepnej
Kklasy, gdybym czego$ nie rozumial, to bym
prze¢wiczyl, dopoki bym nie zrozumial.
[uczen I klasy szkoly zawodowej]
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Generalnie uczniowie szkdt zawodowych,
ktérzy zgodzili sie z politykiem, uwazaja, ze
w nauce zawodu najwazniejsza powinna by¢
praktyka, dlatego przedmioty ksztalcenia
ogolnego i sama szkota sg zbedne:

38. Uwazam, ze lekcje w szkole zawodowej sa
naprawde niepotrzebne, najwazniejsza jest
moim zdaniem praktyka, by si¢ czego$ nauczy¢.
Jak pdjdziemy kiedy$ do pracy w zawodzie fry-
zjer niepotrzebna nam bedzie fizyka czy geo-
grafia. [uczennica I klasy szkoly zawodowej]

39. Jedni chca by¢ bardziej wyksztalceni, a drudzy
nie potrzebuja wielkiej ilo$ci wiedzy, poniewaz
nie potrzebuja jej tyle przy wykonywaniu swo-
jego zawodu. Jak chcialbym by¢ mechanikiem
pojazdéw samochodowych, dlatego od mto-
dego interesuj¢ si¢ motoryzacja, i nie widze
w tym potrzeby, aby uczy¢ si¢ biologii czy
polskiego, bo to zupelnie jest niepotrzebne do
wykonywania mojego zawodu. [uczen I klasy
szkoty zawodowej]

W pracach wyrazajacych sprzeciw postugi-
wano sie argumentacja podkreslajaca przede
wszystkim warto$¢ wyksztalcenia, koniecz-
no$¢ jego posiadania we wspolczesnym
$wiecie, wreszcie role szkoly we wszech-
stronnym rozwoju mlodego czlowieka:

40. Bez pisania i czytania w tych czasach jest si¢
zerem, bo kto bedzie umiat liczy¢ pieniadze,
kto podpisywa¢ sie pod réznymi zaswiad-
czeniami, dla na Polakéw to bedzie koniec.
Polska stanie si¢ krajem nedzy i rozpaczy.
[uczen I klasy szkoty zawodowej]

41. W szkole nie chodzi tylko o stopnie. Szkota
uczy rozmawiaé z ludzmi, otwiera¢ si¢ na
$wiat, na innych. [uczen III klasy szkoly
zawodowe;j]

42.1 cho¢ zdarza si¢ nam dosta¢ negatywng
oceng, to mobilizujemy sie i poprawiamy
po to, aby pokaza¢ innym, ze sta¢ nas na
wiecej. Cho¢ jestesmy jeszcze mlodymi
ludZmi, to rozumiemy, co dla nas znaczy
nauka i szkota, w ktdrej czlowiek nie tylko
uczy sie tego, co jest przewidziane w pro-
gramie nauczania, ale uczy sie takze wza-
jemnego szacunku do siebie i nauczycieli
oraz ma mozliwo$§¢ brania udziatu w réz-
nych konkursach oraz akcjach charytatyw-
nych, gdyz te wartosci sa dla nas wazne

i nie bytyby mozliwe przy indywidualnym
nauczania w domu. [uczennica II klasy
szkoty zawodowej]

Zauwazono takze, jak w przypadku pozo-
stalych typéw szkdl, negatywne ekono-
miczne skutki ewentualnej likwidacji pla-
cowek. Na uwage zwraca przede wszystkim
sposob argumentacji przyjetego stanowiska.
Uczniowie szkot zawodowych sa bardzo
praktyczni w swoich pogladach, odwoluja
sie do przydatnosci szkoly i nauki w zyciu
zawodowym:
43. Nauka jest potrzebna, aby$my si¢ rozwijali,
np. zawodowka, do ktdrej sam uczeszczam,
a szczegolnie jezyk ojczysty, jezyk angielski,
matematyka, przedsiebiorczos¢, przedmioty
zawodowe. Bez tych przedmiotéw nie pora-
dzimy sobie w przysztosci. Jak bede otwierat
swoj zaklad stolarski, to bede wiedzial, w co
inwestowa, tak, aby nie stracil na tym ani ja,
ani panstwo. [uczen I klasy szkoly zawodowej]

Wskazujg duza role nauczycieli w procesie
przygotowania ich do funkcjonowania na
rynku pracy:

44. Bez ludzi, ktorzy odpowiednio mogli mnie
nakierowa¢ na pewno nie osiggnatbym tego co
dotychczas. Przez trzy lata warsztaty szkolne
udostepnily mi mozliwosci zglebiania wiedzy
praktycznej, ktéra potrzebna mi jest w zdoby-
ciu pracy jako mechanik samochodowy. Pan
Szanowny Panie Polityku bedzie sam w sta-
nie naprawi¢ sobie samochdd? Nikt, kto nie
miat stycznoéci z teorig i praktyka nie bedzie
umial wymieni¢ w panskim samochodzie np.
klockow. [uczen IIT klasy szkoty zawodowej]

Niektorzy zauwazyli negatywne skutki eko-
nomiczne dla polskich rodzin ewentualnej
likwidacji szkot:

45. Bardzo duzo dzieci w Polsce jest biednych,
nie majg na ubrania, jedzenie, a co dopiero
jesli mialyby kupowa¢ ksigzki, zeby uczyc
sie we wlasnym zakresie. [uczen III klasy
szkoty zawodowej]

Ewenementem bylo odwotanie si¢ do roli
szkoly jako ostoi tradycji:

46. Szkoly sa potrzebne, inaczej nastepne poko-
lenia nie beda mialy o niczym pojecia.



110 LATOCH-ZIELINSKA, GRUDNIEWSKA

W szkole ucza, jak zy¢, poznaja $wiat i jego
historie, stawnych ludzi. [uczen I klasy szkoly
zawodowej]

Pojawita si¢ takze argumentacja patrio-
tyczno-niepodlegto$ciowa:
47. Moi  dziadkowie, pradziadkowie, nasi
przodkowie walczyli o to by$Smy mogli teraz
w Polsce postugiwa¢ si¢ polskim jezykiem
i z duma i odwaga moéwic, ze jesteSmy nie-
podlegtym i wolnym krajem, by$my mogli
postugiwac si¢ w szkolach naszym jezykiem
i w spokoju si¢ uczy¢. [uczen I klasy szkoty
zawodowej]
Nalezy zauwazy¢, ze uczniowie zasadni-
czych szkot zawodowych w wigkszosci bar-
dzo emocjonalnie podchodzg do tematu,
w swoich pracach odwoluja sie¢ do licznych
warto$ci. Podkredlaja przede wszystkim
wage odpowiedniego wyksztalcenia w zdo-
byciu dobrej pracy oraz socjalizacyjna funk-
cje szkoty. Niska ocena prac wynika z bar-
dzo malych umiejetnosci redakcyjnych,
jezykowych i stylistycznych uczniéw.

Whnioski

W analizowanych pracach stwierdzono trzy
rodzaje argumentacji: emocjonalna, ktdra
przewaza w szkole podstawowej, oraz rze-
czowy i logiczng, obecng czedciej w gimna-
zjum oraz szkolach ponadgimnazjalnych.
Przedstawiona analiza ukazala przede
wszystkim, ze w wiekszosci uczniowie nie
rozumiejg zasad tworzenia tekstéw argu-
mentacyjnych, w ktérych wigksze znaczenie
od przyjetego stanowiska majg zasady jego
formulowania, przekonywania, dowodze-
nia. Zaproponowany temat sprzyjal argu-
mentacji emocjonalnej i tak przez wigkszo$¢
uczniéw zostal odczytany. W wielu przy-
padkach nalezy podkresli¢ niedojrzatos¢
emocjonalng uczniéw, wyrazong niesto-
sownym stownictwem, familiarno$cig stylu
czy jawnym wrecz lekcewazeniem odbiorcy.

Badanie potwierdzito, Zze uczniowie
potrafig zaja¢ wlasne stanowisko wobec kon-
trowersyjnej propozycji i nie boja si¢ zaréwno

jej poprzed, jak i odrzucié. Jest to zgodne
z ustaleniami Anny Blasiak, ktéra w prowa-
dzonych przez siebie badaniach udowod-
nila, ze przy podejmowaniu decyzji, ktére
lezg u podstaw wszelkiego dzialania, mlo-
dziez kieruje si¢ w gtéwnej mierze wlasnym
kodeksem moralnym i swoim poczuciem
tego, co mozna, a czego nie (Blasiak, 2002).

Deklarowana w duzej czesci prac po-
trzeba funkcjonowania szkoty jako instytucji
oraz edukacji jako wartosci jest w opozycji do
stereotypowego wyobrazenia o tym, iz ucz-
niowie nie lubig szkoty i najchetniej by ja zli-
kwidowali (poniewaz uczniowie pisali prace
anonimowo i zostali poinformowani o tym,
iz nie bedg one sprawdzane w szkole, mozna
uzna¢ te opinie, przynajmniej w czesci, za
szczere i zgodne z ich rzeczywistymi pogla-
dami). Uzyskane wyniki sg zbiezne z bada-
niami Mlodziez o szkole (Woynarowska-
-Sotdan, 2000)¢, w wyniku ktorych stwier-
dzono m.in., ze 81% ankietowanych ucznioéw
lubi swojg szkote.

Argumentujac swoje stanowisko, ucz-
niowie negujacy pomyst polityka odwoty-
wali sie do takich wartosci jak: wyksztalce-
nie, przyjazn, dobra praca, nauka, milos¢,
rozwdj zainteresowan, przygotowanie do
dorostego zycia, poczucie bezpieczenstwa,
wspolnoty, wsparcia, zdrowie, motywacja,
wszechstronny rozwdj, tolerancja, syste-
matyczno$¢, solidarno$é, tradycja, wolnosé
wyboru, demokracja, samodzielnos$¢, odpo-
wiedzialnos¢ za wlasne zycie, przydatnosé
wiedzy. Réwniez dla popierajacych likwi-
dacje szkot wazne jest wyksztalcenie, ktdre
moze zapewni¢ lepsza przyszlos¢. Nakre-
$lona mapa wartosci znajduje potwierdze-
nie w licznych badaniach socjologicznych
i pedagogicznych nad hierarchig wartosci
mlodziezy, ktére ujawnily, ze niezaleznie
od tego, jakie $rodowisko zamieszkania
reprezentujg badani, najwyzej oceniane sa

¢ Badanie to bylo prowadzone na grupie ponad 4500
ucznidw tuz przed wejéciem reformy systemu edukacji,
a uzyskane wyniki pozwolily badaczom na odtworzenie
obrazu szkoly w oczach uczniow.
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praca, zawdd, kwalifikacje i wyksztalcenie
(Warminski, Matyska i Kurkowski, 2010).
W badaniach Krystyny Szafraniec (2011)
nad orientacjami Zyciowymi uczacej sie
mlodziezy okazalo sie, ze srodkiem wioda-
cym do celéw: interesujacej pracy, prestizu
i szacunku, ciekawego i barwnego zycia jest
w jej odczuciach dobre wyksztalcenie. Inng
wysoko oceniong wartoscig byta przyjazn.

Przeprowadzona analiza pokazala, ze
uczniowie potrafig zaja¢ wlasne stanowisko,
wiedzg, ze muszg je poprzec trafnymi argu-
mentami, deklarujg przywiazanie do wielu
pozytywnych wartosci. Kopot pojawia sie
w sferze werbalizacji pogladow, ich uksztal-
towaniu jezykowo-stylistycznym, logicznej,
hierarchicznej kompozycji wlasnej pracy.
Nad tym nalezy pracowal, wykorzystujac
wskazany wyzej potencjal.
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