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Oswiata dla szkolnictwa wyzszego,
szkolnictwo wyzsze dla oSwiaty
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W artykule przedstawiono obszary, w ktérych niezaleznie od istniejacych podziatéw administracyjnych
i organizacyjnych potrzebne jest wspoldzialanie szkolnictwa wyzszego i o$wiaty. Zaprezentowano istote
reformy programowej ksztalcenia ogolnego, ktéra polega na zmianie paradygmatu ksztalcenia. Poruszono
problem opieki nad najzdolniejszymi uczniami w zwiazku z umasowieniem ksztalcenia na poziomie $red-
nim ogélnoksztalcacym i przedstawiono konkretne pomysly, jak w istniejacych warunkach mozna zorgani-
zowac system pracy z uczniem zdolnym na zasadzie wspdtdziatania szkdt z uczelniami. Wskazano na wady
i zalety funkcjonujacego w Polsce systemu oceniania osiagnie¢ szkolnych i jego znaczenie dla podnoszenia
poziomu ksztalcenia w szkolach. Zwrécono tez uwage na problem poziomu trudnosci egzaminéw w kon-
tekscie ich roli w procesie rekrutacji na studia i podkreslono potrzebe systemowego wspotdziatania organi-
zator6w egzaminow zewnetrznych w o$wiacie ze srodowiskiem szkot wyzszych.

SLOWA KLUCZOWE: o$wiata i szkolnictwo wyzsze, ksztalcenie uczniéw zdolnych, matura, reforma progra-

mowa ksztalcenia ogélnego, system oceniania zewnetrznego.

okresie dynamicznych przeksztalcen

dokonywanych zaréwno w obszarze
szkolnictwa wyzszego, jak i w o$wiacie, kwe-
stig 0 ogromnym znaczeniu jest dostrzeganie
i uwzglednianie réznego rodzaju zwigzkow,
jakie istnieja pomiedzy tymi obszarami.
Kazdego roku szkoly $rednie opuszcza
kolejny rocznik absolwentdéw, z ktorych nie-
mata cze$¢ rozpoczyna nauke w szkotach
wyzszych. Z punktu widzenia uczelni bardzo
wazne jest, czy kandydaci s dobrze przygo-
towani do studiowania'. Od tego zalezy nie

! Przez dobre przygotowanie do studiéw rozumiemy, z jed-
nej strony wysoka motywacje do uczenia sie, rozbudzone
zainteresowania, umiejetnoéci: myslenia, samodzielnego
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tylko komfort pracy nauczycieli akademi-
ckich, ale co wazniejsze, takze jakos¢ ksztal-
cenia w szkole wyzszej. W opinii duzej czesci
srodowiska akademickiego poziom przygo-
towania do studiow wigkszosci dzisiejszych
maturzystow nie jest zadowalajacy i od lat
wykazuje tendencje spadkows. Oczywiscie

uczenia si¢, wspdtpracy, postugiwania sie technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi oraz umiejetnosci jezy-
kowe (jezyk polski i angielski), a takze znajomos¢ pod-
stawowych rozumowan, prostych strategii oraz modeli
matematycznych, a z drugiej strony dobre przygotowanie
wstepne w odpowiednich dla danego kierunku studiéw
dziedzinach (przedmiotach) nauczania.

* Adres do korespondencji: Fundacja Rektoréw Polskich,
ul. Gérnoslaska 14, 00-432 Warszawa. Email: frpfund@
mbox.pw.edu.pl
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tego rodzaju obiegowe opinie wymagalyby
weryfikacji w reprezentatywnych badaniach
poréwnawczych rocznikéw rozpoczyna-
jacych studia, trudno jednak zalozy¢, ze
sygnalizowane przez tak wiele oséb zjawi-
sko w rzeczywistosci nie wystepuje, a nega-
tywne opinie srodowiska wynikaja tylko
ze sktonnosci do narzekania. Zachowujac
odpowiedni dystans do obiegowych opinii,
trzeba rownoczesnie postawi¢ pytanie: Jak
ksztaltowaé praktyke systemu szkolnego, aby
dobrze przygotowywal mlodziez do studiow
wyzszych??. Zaréwno szkolnictwo wyzsze,
jak i o§wiata powinny zadac sobie tez pytanie
o pola wspodtpracy niezbednej do poprawy
sytuacji, poniewaz razem stanowig zasadni-
czy obszar edukacji narodowej.

Zmiana paradygmatu
ksztalcenia ogolnego

W zwigzku z przemianami cywilizacyjnymi,
w tym zwlaszcza z dynamicznym i stale przy-
spieszajagcym rozwojem nauki i technologii,
tradycyjne rozumienie ksztalcenia ogolnego
utracilo swoja aktualnoé¢. Przy obecnej
dynamice rozwoju nauki nie da si¢ kontynu-
owa¢ ksztalcenia ogdlnego zbudowanego na
zalozeniu, Ze powinno ono dawac orienta-
cje w tym, co osiggnieto w poszczegdlnych
dziedzinach wiedzy. Glebokiej zmianie musi
wiec ulec koncepcja programu ksztalcenia
ogdlnego, poniewaz polipropedeutyczny
- z koniecznosci jednostronny, ilo$ciowo-
-pamieciowy, a przez to zbyt odtworczy
— charakter programu ksztalcenia ogélnego
w szkole $redniej jest waznym powodem
obnizania si¢ poziomu nauczania. Prace
nad nowa koncepcja ksztalcenia ogélnego
prowadzone byly od poczatku lat 90. XX
w., ale dopiero pod koniec 2008 r. Minister-
stwo Edukacji Narodowej wydato rozporzg-
dzenie w sprawie podstaw programowych

2 W odniesieniu do czesci mlodziezy chodzi o przygoto-
wanie do wejécia na rynek pracy.

zbudowanych na nowej, uwzgledniajacej
zachodzgce przemiany cywilizacyjne i spo-
teczne koncepcji ksztalcenia ogdlnego®. Prob-
lemem jest jednak brak zrozumienia koniecz-
nosci takich zmian w cze$ci $rodowisk
nauczycielskich i akademickich. Krytyka
nowych podstaw programowych w pewnej
czesci dotyczy tych elementow, ktore sg kon-
sekwencja zmiany paradygmatu ksztalcenia
ogolnego. Szczegdlny sprzeciw budzi zasada
wybierania przez uczniéw w dwoch ostatnich
latach nauki kilku przedmiotéw z rozsze-
rzonym programem i redukcji pozostatych.
Z przedstawianych argumentdw przeciwni-
kéw nowych podstaw wyraznie wynika, ze
dla wielu oséb niezrozumiata jest sama istota
tej zmiany i dlatego interpretujg ja w katego-
riach obnizania poziomu ksztalcenia szkol-
nego. Zdaja sie oni nie bra¢ pod uwage, ze
obnizanie si¢ poziomu sygnalizowane jest juz
od lat i ze bez zasadniczej zmiany podejscia
nie wida¢ szansy na odwrdcenie tego trendu.
Czes¢ uwag krytycznych odnosi si¢ do rze-
czywistych mankamentéw nowych pod-
staw programowych - w nieodleglym czasie
powinny by¢ one usuniete - ale na podstawie
krytycznych ocen dotyczacych kwestii szcze-
goétowych nie da si¢ przekonujaco uzasadnié
odrzucenia cato$ci nowego podejscia.

Z punktu widzenia dobrego przygo-
towania mlodziezy do studiéw niezbedne
jest zatem konsekwentne dzialanie na rzecz
dokoniczenia systemowej reformy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego. Polipropedeutyczny
charakter tradycyjnego ksztalcenia ogolnego
ciagle bowiem dominuje w naszej praktyce
szkolnej, a wptyw tradycyjnego myslenia
dydaktycznego mozna dostrzec nawet w nie-
ktérych miejscach nowej podstawy progra-
mowej. Efektem tych dzialan powinno by¢
m.in. znacznie wyrazniejsze rozgraniczenie
tego, co w ksztalceniu ogélnym powinno

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia oglnego w poszcze-
g0lnych typach szkot (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).
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mie¢ charakter formujgcy umyst i postawe
ucznia (myslenie, kreatywno$¢, rozwiazy-
wanie problemdw, umiejetno$¢ wspotpracy,
tozsamosc), i tego, co ma by¢ ksztalceniem
propedeutycznym (lub wprost zawodo-
wym) w okre$lonym kierunku. Umozliwi
to konieczng redukcje liczby szczegdtowych
informacji do pamieciowego przyswojenia
— jest to podstawowy warunek przywroce-
nia réwnowagi pomiedzy tym, co ucznio-
wie powinni zna¢ (wiedzie¢, ze) a tym, co
w niepowierzchowny sposob majg rozumieé
(wiedzie¢, dlaczego) i w konsekwencji umiec
wykorzystywa¢ w réznych kontekstach.
Ograniczenie nadmiaru szczegdtowego mate-
riatu nauczania otworzy szkole mozliwo$¢
polozenia wiekszego nacisku na samodzielne
rozwigzywanie przez uczniéw problemow.
Réwnoczesnie dobrze wywazona redukcja
czesci tradycyjnego programu ksztalcenia
ogolnego pozwoli uczniom skupic sie w spo-
sOb efektywny na tych przedmiotach, ktére
beda stanowic solidng dla nich (bardziej niz
obecnie) podbudowe dla dalszego ksztalce-
nia na studiach. W sytuacji niezrozumienia
przez sporg cze$¢ srodowisk edukacyjnych
istoty proceséw zachodzacych w oswiacie
potrzebne jest wieksze zainteresowanie i roz-
nego rodzaju wsparcie szkolnictwa wyzszego
dla idei nowych podstaw programowych
i zwigzanych z nimi zmian. Z jednej strony
potrzebna jest wspolpraca wielu specjalistow
przy monitorowaniu sytuacji w szkofach oraz
analizowaniu i stopniowym przygotowywa-
niu propozycji udoskonalenia obecnie obo-
wigzujacych dokumentéw (zaréwno ograni-
czenia niektérych wymagan szczegélowych
jak i uzupelnienia wymagan o dodatkowe
elementy, zaproponowanie lepszych ujec
poszczegllnych zagadnien itp.). Z drugiej
strony konieczne jest upowszechnianie rze-
telnej wiedzy o istocie dokonujacych sie prze-
mian w ramach debat $rodowiskowych oraz
w debacie publicznej. Efekty wprowadzenia
nowych rozwigzan programowych w eduka-
cji szkolnej zalezg bowiem w duzym stopniu

od ich zrozumienia i akceptacji w srodowisku
nauczycieli szkolnych i akademickich.

Ksztalcenie masowe i ksztalcenie elitarne

W czasach, gdy do szkél licealnych szto
stosunkowo niewiele mtodziezy (ok. 20%
rocznika), licea ogdlnoksztalcace, mimo
zréznicowanego poziomu, odgrywaly role
szkot elitarnych (w sensie znacznie wyz-
szego niz przecietny potencjatu intelektual-
nego uczniow). Liczba miejsc w liceach byta
ograniczona i dostep do tych szkot wigzat sie
zkoniecznos$cig zdania egzaminu wstepnego,
co pozwalalo im dobiera¢ najlepiej przy-
gotowanych do dalszej nauki, w praktyce
- najzdolniejszych kandydatéw. Podobny
mechanizm funkcjonowat w wielu oblega-
nych technikach, z ktdrych czes¢ takze byta
szkolami elitarnymi. Dzieki temu mozliwe
tam bylo ksztalcenie na wzglednie dobrym
poziomie; w ten sposdb szkoly te stawaly
si¢ srodowiskami wszechstronnie stymulu-
jacymi rozwdj ucznidéw. Jednym z waznych
zjawisk, ktdre wystapily w latach 90. XX w.
w polskiej o$wiacie, byto przesunigcie duzej
cze$ci mlodziezy do szkdt konczacych sie
maturg, ktore w zwiazku z tym staty sie szko-
fami masowymi. Nie pozostalo to bez nega-
tywnego wplywu na ich poziom nauczania.

W odpowiedzi na umasowienie szkolni-
ctwa $redniego zadaniem dla polityki edu-
kacyjnej w naszym kraju powinno by¢ zatem
wykreowanie nowego rodzaju elitarnych
srodowisk edukacyjnych, ktore beda sku-
pia¢ mlodziez obdarzong wigkszym poten-
cjatem rozwojowym. Przy obecnej liczbie
uczniéw w szkotach konczacych si¢ maturg
(wspolczynnik skolaryzacji netto w liceach
ogolnoksztalcacych siega 44%) wydaje sie
niezbedne, aby podja¢ w naszym kraju syste-
matyczne - zar6wno w ramach krajowej, jak
i regionalnej oraz lokalnej polityki eduka-
cyjnej — $rednio- i dtugofalowe dziatania na
rzecz rozwijania elitarnego nurtu ksztatce-
nia. Dotyczy to zwlaszcza ksztalcenia na
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poziomie ponadpodstawowym, to znaczy
gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym (nie
tylko w liceach ogdlnoksztalcacych). Dzia-
tania te nie powinny jednak polegaé na
tworzeniu specjalnych szkét dla najzdol-
niejszych. Dotychczasowe doswiadczenia
w organizowaniu takich szkdt pokazaty, ze
ich istnienie zawsze lezy w interesie jakiej$
grupy osob lub konkretnego srodowiska, ale
z punktu widzenia polityki pafistwa nie pro-
wadzi do rzeczywistego rozwigzania prob-
lemu, jak w skali catego kraju systemowo
wspiera¢ rozwdj ponadprzecietnie uzdol-
nionych uczniéw'.

Polski system oswiatowy wypracowal
szeroka game rozwigzan prawnych, orga-
nizacyjnych i finansowych, uwzgledniaja-
cych specjalne potrzeby edukacyjne osob
w pewien sposéb pokrzywdzonych przez
los. Natomiast polityka o$wiatowa panstwa
niewspdtmiernie mato uwagi (i $srodkow)
poswieca specjalnym potrzebom edukacyj-
nym os6b wybitnie uzdolnionych. Dotych-
czas nie powstal w Polsce system dziatan,
ktéry umozliwialby rozpoznawanie i wyko-
rzystywanie talentéw, zwlaszcza tej mlo-
dziezy, ktéra nie ma szans na odpowiednie
wsparcie ze strony rodziny. W konsekwencji
polski system edukacji raczej gubi, niz wy-
najduje talenty, raczej je marnuje, niz roz-
wija. Istniejgce obecnie rozwigzania prawne
skierowane do najzdolniejszych (np. prze-
pisy umozliwiajace indywidualny tok nauki
albo realizacje indywidualnego programu
nauczania) w praktyce sg zawieszone w rea-
lizacyjnej préozni.

Inicjatywy pozarzadowe w zakresie
opieki edukacyjnej nad uczniem wybitnie
uzdolnionym stworzyly wartosciowe modele
dzialania, jednakze dziatalno$¢ organizacji
pozarzadowych na tym polu, mimo wielkiej
ofiarnosci wspierajacych oséb i $srodowisk,

* W Polsce istnieje pewna liczba szkét skupiajacych wybi-
jajacych sie uczniéw, ktére powstaty na zasadzie samoist-
nych (naturalnych) proceséw doboru, a nie jako zaplano-
wany efekt okreslonej polityki edukacyjnej.

nie jest wystarczajaco rozwinieta, aby mogta
obja¢ swoim zasiegiem wiekszg grupe ucz-
niéw, ktdrzy na tego rodzaju wsparcie zas-
tuguja. Brak odpowiedniego wsparcia tego
rodzaju dziatalno$ci ze strony panstwa
jest uderzajacy. Dlatego zbudowanie efek-
tywnego systemu opieki edukacyjnej nad
uczniami wybitnie uzdolnionymi powinno
sta¢ sie wspolnym priorytetowym zadaniem
os$wiaty i szkolnictwa wyzszego (w perspek-
tywie jest to jeden z kluczowych czynnikéw
dynamiki badawczo-rozwojowej). Nie-
zbedne jest zaangazowanie najwyzszych
organdéw wiladz publicznych, poniewaz to
przedsiewziecie wymaga zmian legislacyj-
nych oraz przeznaczenia na ten cel srodkow
budzetowych, umozliwiajacych zorganizo-
wanie odpowiedniego zaplecza finansowego
i organizacyjnego. Wymaga ono réwniez
zmiany postaw $rodowisk o$wiatowych
i akademickich.

W $wietle zebranych do$wiadczen roz-
wigzaniem przyszlo$ciowym wydaje si¢ by¢
prowadzenie przez znaczgce jednostki szkol-
nictwa wyzszego, przy wspotpracy wladz
o$wiatowych i zainteresowanych organizacji
gospodarczych, sieci miedzyszkolnych , kot
naukowych” dla mlodziezy, ktdrej mozliwo-
$ci poznawcze przerastajg przecietny poziom
szkolnej edukacji. Na bazie wybranych szkot,
przy wspolpracy najbardziej utalentowanych
nauczycieli, powinny dziata¢ grupy uczniéow
skupiajace si¢ wokdt okreslonych zagadnien.
Grupy te realizowatyby wspolne przedsie-
wziecia, wspotdziatajgc nie tylko z prowadza-
cym je o$rodkiem akademickim, ale takze ze
sobg. W ten sposéb stopniowo mozna by stwo-
rzy¢ lokalng, regionalna, krajows, a w per-
spektywie takze miedzynarodowsa siec
wspolpracy edukacyjnej dla zainteresowa-
nych i zmotywowanych uczniéw wszystkich
typow szkdt srednich. Obok jednostek szkol-
nictwa wyzszego wazng role w dzialalnosci
i rozwoju tej sieci powinny odgrywac¢ takie
oérodki jak Centrum Nauki Kopernik, insty-
tucje kultury, np. niektére muzeairézne inne
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placowki wazne dla rozwoju polskiej nauki,
a takze organizacje gospodarcze rozumiejace
potrzebe wzmacniania potencjalu innowacyj-
nego Polski.

Aktywnos¢ uczniéw wilaczonych do
takich sieci wspotpracy edukacyjnej, zaréwno
w ciggu roku szkolnego, jak i w przedsiewzie-
ciach organizowanych w okresie wakacyjnym,
powinna by¢ odpowiednio dokumentowana
i stanowi¢ cze$¢ osobistego portfolio kaz-
dego uczestnika. Zawarto$¢ takiego portfolio
mogtlaby by¢ brana pod uwage przy ocenia-
niu ucznia w szkole i przez uczelnie w proce-
sie rekrutacji. By¢ moze niektdre osiggniecia
wybitnych uczniéw warto byloby uwzglednia¢
réwniez przy zaliczeniach, a takze rozwazy¢
stworzenie mozliwosci weze$niejszego rozpo-
czynania przez takie osoby studioéw (faczenia
nauki w szkole sredniej ze studiami).

W epoce internetu i fatwego przemiesz-
czania si¢ na duze odlegtosci mozliwe jest
zbudowanie takich sieci wspélpracy edu-
kacyjnej utalentowanej mltodziezy na skale
odpowiadajacg potrzebom. Istniejace od
wielu lat (zazwyczaj na marginesie zainte-
resowania wladz os§wiatowych) konkursy
przedmiotowe dla uczniéw gimnazjow oraz
olimpiady przedmiotowe dla licealistow,
moglyby stanowi¢ dobry punkt wyjscia do
stworzenia odpowiednio rozbudowanego
i zabezpieczonego od strony organizacyjno-
-finansowej systemu planowania aktywno-
$ci edukacyjnej ponadprzecietnie uzdolnio-
nej i rozbudzonej poznawczo mlodziezy.
W systemie tym powinny by¢ takze wyko-
rzystane i tworczo rozwijane do§wiadczenia
organizacji pozarzadowych (np. Krajowego
Funduszu na rzecz Dzieci, Fundacji Dzieto
Trzeciego Tysiaclecia), ktéorym w ramach
tego systemu nalezaloby zapewni¢ stabilne
wsparcie w wymiarze odpowiadajacym skali
prowadzonej przez nie dziatalnosci na rzecz
promociji utalentowanych dzieci i mlodziezy.

Jednym z waznych elementéw programu
wsparcia rozwoju utalentowanej mlodziezy
powinno by¢ umozliwienie jej odbywania

wakacyjnych (i nie tylko wakacyjnych) stazy
jezykowych w réznorodnych formach mie-
dzynarodowej wspdlpracy i wymiany ucz-
niéw. Wzmocnienie szkolnego ksztalcenia
w zakresie jezykoéw obcych przez rozszerza-
nie mozliwosci praktycznego ¢wiczenia tej
umiejetnosci w srodowisku miedzynaro-
dowym powinno dotyczy¢ calej mlodziezy
szkolnej, jednakze inwestowanie z wigkszym
rozmachem w rozwéj umiejetnosci jezyko-
wych najbardziej utalentowanej mltodziezy
nalezy uzna¢ za jedno z najpilniejszych
zadan polityki edukacyjne;.

Ocenianie osiagnie¢ uczniow
jako instrument podnoszenia
poziomu ksztalcenia

Utworzenie w Polsce systemu oceniania
zewnetrznego jest — niezaleznie od jego
potkniec i stabosci - jednym z wazniejszych
osiagnie¢ reformowania naszej o$wiaty
w ostatnich kilkunastu latach. Nie zmie-
nig tego glosy krytyczne, z ktérych czes¢
wyraza jedynie nieufno$¢ i dezaprobate.
Ogromne znaczenie oceniania zewnetrznego
polega nie tylko na tym, ze wyniki takich
egzaminow sa w znacznie wigkszym stop-
niu obiektywne i moga by¢ poréwnywane
w skali calego kraju, dzigki czemu zobiek-
tywizowana i poréwnywalna ocena efektow
ksztalcenia staje si¢ wazng informacja dla
polityki edukacyjnej zaréwno w skali ogol-
nokrajowej, jak i lokalnej (m.in. pozwala na
racjonalizowanie proceséw rekrutacji do
szkol, daje mozliwo$¢ badania efektywno-
$ci réznych podejs¢ dydaktycznych). System
oceny zewnetrznej jest rGwnoczesnie nowym
instrumentem pozwalajacym na stymulowa-
nie rozwoju szkol, poniewaz strategie ucze-
nia si¢ i nauczania zawsze s3 w istotny spo-
sOb podporzgdkowane sposobowi oceniania.
Nie przeczgc, ze nierzadko mtodzi i nie tylko
mlodzi ludzie maja wewnetrzna motywacje
do uczenia si¢, w codziennej praktyce stwier-
dzamy jednak, ze na ogdt uczg si¢ oni, by
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spetni¢ jakies mniej lub bardziej konkretne
wymagania egzaminacyjne (uczniowie uczg
sie ,do klaséwki” i ,,do egzaminu”, nauczy-
ciel przygotowuje uczniéw do matury itd.).
Dlatego waznym elementem dzialan proja-
kosciowych w szkolnictwie jest rozwijanie
systemu egzaminow zewnetrznych jako
narzedzia posredniego sterowania — z jed-
nej strony strategiami przyjmowanymi przez
uczacych sie, z drugiej, strategiami dydak-
tycznymi nauczycieli.

Polski system egzaminow zewnetrz-
nych jest nadal bardzo mtody i wymaga
wielu korekt i udoskonalen. W nadcho-
dzacych latach nowg wazng inspiracjg do
tworzenia roznorodnych i niestandardo-
wych zadan egzaminacyjnych stang sie
powstajace obecnie zapisy w Polskiej Ramie
Kwalifikacji®, ktére okreslaja w kategoriach
ogolnych efekty uczenia si¢ odniesione do
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spo-
tecznych. W szczegdlnosci potrzebne sg
nowe rodzaje zadan egzaminacyjnych,
ktore beda sprawdza¢ ujete w ramie kwa-
lifikacji efekty uczenia sie, czesto dotad
zaniedbywane w tradycyjnym ksztalceniu.
Obok zmian polegajacych na szerszym niz
dotad ujmowaniu efektéw uczenia sie, ktore
powinny sprawdzaé egzaminy zewnetrzne,
powaznego namystu wymaga takze kwestia
stopnia trudno$ci egzaminéw. Zdaje si¢ nie
budzi¢ watpliwosci, ze rozwoj systemu egza-
minéw zewnetrznych z czasem powinien
doprowadzi¢ do zauwazalnego podwyzsze-
nia gérnego pulapu trudnosci czgsci zadan
egzaminacyjnych. Oryginalne i ponadstan-
dardowo trudne zadania egzaminacyjne
powinny pojawi¢ sie w przyszloéci juz na
egzaminie gimnazjalnym i stuzy¢ identy-
fikowaniu uczniéw o szczegoélnych uzdol-
nieniach wcze$niej niedostrzezonych przez

* Polska przygotowuje obecnie projekt krajowego systemu
kwalifikacji, ktérego wdrozenie oznaczaé bedzie nowy,
kompatybilny z krajami UE tad w sferze kwalifikacji.
Polska Rama Kwalifikacji zawiera specjalne opisy efektow
uczenia tworzace charakterystyki 8 pozioméw kwalifikacji.

system edukacji. Z punktu widzenia celow
polityki edukacyjnej, ktéra z oczywistych
powodow musi by¢ nastawiona na podno-
szenie jakosci ksztalcenia szkolnego, nie
powinno sie dostosowywaé stopnia trud-
nosci wszystkich zadan egzaminu gimna-
zjalnego do poziomu najliczniejszej grupy
przecietnych uczniéw. Oczywiscie zmo-
dernizowane egzaminy gimnazjalne nie
powinny by¢ przezywane przez wiekszos¢
dzieci i mlodziezy szkolnej jako zyciowe
niepowodzenie, dlatego rozszerzaniu skali
trudnosci i zwiekszaniu réznorodnosci
zadan egzaminacyjnych w celu ujawniania
ponadprzecietnych mozliwo$ci musiataby
towarzyszy¢ odpowiednia modyfikacja
systemu ustalania i prezentowania wyni-
kéw egzaminacyjnych. Z uwagi na emocje
towarzyszace tym egzaminom niezbedne
bedzie takze wypracowanie nowego jezyka
komunikacji spolecznej w tej dziedzinie.
W tej sprawie szkoly wyzsze, jako znaczace
instytucje opiniotworcze, moga zrobié bar-
dzo duzo. Ksztaltowanie przez nauczycieli
akademickich opinii w swoich $rodowiskach
i w przestrzeni medialnej moze w istotny
sposob wplyng¢ na ksztalt, tempo i efek-
ty wprowadzanych zmian. Takze w zakre-
sie egzaminow potwierdzajacych kwalifika-
cje zawodowe potrzebna jest kontynuacja
dziatan modernizacyjnych, ktére powinny
przynies¢ bardziej doskonate narzedzia
i procedury sprawdzajace nabycie wymaga-
nych w danym zawodzie kompetencji.
System egzamindw zewnetrznych, ktory
odgrywa duzg role jako czynnik ksztattujacy
funkcjonowanie edukacji szkolnej, nie moze
zastgpi¢ oceniania wewnatrzszkolnego. Jego
rola w procesie ksztalcenia jest nie do prze-
cenienia, poniewaz biezace stawianie ucz-
niom wlasciwych wymagan i rzetelne ich
egzekwowanie ma ogromny wplyw na efekty
uczenia sie, a tym samym na przygotowa-
nie kandydatéw do studiéw wyzszych. Dla-
tego Srodowisko akademickie nie powinno
by¢ obojetne na to, w jakim kierunku
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ewoluuje szkolna praktyka w tej dziedzinie.
W zwigzku z powstaniem systemu ocenia-
nia zewnetrznego ranga ocen wystawianych
przez szkole ulegla pewnemu obnizeniu.
Odbudowanie prestizu oceny szkolnej nie
nastgpi automatycznie dzieki nowelizowaniu
przepiséw o$wiatowych, decydujgcy bedzie
wzrost dbalosci nauczycieli o wysoka jakos¢
(kulture) oceniania. Wla$ciwie rozumiane
ocenianie rozpoczyna sie od stawiania ucz-
niom odpowiednio zindywidualizowanych
i jasno okreslonych wymagan, i polega na
sukcesywnym podsumowywaniu przez
nauczyciela osiggnie¢ ucznia, w tym row-
niez tych, ktére w Zaden sposdb nie pod-
dajg sie zewnetrznej ewaluacji (np. dorobku
pozaszkolnego, zaangazowania w wolonta-
riat). Wydaje sig, ze system ocen szkolnych
powinien by¢ rozwijany w taki sposdb, aby
w szerszym zakresie niz tradycyjne stopnie
na $wiadectwie uwzglednial istotne informa-
cje o predyspozycjach intelektualnych i oso-
bowosciowych ucznia. Poczatkiem ewolucji
w tym kierunku bylo wprowadzenie rozpo-
rzgdzeniem Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej z 2007 r. oceny opisowej w klasach
I-1II szkoly podstawowej¢. Ocena opisowa
stawia przed nauczycielami nowe i trudne
wyzwania, a jej stosowanie jest bardziej
czasochfonne, dlatego nie jest fatwo wpro-
wadzi¢ ten sposdb oceniania do codziennej
praktyki szkolnej. Rozwéj systemu ocenia-
nia wewnatrzszkolnego stanowi zadanie
srodowisk o$wiatowych, jednakze niemate
znaczenie dla tej sprawy mie¢ tez bedzie
postawa $wiata akademickiego. Narzeka-
nie na coraz gorsze przygotowanie do stu-
diéw absolwentow szkoét w zaden sposob nie
przyczynia si¢ do poprawy obecnej sytuacji.
Nauczyciele powinni otrzymywac ze strony
uczelni przede wszystkim zachete i wsparcie,

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminow w szko-
tach publicznych (Dz. U. Nr 83 poz. 562 z p6zn. zm.).
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m.in. w zakresie podnoszenia kultury oce-
niania. Byloby zatem korzystne dla jakosci
ksztalcenia w szkotach, gdyby srodowiska
uczelniane zechcialy wzmacnia¢ dazenia do
odbudowania autorytetu i znaczenia ocenia-
nia wewnatrzszkolnego za posrednictwem
wiasciwych sobie form oddzialywania (m.in.
przez ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli,
ale takze ksztaltowanie opinii publicznej
w tej dziedzinie).

Matura i rekrutacja do szkol wyzszych

Postulat podwyzszenia stopnia trudnosci
zadan egzaminacyjnych dotyczy w szcze-
golny sposdb egzaminéw z przedmiotdw
zdawanych na maturze w zakresie rozszerzo-
nym. Wydaje sie, ze zdecydowany krok w tym
kierunku nalezaloby wykona¢ w 2015 r.,
kiedy do matury przystapi pierwszy rocznik
ucznidéw ksztaltconych wedlug nowej pod-
stawy programowej. Dzieki temu egzaminy
maturalne stang si¢ bardziej przydatnymi
narzedziami diagnozy i selekcji kandydatow
w procesie rekrutacji na studia. Efektem pod-
niesienia poprzeczki wymagan bedzie takze
wieksza mobilizacja ucznidéw i nauczycieli.
W ten sposob oczekiwane efekty podjetych
na poczatku poprzedniej kadencji strategicz-
nych decyzji dotyczacych programu ksztat-
cenia ogdlnego’ (w postaci lepszego przygo-
towania kandydatow na studia) dodatkowo
wzmacniane bylyby przez system egzami-
nacyjny. Oddzialywanie to bedzie mie¢ tym
wieksze znaczenie, im lepiej uczelnie zdefi-
niujg kryteria przyje¢ na poszczegdlne kie-
runki studiow.

Z punktu widzenia racjonalnosci (nie
tylko ekonomicznej), nalezaloby w przy-
szlodci dazy¢ do pewnego ograniczenia
liczby przedmiotéw do wyboru na maturze

7 Wydanie rozporzadzenia MEN z 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstaw programowych, o ktérym byla wyzej
mowa, wigzalo si¢ ze strategiczng decyzjg o poszerzeniu
zakresu ksztalcenia w wybranych przedmiotach z réw-
noczesnym przeznaczeniem na nie wigkszej puli czasu.



OSWIATA DLA SZKOLNICTWA WYZSZEGO, SZKOLNICTWO WYZSZE DLA OSWIATY 103

przy réwnoczesnym polozeniu w zadaniach
wiekszego nacisku na wyzsze umiejetnosci
umystowe. Ze wstepnego przegladu danych
o aktualnie uchwalanych kryteriach rekru-
tacji w uczelniach wynika, ze pie¢ sposrod
obecnych przedmiotéw egzaminacyjnych
praktycznie nie jest wykorzystywanych w re-
krutacji. Powstaje zatem pytanie: Czy nakfad
pracy i kosztow, jakiego wymaga przygoto-
wanie tych egzamindw, jest uzasadniony?
Biorgc pod uwage, Ze egzamin maturalny
odgrywa obecnie wazna role przy naborze
do szkot wyzszych, warto zwrdci¢ uwage na
wprowadzenie obowiazku zdawania przez
kazdego maturzyste egzaminu z co najmniej
jednego przedmiotu na poziomie rozszerzo-
nym. Jak si¢ wydaje, umozliwia on bardziej
miarodajng ocene¢ stopnia przygotowania
maturzysty do podjecia nauki na poziomie
wyzszym. Wezesniejsze uregulowania stwa-
rzaly mozliwo$¢ zdawania egzaminéw na
poziomie rozszerzonym, ale nie zobowigzy-
waly maturzysty do podjecia takiej proby®.
Proponowane modyfikacje matury zostaty
wprowadzone jako wynik porozumienia
wladz oswiatowych ze srodowiskiem szkot
wyzszych, ktére réwnolegle podejmowac
beda stosowne dziatania w swoim obszarze.
Dotyczy to w szczegolnosci przyjecia zasady,
ze w uchwalanych przez uczelnie wymaga-
niach rekrutacyjnych co najmniej jeden
z wymaganych przedmiotéw powinien by¢
zdany na poziomie rozszerzonym.

W zarysowanej perspektywie egzamino-
wanie zewnetrzne jawi sie jako szczegdlnie
wazne pole systemowej wspotpracy miedzy
instytucjami systemu o$wiaty a szkolni-
ctwem wyzszym. Przede wszystkim dotyczy
to matury. W nastepstwie rezygnacji z egza-
minéw wstepnych w szkolnictwie wyzszym
pomiar maturalny stuzy obecnie rekrutacji

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminow w szko-
tach publicznych (Dz. U. Nr 83 poz. 562 z p6zn. zm.).

kandydatéw na studia, dlatego uczelnie
powinny mie¢ istotny wplyw na ksztalt
tego egzaminu. W specjalny sposob odnosi
sie to do egzaminéw na poziomie rozszerzo-
nym. Wydaje sie, ze nalezy dazy¢ do sytu-
acji, w ktorej opinie na temat merytorycz-
nej strony matury wypracowane w kregu
przedstawicieli szkolnictwa wyzszego beda
wigzace dla struktur o§wiatowych odpowie-
dzialnych za przygotowanie tych egzami-
néw. Wymaga to jednak zrozumienia wagi
tej sprawy zaréwno w srodowiskach akade-
mickich, jak i o§wiatowych, a réwnoczesnie
stworzenia efektywnego mechanizmu statej
wspolpracy obu stron. Gruntownego prze-
dyskutowania wymagac bedzie szereg zagad-
nien szczegélowych, miedzy innymi zakres
i zasady partycypacji przedstawicieli szkol-
nictwa wyzszego w przygotowaniu arkuszy
i ocenianiu prac egzaminacyjnych.

Polityka edukacyjna kraju dotyczy
w najwiekszym stopniu dwdch obszaréw
- szkolnictwa wyzszego oraz o$wiaty, ktora
obejmuje ksztalcenie do poziomu matury.
Wiele przyczyn ztozylo si¢ na to, ze w prak-
tyce obszary te funkcjonujg w sposob nad-
miernie rozlaczny. Sprzyja temu obowigzu-
jacy w Polsce system prawny, ktory ustawg
z 4 wrzeé$nia 1997 r. formalnie dzieli edu-
kacje na dwa dzialy: ,,o$wiata i wychowa-
nie” oraz ,szkolnictwo wyzsze”, co efekcie
prowadzi do tego, ze w Polsce edukacja
podlega dwom ministrom. Nadmiernemu
rozdzieleniu sprzyjaja tez nastawienie men-
talne wiekszo$ci srodowisk akademickich
i o$wiatowych, a takze odziedziczone po
»Polsce resortowej” nawyki urzednicze.
Przedstawione wyzej wybrane zagadnienia
dotyczgce relacji miedzy szkolnictwem wyz-
szym a edukacjg szkolng pokazujg jednak,
ze niezaleznie od istniejgcych podzialow
organizacyjnych rozwoéj edukacji narodowe;j
nalezatoby traktowa¢ jako jedno wspdlne
zadanie polskich nauczycieli - zaréwno aka-
demickich, jak i tych, ktérzy ucza w szko-
tach nizszych szczebli.



