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Nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej
iich gotowo$¢ do zmiany

MALGORZATA ZYTKO

Wydzial Pedagogiczny, Uniwersytet Warszawski*

W artykule zostaly oméwione doswiadczenia nauczycieli, zwigzane z wprowadzaniem innowacji eduka-
cyjnych w procesie dokonywania zmian postaw i stylu pracy z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym. Zagad-
nienie przedstawiono na przykfadzie analizy badania przeprowadzonego w schemacie eksperymentalnym
w latach 2012-2013 w klasach trzecich szkél podstawowych. Eksperyment dotyczyt testowania srodka
dydaktycznego Gramy w piktogramy, ktory powstal w celu wspierania rozwoju umiejetnosci matema-
tycznych uczniéw. Jednym z probleméw badawczych bylo zalozenie o zmianie pogladéw nauczycieli na
trzech wymiarach: ,,pesymizm edukacyjny’, ,,formalizm edukacyjny”, ,promowanie samodzielno$ci” pod
wplywem do$wiadczen zdobytych podczas testowania produktu. Do analizy wynikéw zastosowano model
statystyczny IRT oraz wielopoziomowa regresje. Wyniki wskazujg na istotna statystycznie zmiane w pogla-
dach edukacyjnych nauczycieli: zmniejszenie poziomu pesymizmu i formalizmu edukacyjnego oraz wzrost
w wymiarze promowania samodzielnosci.

Srowa KLUCZOWE: nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, $rodek dydaktyczny, tozsamoé¢ zawodowa.

Zapoéiniona rozwojowo szkola nie zgla-
sza zapotrzebowania na autonomicznego
nauczyciela. Rowniez system spoleczny
naznaczony niedomogiem demokracji prefe-
ruje ludzi akceptujgcych uktady hierarchicz-
nych zaleznosci.

sie z analizg problematyki ksztaltowania sie
ich profesjonalnej tozsamosci. Taka analize
trzeba prowadzi¢ w szerszym kontekscie spe-
cyfiki naszego systemu edukacyjnego. A jego
cechg charakterystyczng jest nadal ograni-
czanie niezaleznos$ci nauczycieli, przed-
miotowe ich traktowanie i obecno$¢ tego
elementu w tozsamo$ci zawodowej nauczy-

Henryka Kwiatkowska (2005, s. 227)

Stwierdzenie sformutowane przez Hen-
ryke Kwiatkowska sklania do refleks;ji
na temat roli zawodowej nauczycieli i wigze

Artykul powstal na podstawie badania przeprowa-
dzonego w ramach projektu ,Piktografia. Rozwijanie
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem symbolicznym
w edukacji z zakresu nauk matematycznych z zastosowa-
niem piktograméw Asylco” przez Wydawnictwo Bohdan
Orlowski w partnerstwie z Wydziatem Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego. W latach 2011-2014 pro-
jekt byl finansowany ze érodkéw Europejskiego Funduszu
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cieli. Pomimo dokonujacych si¢ przemian
i wprowadzanych reform, ten rys naszego
systemu edukacji pozostaje niezmienny.
Konsekwencja takiej sytuacji jest m.in. odra-
czanie przez nauczycieli dziatan zwigzanych
z podejmowaniem odpowiedzialnosci, ten-
dencja do podporzagdkowywania si¢ komus

Spolecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki (Priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu oswiaty;
nr POKL.03.03.04-00-097/10-00).
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lub czemus$, dazenie do ograniczania wlas-
nego wysitku i zaangazowania.

Sytuacja zawodowa nauczycieli

Wsrdd cech tworzgcych tozsamo$é zawo-
dowa nauczycieli warto zwroci¢ uwage
na dwa elementy: wyalienowanie z grupy
i narazenie na frustracje (Kwiatkowska,
2005). Dla rozwoju cztowieka niezwykle
wazne jest utozsamianie sie, identyfikowa-
nie z okre$lona grupa spoteczng. Poziom tej
identyfikacji jest tym silniejszy, im wigksza
grupa stwarza mozliwo$¢ do pozytywnego
nastawienia, im bardziej jest postrzegana
jako inspirujaca, a przynaleznos¢ do niej
jest warto$cig podnoszaca status spoleczny.
W przypadku nauczycieli mamy jednak
dos¢ ciekawe zjawisko - wystepuja trud-
nosci i nieche¢ do identyfikowania si¢ ze
swoja grupa zawodowa. Nauczyciele rzadko
tworzg w szkolach zespdl wspoédlpracujacy
ze sobg na rzecz wspierania rozwoju ucz-
niéw. Natomiast szybciej nawiazuja relacje
indywidualne z innymi nauczycielami, ale
pracujacymi w roznych szkotach. Nauczy-
ciele czesto nie identyfikuja sie z celami
wlasnej szkoty, traktujg je jako zewnetrzne,
narzucone, nie maja wpltywu na sposéb ich
formutowania i realizowania. Tworzg wiec
grupe zawodowsa o niskiej spdjnosci. Ten
brak poczucia sprawstwa, udzialu w tworze-
niu systemu edukacji, prowadzi do poczucia
bezradnosci i pogodzenia si¢ z faktem, ze
istniejacy stan jest niezmienny. Zamykaja
sie wiec w lokalnym, szkolnym, klasowym
dziataniu, nie widzac szerszej perspektywy
spoleczno-kulturowej. Nie podejmujg ambit-
nych dziatan, samodzielnych inicjatyw, bo
boja sie niepowodzen. To budzi frustracje
i obawe przed odpowiedzialnosciag, ale takze
nieche¢ do wprowadzania zmian.

Na podstawie badania nauczycieli edu-
kacji wczesnoszkolnej Agnieszka Nowak-
-Lojewska (2011) zidentyfikowata podobna
do opisywanej wczesniej ceche: bycie

zniewolonym i uwiezionym. Jest ona zwig-
zana z tradycja edukacyjng w polskiej
oswiacie, ktorej poczatki siegaja okresu
powojennego. Jej cechami sg: brak auto-
nomii nauczyciela, nastawienie na odtwa-
rzanie i przekazywanie wiedzy. W takim
systemie nauczyciel jest odtworcg, wiernym
reproduktorem zewnetrznych pomysiow
i dziatan, nie ma mozliwosci samodzielnego
myslenia. Bywa konserwatywny, przywia-
zany do tradycji i przeszto$ci, ktéra daje mu
poczucie bezpieczenstwa. To typ nauczyciela
zorientowanego retrospektywnie (por. Klus-
-Stanska, 2007).

Polscy nauczyciele pracujg w dynamicz-
nie zmieniajacym sie $wiecie, nie zawsze
w kontekscie przejrzystej i jasno okreslonej
polityki edukacyjnej. Deklaruje sie¢ bowiem
dziatania zmierzajace do zwigkszania samo-
dzielnosci i autonomii nauczycieli, a z dru-
giej strony nie wspiera si¢ ich rozwoju, nie ma
sie do nich zaufania, nieustannie poddaje si¢
ich kontroli pod katem powierzchownych
kryteriéw ewaluacji, w ktérych dominuja
wskazniki realizacji podstawy programowej.
Na drugi plan schodzi rozwdj dziecka, indy-
widualizowanie oddziatywan edukacyjnych,
wpieranie postepdw w rozwoju i innowacyj-
nych dziataniach. Cze$¢ nauczycieli wrazli-
wych, zaangazowanych, odpowiedzialnych,
dbajacych o rozwéj dzieci buntuje sie prze-
ciwko temu, ale wtedy sg skazani na swoista
»schizofreniczng” dziatalnos¢. Jezeli dzieci
w klasie pierwszej dobrze licza w zakresie
100, a podstawa programowa i podrecznik
zaleca liczenie w zakresie 10, to warto prze-
famac¢ ten prog i wyjs¢ naprzeciw potrze-
bom rozwojowym dzieci. Ale to wymaga
zanotowania w dzienniku realizacji punk-
tow z podstawy programowej (i to zwykle
na poziomie tresci, a nie celéw) i robienia
zupelnie czego$ innego z dzie¢mi w klasie.
Nie kazdy ma ochote funkcjonowa¢ w roz-
dartej rzeczywistoéci szkolnej. Aby prze-
trwa¢ ulega schematom i podporzgdkowuje
sie odgérnym zaleceniom.
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Nauczycielskie poglady o edukacji
wczesnoszkolnej

Czy w takim konteksécie funkcjonowania
nauczycieli jest mozliwa zmiana, czy nauczy-
ciele beda zainteresowani wlasnym rozwojem
i podejmowaniem innowacji edukacyjnych?
Jakie warunki powinny by¢ spelnione, aby
dokonata si¢ zmiana w ich sposobie my$lenia
o edukacji dzieci na I etapie szkolnym?

Do udzielenia odpowiedzi na te pyta-
nia zostang wykorzystane wyniki badania
prowadzonego w ramach projektu ,,Badanie
umiejetnosci podstawowych uczniow trze-
cich klas szkoty podstawowe;j”, ktdry byl rea-
lizowany w Centralnej Komisji Egzaminacyj-
nej (CKE) w latach 2006-2011 oraz wyniki
dos$wiadczen badawczych z lat 2012-2014,
dotyczacych przygotowania i wdrazania do
praktyki edukacyjnej innowacyjnego srodka
dydaktycznego - pakietu edukacyjnego
»Gramy w piktogramy”, wspierajacego roz-
woj umiejetnosci matematycznych dzieci na
I111I etapie edukacji (Dabrowski, 2008; 2011;
Murawska i Zytko, 2012; Dgbrowski i Zytko,
2013), przeprowadzonych w ramach pro-
jektu ,,Piktografia. Rozwijanie umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem symbolicznym
w edukacji z zakresu nauk matematycznych
z zastosowaniem piktogramoéw Asylco” we
wspodtpracy Wydawnictwa Bohdan Orfowski
z Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego.

Jednym z komponentéw pierwszego pro-
jektu bylo identyfikowanie przyczyn uzyski-
wania wysokich lub niskich wynikéw przez
uczniéw konczacych klase trzecig szkoty
podstawowej w zadaniach sprawdzajacych
poziom umiejetnosci jezykowych i mate-
matycznych. Uwarunkowan tych wynikow
poszukiwano w $rodowisku rodzinnym
dzieci, ale przede wszystkim w kontekscie
szkolnym, dotyczacym stylu pracy nauczy-
cieliisposobu ich myslenia o edukacji wczes-
noszkolnej. W latach 2006-2008 wypraco-
wano narzedzie — Nauczyciel o edukacji
w klasach 1-3 - do pomiaru nauczycielskich

pogladow edukacyjnych. Sktada si¢ ono
z wielu stwierdzen dotyczgcych opi-
nii o celach, zadaniach, metodach pracy
zdzie¢mina I etapie szkolnym i postrzeganiu
ich mozliwosci rozwojowych. Nauczyciele
mieli ustosunkowac¢ si¢ do poszczegdlnych
stwierdzen na skali Likerta. Analiza wspot-
zalezno$ci miedzy odpowiedziami nauczy-
cieli na pozycje ankiety, przeprowadzona
w 2006 r. po pierwszej fazie badania, sklonita
do zagregowania informacji pozyskanych
z odpowiedzi na cze$¢ stwierdzen do trzech
wymiaréw pogladéw edukacyjnych nauczy-
cieli: ,,pesymizmu edukacyjnego”, ,,formali-
zmu edukacyjnego” i ,promowania samo-
dzielnosci”. W sktad pierwszego wymiaru
weszly stwierdzenia wyrazajace przekona-
nie o ograniczonych mozliwosciach intelek-
tualnych ucznidéw klas poczatkowych i ich
znikomych umiejetnosciach. Nauczycieli,
ktérzy uzyskali wysokie wyniki na tej skali,
charakteryzuje brak wiary w samodzielno$¢
ikreatywnos¢ dzieci, a takze w warto$¢ spon-
tanicznej aktywnosci, mozliwo$¢ tworzenia
wlasnych, interesujacych strategii rozwig-
zywania zadan. W wymiarze ,formalizmu
edukacyjnego” znalazly si¢ stwierdzenia
eksponujace schematyczne, sformalizowane
metody nauczania, oparte na trenowaniu
zuczniami rozwigzywania typowych zadan,
¢wiczeniu algorytmoéw dziatan, respektowa-
niu dyscypliny w klasie i podporzadkowaniu
sie uczniow wzorcom zachowan i dziatan
preferowanych przez nauczyciela. Wymiar
ostatni (,promowania samodzielno$ci”)
charakteryzowaly stwierdzenia eksponujace
potrzebe wspierania rozwoju samodzielno-
$ci uczniow. Wysokie wyniki uzyskane przez
nauczycieli na tej skali oznaczaty akceptacje
dla spontanicznych dziatan i inicjatywy ucz-
nioéw, zainteresowanie indywidualnymi stra-
tegiami - sposobami rozwigzywania zadan,
zachecanie do wspolpracy miedzy uczniami
i do dzielenia si¢ pomystami.

Dwa lata pozniej pozycje wchodzace
do poszczegdlnych wymiaréw zostaly
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uzupelnione i ponownie zweryfikowane pod
wzgledem wlasciwosci psychometrycznych,
wtedy tez wypracowano ostateczng wersje
narzedzia (Kondratek, 2009; zob. Tabela 1).

Pesymizm edukacyjny nauczycieli to
wymiar, ktéry w najwiekszym stopniu
zroznicowal wyniki uczniéw - byt ujemnie
skorelowany z wiekszoscig badanych umie-
jetnosci. Uczniowie nauczycieli pesymistow
osiagneli istotnie nizsze wyniki w zakresie
umiejetnosci jezykowych i matematycznych
w poréwnaniu do uczniéw nauczycieli, kto-
rzy nie przejawiali postawy pesymistycznej.
Formalizm edukacyjny byl ujemnie skorelo-
wany ze wszystkimi umiejetnosciami, istotnie
statystycznie — z czytaniem i rozwigzywa-
niem zadan matematycznych, z wyjatkiem
zadan typowych. Ten ostatni wynik nie byt
zaskoczeniem, poniewaz skale formalizmu
charakteryzuje wlasnie przywiazanie do
schematycznych dziatan i ¢wiczenie z ucz-
niami rozwigzywania typowych zadan, az

Tabela 1
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do wytrenowania umiejetnosci. Promowa-
nie samodzielnoéci dodatnio korelowalo ze
wszystkimi badanymi umiejetnosciami, ale
istotnie statystycznie tylko z dwiema: czyta-
niem i rozwigzywaniem zadan realistycznych.
W tym badaniu przeprowadzono tez ana-
lize zréznicowania nauczycielskich pogla-
dow edukacyjnych w zaleznosci od wielko-
$ci miejscowosci, w ktdrej miescila sie szkota
(wie$, miasto ponizej 10 tys., miasto od 10 do
100 tys., miasto powyzej 100 tys. mieszkan-
cow). Nauczyciele ze szkol wielkomiejskich
byli najmniej pesymistyczni i formalistyczni
oraz najbardziej nastawieni na promowanie
samodzielnosci uczniéw w poréwnaniu ze
wszystkimi badanymi grupami.

Wryniki
Celem projektu ,,Piktografia...” byto wspie-

ranie rozumienia poje¢ matematycznych
przez dzieci uczace si¢ w szkole podstawowej

Oszacowanie efektu poglgddéw edukacyjnych na wyniki uczniow w badaniach ogdlnopolskich
umiejetnosci jezykowych i matematycznych trzecioklasistéw 2010

L Pesymizm Formalizm Promowanie

Skala umiejetnosci uczniow %c\j/varll(lanql . edukacyjny edukacyjny  samodzielnosci
migdzy Klasami Efekt p Efekt p Efekt p

Czytanie 8,8 -1,20° 0,000 -0,64" 0,044 0,86° 0,008
Pisanie 8,3 -0,87° 0,008 -0,12 0,716 0,61 0,080
Stownictwo i gramatyka 14,2 -0,43 0,269 -0,41 0,296 0,27 0,502
Ortografia 10,3 -0,43 0,269 -0,79 0,057 0,27 0,502
Zadania matematyczne typowe 6,0 -0,85° 0,005 -0,28 0,378 0,63 0,059
Zadania matematyczne nietypowe 7,9 -0,83° 0,009 -0,84" 0,014° 0,30 0,375
Zadania algorytmiczne 8,9 -0,86° 0,015 -0,87° 0,016° 0,57 0,092
Zadania realistyczne 6,8 -1,13* 0,000 -1,05° 0,001° 0,68 0,027"
Problemy 9,6 -0,90° 0,009 -1,07° 0,002 0,05 0,897
Czytanki matematyczne 6,9 -1,06° 0,001 -0,84" 0,016° 0,39 0,232

* Umiejetnosci uczniéw w badaniach zrealizowanych w 2010 r. zostaty przedstawione na skalach o $redniej
100 i odchyleniu standardowym réwnym 15, natomiast poglady nauczycielskie — na skali o sredniej O oraz
odchyleniu standardowym wynoszacym 1. Efekt rzedu -1,2 dla pesymizmu oraz czytania oznacza zatem, ze wzrost
pesymizmu o jedno odchylenie standardowe wigze sie ze spadkiem umiejetnosci czytania o 1,2 punktu na skali
o odchyleniu standardowym 15, czyli ze spadkiem wynikéw o okoto 1,2/15 = 0,08 odchylenia standardowego.

" Istotne na poziomie a = 0,05.
Zrédto: Kondratek (2011, s. 232).
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i gimnazjum oraz rozwijanie umiejetnosci
matematycznych i wykorzystywania wiedzy
w praktyce. Srodkiem umozliwiajagcym rea-
lizacje tego celu stal si¢ innowacyjny pakiet
edukacyjny ,,Gramy w piktogramy”. W pro-
cesie konstruowania umiejetno$ci matema-
tycznych w szkole wazne jest projektowanie
sytuacji edukacyjnych, ktére uruchamiaja
rézne rodzaje aktywnosci poznawczej i spo-
tecznej ucznidéw. Zwlaszcza te, ktére anga-
zuja myslenie, a wiec rozwigzywanie prob-
leméw, poszukiwanie wtasnych strategii
dzialania, wymagaja wspotpracy z réwiesni-
kami w klasie, wykorzystywania tutoringu
kolezenskiego, ale takze aktywnosci werbal-
nej: tworzenia opowiesci matematycznych,
wyjasniania i argumentowania, zadawania
pytan. Waznga role w procesie konstruo-
wania rozumienia poje¢ matematycznych
odgrywa szukanie prawidtowosci, dostrze-
ganie zwigzkéw i analogii. Istotne jest tez
analizowanie bledow - sa one bowiem
poczatkiem procesu uczenia sie, umozli-
wiaja poglebione rozumienie.

Glownym elementem pakietu sg zestawy
piktogramoéw o zréznicowanym znaczeniu
i formie. Stanowia one podstawowy mate-
rial, ktory jest wykorzystywany do mode-
lowania sytuacji matematycznych, wizuali-
zacji i tworzenia graficznych szkicow. W ten
sposdb zostaje wyeksponowana aktywnos¢
tworzaca reprezentacje ikoniczng wiedzy,
ktora stanowi etap posredni miedzy kon-
kretem a abstrakcjg. Zapis symboliczny
wymaga uprzedniego zrozumienia podsta-
wowych poje¢. W tym kontekscie wazna
jest umiejetno$¢ wykorzystywania srodkow
dydaktycznych, pozwalajacych na wyobra-
zenie sobie okreslonych zaleznosci i zwigz-
kéw, umozliwiajacych intuicyjne tworzenie
poje¢ matematycznych. Takie podejscie do
edukacji matematycznej ma swoje podstawy
psychologiczne, wynikajace z specyfiki roz-
woju poznawczego dzieci oraz pedagogiczne
a dotyczace wiedzy na temat procesu ucze-
nia si¢ dzieci w wieku wczesnoszkolnym

(szczegblnie w koncepcjach konstruktywi-
stycznych).

W scenariuszach zaje¢, ktore zostaly
przygotowane w materiatach dla nauczycieli,
zaproponowano odmienne od tradycyjnego
podejscie do edukacji i procesu komunikowa-
nia si¢ nauczyciela z uczniami. Nacisk zostat
polozony na stwarzanie przez nauczyciela
sytuacji zachecajacych dzieci do pracy w gru-
pach, samodzielnego rozwigzywania prob-
lemoéw, dyskutowania, wyjasniania i poszu-
kiwania réznych strategii rozwigzywania
zadan matematycznych. Nauczyciel musiat
wiec zmieni¢ swoje dotychczasowe podejscie
do nauczania matematyki i przejs¢ z pozycji
instruktora (wydajacego gféwnie polecenia
i sprawdzajacego wiedze ucznidéw) i osoby
kierujacej procesem ksztalcenia, przekazu-
jacej wiedze, na pozycje osoby wspierajacej,
konsultujgcej dziatania dzieci, bedacej ich
inspiratorem i przewodnikiem. Co wigcej,
nie mogl zaplanowac zaje¢ z dzie¢mi wediug
jednego scenariusza (projekty zaproponowa-
nych scenariuszy miaty charakter propozy-
cji, zestawu pomystow), musiat przygotowac
sie na reakcje uczniéw wynikajace z podje-
tych przez nich zadan, ktére mogly zasad-
niczo zmieni¢ tok lekcji. Nauczyciel musiat
wiec otworzy¢ si¢ na propozycje uczniow,
zainteresowac si¢ ich sposobem myslenia,
zaakceptowal zaproponowane strategie
rozwigzywania zadan, traktowac bledy jako
punkt wyjscia do dyskusji. To bylo niezwykle
trudne zadanie, wymagalo bowiem zmiany
stylu pracy wiekszo$ci nauczycieli, ktorzy
uczestniczyli w testowaniu pakietu.

Planowanym efektem tej fazy badania
byto podwyzszenie u uczniéw klas trzecich
szkoly podstawowej poziomu umiejetnosci
matematycznych, a szczegélnie tworzenia
modeli matematycznych okreslonych sytu-
acji zadaniowych, w ktorych stosowano jezyk
symboliczny oraz podniesienie poziomu
rozumienia poje¢ matematycznych poprzez
stworzenie dzieciom okazji do ich samo-
dzielnego konstruowania.
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Testowanie $rodka dydaktycznego
»Gramy w piktogramy” zostalo zrealizowane
w 16 klasach trzecich szkoly podstawowej,
usytuowanych na terenie wojewddztwa mazo-
wieckiego: 8 klasach eksperymentalnych
i8 kontrolnych, trwalo przez jeden rok szkolny
- od wrze$nia 2012 r. do czerwca 2013 r.
W badaniu uczestniczyta grupa 330 ucz-
niow (pretest), w tym 160 uczniéw w grupie
klas eksperymentalnych i 170 w grupie klas
kontrolnych, oraz grupa 312 (posttest) ucz-
niow, w tym 149 oséb w grupie eksperymen-
talnej i 163 — w kontrolnej. W badaniu udzial
wzieto 16 nauczycieli. Przed rozpoczeciem
testowania srodka dydaktycznego w szkolach
uczniowie zostali poddani badaniom prete-
stem, sprawdzajacym poziom ich umiejetno-
$ci matematycznych, a nauczyciele wypelniali
preankiete. Po zakonczeniu procesu testowa-
nia pakietu ,,Gramy w piktogramy” ponow-
nie przebadano uczniéw i nauczycieli postte-
stem i postankietg.

W dalszej czesci artykutu zostang omo-
wione wyniki dotyczace zmiany pogladéw
nauczycieli w kontekscie trzech wymiaréow:
pesymizmu edukacyjnego, formalizmu
edukacyjnego i promowania samodziel-
nos$ci uczniéw. Jak si¢ okaze, byt to rodzaj
dos$wiadczenia, ktore zainicjowato zmiany
w ich sposobie myslenia o edukacji na etapie
weczesnoszkolnym i postrzeganiu mozliwosci
uczniéw oraz metod ich uczenia.

Do analizy zmian w nauczycielskich
pogladach w zakresie wymienionych powy-
zej wymiardw oraz ich istotnosci statystycz-
nej zastosowano dwupoziomowy model
regresjiliniowej. Wykorzystano dane z badan
nauczycielskich opinii edukacyjnych prowa-
dzonych w CKE w 2010 r. (Dgbrowski, 2011)
na reprezentatywnej probie 288 nauczycieli
klas trzecich szkoly podstawowej. Potaczono
je w jeden zbidr z wynikami pretestu i post-
testu, zrealizowanymi w ramach testowania
pakietu ,,Gramy w piktogramy”. Do odpo-
wiedzi na stwierdzenia ankiety dla nauczy-
cieli dopasowano wielogrupowy model

statystyczny IRT (item response theory). Roz-
ktad pogladéw edukacyjnych zostal w mo-
delu okreslony odrebnie dla wszystkich
pieciu grup: nauczycieli z badania na pré-
bie ogélnopolskiej oraz dla czterech grup
stworzonych przez skrzyzowanie wynikow
uzyskanych w (a) pretescie i posttescie oraz
(b) w grupie kontrolnej i grupie ekspery-
mentalnej. Wskazniki rozkladu dla kazdego
wymiaru pogladéw edukacyjnych nauczy-
cieli zostaly wyrazone na skali o $redniej
0 i odchyleniu standardowym réwnym
1 - w odniesieniu do nauczycieli z badania
reprezentatywnego (Kondratek, 2013). Po
dopasowaniu modelu IRT z wykorzystaniem
parametrow i wektoréw nauczycielskich
odpowiedzi, wygenerowano dla kazdego
z nich zestaw 200 warto$ci potencjalnych
(plausible values), ktore stanowily podstawe
dalszych analiz, opartych na podejsciu regre-
syjnym (Kondratek, 2011; 2013).

Nauczyciele, ktdrzy uczestniczyli w testo-
waniu pakietu, wypelnili dwie ankiety:
»,0 edukacji w klasach 1-3 ” (preankieta)
oraz ,,O edukacji w klasach 1-3” (postan-
kieta). Dotyczyly one opinii na temat teo-
retycznych i praktycznych aspektéw pracy
z dzie¢mi w klasach poczatkowych. Kwestio-
nariusz kazdej z ankiet zawieral 32 stwier-
dzenia - nauczyciele musieli si¢ ustosunko-
wa¢ do kazdego z nich na czterostopniowej
skali: ,zdecydowanie tak/raczej tak/raczej
nie/zdecydowanie nie”. Ankieta powstala
na podstawie kwestionariusza, ktory zostal
wykorzystany do badania opinii nauczycieli
klas trzecich na temat edukacji jezykowej
i matematycznej w opisanym powyzej ogdl-
nopolskim badaniu trzecioklasistow, prze-
prowadzonym w latach 2008 i 2010 (Tabela 2).

Wryniki badania nauczycieli klas trze-
cich, testujacych pakiet edukacyjny ,,Gramy
w piktogramy” w zakresie wybranych pozy-
cji wchodzacych w sktad trzech wymiaréw
opinii, z uwzglednieniem réznic miedzy
preankietg a postankietg (por. Zytko, 2013)
nasuwaja interesujace wnioski.
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Analiza wynikéw uzyskanych w wymia-
rze ,pesymizmu edukacyjnego”, pokazuje
kilka charakterystycznych tendencji. Zmia-
nie ulegl odsetek wskazan opinii ,Wiek-
szo$¢ uczniow klasy 3 potrafi samodzielnie
uklada¢ ciekawe zadania matematyczne”.
Poczatkowo w grupie eksperymentalnej
tylko 25% badanych nauczycieli zdecydo-
wanie ja akceptowalo, natomiast po etapie
testowania pakietu zdecydowanie zgodzito
sie z nig 63% badanych (w grupie kontrolne;j
odnotowano wzrost z 0 do 25% akceptacji
tego stwierdzenia). Stwierdzenie ,, Tworze-
nie nawet prostych argumentacji i wyjasnien
przekracza mozliwosci wiekszosci uczniow
klas 1-3” bylo zdecydowanie odrzucane
przez 25% nauczycieli w pretescie. Po zakon-
czeniu testowania potowa z nich udzielita
zdecydowanie negatywnej odpowiedzi.
W grupie eksperymentalnej nastapit takze
wzrost odsetka zdecydowanie negatyw-
nych odpowiedzi na stwierdzenie: ,,Ucznio-
wie w tym wieku nie sg w stanie tworzy¢
wlasnych, sprytnych metod rozwigzywania
zadan tekstowych™ z 57 do 75%, a w gru-
pie kontrolnej nastapit spadek: z 50 do 38%.
Stwierdzenie ,Zadania nietypowe moga
rozwigzywaé tylko uczniowie najzdol-
niejsi” poczatkowo zdecydowanie negowala
potowa badanych nauczycieli z grupy ekspe-
rymentalnej, a po testowaniu produktu juz
wiekszo$¢, bo ponad 71%.

W wymiarze ,formalizmu edukacyj-
nego” réwniez udalo si¢ zaobserwowac
zmiany na lepsze. W grupie eksperymental-
nej zmniejszyl sie udzial nauczycieli akcep-
tujacych poglad, ze najwazniejszym celem
w edukacji matematycznej w klasach 1-3 jest
zapoznawanie uczniow z jezykiem symboli
matematycznych (z 25 do 15%). Oznacza to
najprawdopodobniej, ze po doswiadczeniu
z testowaniem pakietu nauczyciele zauwazyli
i docenili etap posredni w procesie konstru-
owania poje¢ matematycznych, czyli mani-
pulowanie modelami matematycznymi na
poziomie reprezentacji ikonicznych.

Jedno ze stwierdzen, ktdre charakteryzo-
walo ten wymiar dotyczyto do§¢ powszechne;j
opinii, ze efektywnos$¢ nauczania matema-
tyki zalezy od przyswojenia przez uczniéw
okreslonego algorytmu rozwigzywania
zadan i trenowania tego sposobu na serii
typowych, podobnych do siebie przyktadow.
Wyniki wskazujg, Ze po testowaniu ,,Gramy
w piktogramy” nastgpil wzrost negatywnego
nastawienia do tej opinii (odpowiedzi ,,zde-
cydowanie si¢ nie zgadzam™ przed testowa-
niem 0%, po testowaniu — 38%).

Niezwykle waznym czynnikiem okre-
$lajacym sposob pracy nauczyciela i jego
nastawienie do edukaciji jest proces komu-
nikowania sie z uczniami. Narzucanie
sztucznej formuly porozumiewania sig, dla
ktorej charakterystyczne jest dziatanie pod
nazwa: ,zgadnijcie dzieci, co nauczyciel
ma na mysli”, jest ciagle obecne w praktyce
edukacyjnej. Podobnie jak stereotyp meto-
dyczny, ktéry nakazuje wypowiadanie si¢
uczniom pelnym zdaniem podczas lekcji,
co usztywnia proces komunikowania sie na
lekeji i jest sprzeczne z regutami postugiwa-
nia si¢ jezykiem méwionym (Zytko, 2010).
W grupie eksperymentalnej przed testo-
waniem pakietu niespetna potowa (43%)
nauczycieli zdecydowanie opowiadala sie
za takim podejsciem, po testowaniu wynik
zmniejszyt si¢ radykalnie — do 0%. To wazny
efekt, poniewaz jednym z czynnikéw inicju-
jacych zmiane w edukacji jest zweryfikowa-
nie sposobu komunikowania si¢ nauczy-
cieli z uczniami. Praca z pakietem ,,Gramy
w piktogramy” umozliwia wyeksponowanie
komunikacji miedzy uczniami, podejmowa-
nie tutoringu réwiesniczego, a przy okazji
ostabia tradycyjng relacje transmisyjna
nauczyciel > uczen.

Ostatni z analizowanych wymiarow
nauczycielskich opinii to ,,promowanie samo-
dzielnosci”. Ten wymiar nauczycielskich
opinii eksponuje przede wszystkim postawe,
ktdra charakteryzuje sie wiarg w mozliwo-
$ci poznawcze uczniow, zainteresowanie ich
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sposobem myfélenia i stwarzanie okazji do
samodzielnego dzialania.

Po testowaniu pakietu ,,Gramy w pikto-
gramy” w stosunku do stwierdzenia ,Nalezy
dazy¢ do tego, aby jak najwiecej dzieci two-
rzylo wlasne sprytne metody wykonywania
obliczen” nastapil znaczacy wzrost odsetka
zdecydowanie pozytywnych odpowiedzi
(z 75 do 100%) w poréwnaniu do grupy
kontrolnej (z 75 do 63%). Cecha charaktery-
styczna projektéw zaje¢ zaproponowanych
nauczycielom w pakiecie jest stwarzanie
sytuacji edukacyjnych, zachecajacych ucz-
niéw do poszukiwania wlasnych drég roz-
wigzan zadan matematycznych, unikania
stereotypowych dziatan, doceniania orygi-
nalnych pomystow.

O wzro$cie wiary w mozliwos¢ aktyw-
nego i $wiadomego uczestnictwa w procesie
uczenia dzieci §wiadczy takze wzrost akcep-
tacji stwierdzenia podkreslajacego potrzebe
pozostawienia uczniom pewnej samodziel-
nosci w ocenianiu poprawnosci rozwiazy-
wania zadan i wspomagania sie wzajemnie
w tym procesie. W grupie eksperymentalne;j
przed testowaniem zdecydowanie akcep-
towalo te opinie¢ 63% badanych, a po nim
- 75%. Rowniez analiza zmian w stosunku do
stwierdzenia ,,Samodzielne wybieranie przez
uczniéw w szkole zadan do wykonania jest
dobrym sposobem rozwijania ich poczucia
odpowiedzialnosci za uczenie si¢” potwier-
dza zaobserwowang tendencje. Odpowiedzi
nauczycieli w grupie eksperymentalnej po
testowaniu produktu charakteryzowal wzrost
akceptacji dla tej opinii - procent odpowiedzi
»zdecydowanie tak” wzrést z 25 do 63%.

W rozktadzie odpowiedzi widoczny jest
réwniez wzrost wiary nauczycieli w samo-
dzielnos¢ dzieci i pozostawianie im swobody
w tworzeniu wilasnych, sprytnych metod
wykonywania obliczen i rozwigzywania
zadan. W grupie eksperymentalnej po testo-
waniu 100% badanych podkreslito odpo-
wiedz ,zdecydowanie tak”. Przed testowa-
niem 75% badanych nauczycieli akceptowato

zdecydowanie te opinie. W grupie kontrol-
nej za$ nastgpil nieznaczny spadek procentu
takiej odpowiedzi (z 75 do 63%).

Analiza zmian jakie dokonaly sie w roz-
ktadzie wynikéw w preankiecie i postan-
kiecie w zakresie trzech wymiaréw opinii
pozwala dostrzec pewne charakterystyczne
tendencje. Udzielone przez nauczycieli odpo-
wiedzi wskazuja, ze w grupie eksperymental-
nej, w poréwnaniu z kontrolng, udato sie zai-
nicjowa¢ proces zmian w sposobie myslenia
o edukacji dzieci w klasach poczatkowych,
zwlaszcza w obszarze celéw i metod dziatan
pedagogicznych. Nauczyciele czesciej akcep-
towali stwierdzenia eksponujace poglad, ze
dzieci majg duze mozliwosci poznawcze,
trzeba im pozostawi¢ pole do samodzielnego
dzialania i zainteresowa¢ si¢ tworzonymi
przez nie (indywidualnie lub w grupie) stra-
tegiami rozwigzywania zadan. Zmniejszyt
sie natomiast odsetek zwolennikéw powie-
lania schematéw dzialan i trenowania typo-
wych zadan, aby utrwali¢ u uczniéw okre-
$lony typ rozwigzan.

W zakresie wyodrebnionych wymia-
row nauczycielskich pogladéw nastapity
znaczace zmiany. W wymiarze ,,promowa-
nie samodzielnoéci” zanotowano w gru-
pie eksperymentalnej bezwzgledny wzrost
0 0,540 odchylenia standardowego, a wzgle-
dem grupy kontrolnej o 0,285. Natomiast
w wymiarze ,pesymizmu edukacyjnego”
nastgpil spadek wynikow w grupie ekspery-
mentalnej bezwzglednie o 0,747 odchylenia
standardowego, a wzgledem grupy kontrol-
nej — o 0,750. Podobny wynik zanotowano
w wymiarze ,formalizmu edukacyjnego”
- odnotowano spadek wynikéw w grupie
eksperymentalnej bezwzglednie o 0,569,
a wzgledem grupy kontrolnej — 0 0,713.

Podsumowanie i wnioski
Dos$wiadczenia zdobyte podczas realizacji

projektu zwigzanego z wdrazaniem inno-
wacyjnego pakietu ,,Gramy w piktogramy”,
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wspierajacego edukacje matematyczng dzieci
w szkole podstawowej, szczegdlnie na etapie
edukacji wezesnoszkolnej, pozwalaja stwier-
dzi¢, ze zainicjowanie zmiany stylu pracy
nauczyciela jest mozliwe. Ale to dlugi pro-
ces, ktory wymaga zaréwno wsparcia eksper-
ckiego, jak i wspotpracy nauczycieli miedzy
sobg, wymiany do$wiadczen i pomystow
na prowadzenie zaj¢é, a takze poréwnania
efektow rozwigzan stosowanych w praktyce.
W grupie nauczycieli, ktérzy uczestniczyli
w testowaniu bardzo wazne okazaly sie
cykliczne spotkania, umozliwiajace dzielenie
sie spostrzezeniami, osiggnigciami i trudnos-
ciami oraz wspdlne negocjowanie rozwigzan.
Nauczyciele wypowiadajac si¢ pod koniec
realizacji projektu, jakie zmiany dokonaty
sie¢ w ich mysleniu o edukacji, stwierdzali
miedzy innymi: ,,Dzigki uczestnictwu w pro-
jekcie zaczetam bardziej wierzy¢ w uczniow”;
»Spojrzalam na uczniéw z innej strony,
np. uczniowie stabsi mnie zaskoczyli”.
Warto zauwazy¢, ze pierwsza przyto-
czona wypowiedz dobrze ilustruje rzeczy-
wiste problemy, jakie wiazg sie z procesem
komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami
a tym samym - z nastawieniem do dzieci na
I etapie edukacji. Postawa pesymizmu i braku
wiary w mozliwo$ci wychowankoéw jest dos¢
charakterystyczna dla czesci nauczycieli.
Stwierdzenie, ze udzial w projekcie pozwolit
im uwierzy¢ w potencjat dzieci brzmi opty-
mistycznie, z drugiej jednak strony oznacza,
ze wczedniej tego zaufania i wiary w dzie-
ciece mozliwosci brakowato. Dopiero udziat
w takim doswiadczeniu sklonil nauczycieli
do refleksji i zwatpienia w pewne i niekwe-
stionowane dotad metody dziatania. Podob-
nie mozna zinterpretowaé druga wypo-
wiedz. Dzialania przeprowadzone w ramach
projektu ,,Piktografia” przyniosty zmiane
w myséleniu nauczycieli takze o dzieciach
osiagajacych gorsze wyniki, ktore majg juz
przyczepiong etykietke stabego ucznia.
Szczegdlnie znaczaco w kontekscie ana-
lizowanych zagadnien brzmi wypowiedz

nauczycielki z 30-letnim stazem pracy, ktora
uczestniczyla w testowaniu pakietu ,,Gramy
w piktogramy”. Oto fragmenty jej wypowie-
dzi pisemnej podsumowujacej doswiadcze-
nia z testowania produktu:

Poczatki nie byly latwe. Stale musiatam
powstrzymywac swoja potrzebe przyspieszania
i kontrolowania pracy uczniéw, podpowiada-
nia im, jak majg co§ wykona¢, jak dziala¢ z pik-
togramami, aby znalez¢ rozwigzanie postawio-
nego problemu. [...] wymiana doswiadczen
pomiegdzy nauczycielami testujacymi pakiet
w kontaktach bezposrednich, jak tez przez
platforme¢ edukacyjna, podsunegla mi wiele
interesujacych pomystow realizacji poszczegol-
nych tematéw zaje¢. Z czasem, ze zdumieniem
dostrzeglam, ze moje dzieci dluzej koncentruja
sie na zadaniach i wigkszo$¢ podczas przerwy
chce kontynuowaé rozpoczeta prace. Klasa
wyciszyla si¢. Dzieciaki zaczely si¢ wzajemnie
stucha¢, zadawa¢ sobie pytania, dyskutowaé
i wyjasnia¢, jak co$ trzeba zrobi¢. Zauwazylam,
ze im mniej nimi dyryguje, zasypuje ich pyta-
niami i oczekuj¢ natychmiastowych odpowie-
dzi, to tym one wiecej moéwia, pytaja, ustalaja,
upewniajg sie, zglaszaja swoje pomysly i tworza
jakie$ strategie. [...] w zmienionych warun-
kach ich funkcjonowania okazalo sie, ze przeja-
wiajg cechy charakteru i umiejetnosci, ktérych
wczesniej nawet nie podejrzewatam. Moze
odkrytam to dlatego, ze wreszcie mialam czas
na obserwacj¢ dzieci i na prace indywidualng
z nimi, kiedy pozostali uczniowie zajeci byli
rozwigzywaniem zadan w swojej grupie [...].
Na koniec kariery zawodowej odkrylam, ze
moja praca moze przebiega¢ bardziej natu-
ralnie, ze mozna wykonywac ja z satysfakcja
i przyjemnoscia. I nie jestem juz tak strasznie
zmeczona i wypalona, bo przeciez wspélnie
z uczniami moge odkrywac i bada¢ $wiat.

Dzialania zwiazane z opisywanym projek-
tem spowodowaly, ze poglady nauczycieli
ulegly w pewnym zakresie modyfikacji
i udato sie stworzy¢ warunki do zwrécenia
uwagi na potencjal uczniéw i mozliwos¢
wykorzystania go w edukacji, konieczno$¢
indywidualizacji pracy - przedstawiono
konkretne przyktady takich dziatan.
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Zmiana w polskiej edukacji wczesno-
szkolnej, jest mozliwa, co wiecej ona juz
sie dokonuje. Jest wielu nauczycieli, ktorzy
chca uczy¢ inaczej i czynia to w praktyce.
Ale potrzebuja rzetelnego i merytorycznego
wsparcia, wymiany do$wiadczen, urucho-
mienia procesu tutoringu kolezenskiego.
Uczestnictwo w takich dzialaniach jak testo-
wanie pakietu ,,Gramy w piktogramy” moze
wspiera¢ zmiany w obszarze tozsamosci
zawodowej nauczycieli, a zwlaszcza — ostabi¢
takie cechy, jak wyalienowanie z grupy czy
nastawienie wylacznie na terazniejszosc¢ lub
przeszlos¢. Weryfikacja wlasnych kompeten-
cji zawodowych, konieczno$¢ dzielenia sie
doswiadczeniami z innymi nauczycielami,
konfrontowanie wlasnych postaw wobec
systemu edukacji, uzasadnianie przyjetych
przez siebie rozwigzan w pracy z dzie¢mi
wspiera rozwdj i ostabia ,,zawodowe osamot-
nienie”, ktdre jest udzialem wielu nauczycieli.
Stwarza tez szanse na budowanie poczucia
kompetencji i poczucia wlasnej wartosci.

Michael Fullan (2006), kanadyjski peda-
gog i teoretyk zmiany edukacyjnej, podkre-
§la, ze potencjat do zmiany tkwi w szkole jako
instytucji uczacej sie, wypracowujacej wlasna
strategie dzialania, integrujacej aktywnos¢
wszystkich podmiotéw: dyrekcji, nauczycieli,
rodzicéw, $rodowiska lokalnego na rzecz
rozwoju dzieci i zaspokajania ich indywidu-
alnych potrzeb. Neguje natomiast scentra-
lizowane dekretowanie zmian. Nauczyciel
musi mie¢ przekonanie i motywacje do roz-
wijania wlasnych kompetencji zawodowych
i refleksyjnego podejscia do praktyki eduka-
cyjnej. Odgdérnie mozna natomiast stwarza¢
warunki i klimat sprzyjajacy poszukiwaniom
nowych, efektywnych metod nauczania
i uczenia sie, przede wszystkim w obszarze
edukacji matematycznej.

Zmiana zaczyna sie dokonywa¢ w eduka-
cji wezesnoszkolnej. Czy dokona sie w dobrym
kierunku, z korzyscia dla rozwoju dzieci - to
pokaze przysztos¢. Warto jednak wspie-
ra¢ i inspirowa¢ dzialania, ktére umozliwig

nauczycielom budowanie wspdlnoty wokat
waznych celow z punktu widzenia roz-
woju dziecka i jego srodowiska wychowaw-
czego. Nauczycielska wymiana doswiadczen
wewnatrz szkoty i miedzy szkotami to zanie-
dbany obszar ich rozwoju zawodowego. Warto
zintensyfikowac¢ takie dzialania, wzmacnia¢
wzajemne zaufanie i pomysly na rzecz wpro-
wadzenia zmiany w systemie edukacji, a tym
samym - inicjowa¢ przeksztalcenia w tozsa-
mosci zawodowej nauczycieli.
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