EDUKACJA 2015, 1(132), 97-116
ISSN 0239-6858

,Czytanie nie gryzie, ale...”
Postawy gimnazjalistbw wobec literatury

ANNA JANUS-SITARZ

Wydzial Polonistyki, Uniwersytet Jagiellonski*

Na podstawie wynikéw badania Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej pod-
stawy programowej podjeto w artykule probe odpowiedzi na pytania: Jakie postawy wobec lektur szkolnych
i pozaszkolnych deklaruja uczniowie oraz jakie sa uwarunkowania tych postaw? Jakie sa roznice w posta-
wach czytelniczych chlopcéw i dziewczat? Jaka role w rozwijaniu czytelnictwa odgrywa internet i odbidr
internetowych form twérczo$ci? Jakie informacje, przydatne nauczycielom do motywowania do lektury,
mozna znalez¢ w rozprawkach gimnazjalistow na temat czytania? Podstawa analizy jakos$ciowej byly infor-
macje uzyskane z ankiet oraz wywiadéw (indywidualnych i grupowych) przeprowadzonych wsrod ucz-
niéw, ich nauczycieli, opiekunéw i bibliotekarzy. Wyniki wskazuja na szanse przelamywania bezradnosci
polonistow w zachecaniu mltodych ludzi (szczegélnie chtopcéw) do lektury, poprzez poszukiwanie nowych
mechanizméw motywacyjnych, uwzgledniajacych potrzeby i pragmatyzm mlodego pokolenia, a takze jego

przyzwyczajenie do interaktywnosci.
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yniki ilo§ciowej cze$ci badania

Dydaktyka literatury i jezyka polskiego
w gimnazjum w Swietle nowej podstawy pro-
gramowej pokazuja, ze jednym z czynnikow
majacych najwyzsza korelacje z osiagnie-
ciami uczniéw jest czytelnictwo. Im wiek-
sza jest aktywno$¢ czytelnicza uczniow, tym
dysponuja oni bardziej rozwinietymi umie-
jetno$ciami zaréwno w zakresie odbioru
i tworzenia wypowiedzi, jak i interpreta-
cji tekstow kultury. Blisko jedna czwarta

Artykul powstal na podstawie wynikéw badania Dydak-
tyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle
nowej podstawy programowej przeprowadzonego
w ramach projektu ,Badanie jakos$ci i efektywnosci
edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego”
realizowanego w Instytucie Badan Edukacyjnych, wspot-
finansowanego ze $§rodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat
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uczniow (23,7%), ktorzy uzyskali najnizszy
wynik z testu badajacego odbidr tekstow kul-
tury, nie przeczytalo zadnej ksigzki miedzy
wrzesniem 2012 r. a marcem 2013 r. Jedno-
cze$nie 72,9% respondentow, ktorzy uzyskali
wysokie wyniki w tescie przeczytalo w tym
okresie co najmniej cztery ksigzki. Takich
ucznidw wsrod tych, ktérzy uzyskali naj-
nizszy wynik, byto zaledwie 26,8%. Nieco
wiecej (41,7%) uczniow z najwyzszym wyni-
kiem z testu stanowilo jednoczesnie grupe
najaktywniejszych czytelnikéw. Tego typu

Ludzki 2007-2013. Priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu
oswiaty. Wszystkie przytoczone w artykule wyniki sg
rezultatem analiz przeprowadzonych przez pracownikow
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego oraz Uniwersytetu
Jagiellonskiego.
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aktywno$¢ stwierdzono jedynie wsrod 12,7%
uczniow, ktorzy uzyskali najnizszy wynik
z testu. Podobne zaleznosci odnotowano
w wynikach testu badajacego umiejetno$é
interpretacji i testu sprawdzajacego umiejet-
nos¢ tworzenia tekstu.

Tymczasem wyniki ankiet przeprowa-
dzonych wéréd gimnazjalistow potwierdzaja
wczesniejsze dane o spadku czytelnictwa
wsrod mlodych ludzi (Janus-Sitarz, 2009;
Straus, 2002; Zasacka, 2008). Niezbedne
zatem staje si¢ rozpoznanie, ktére czynniki
wplywaja na postawy miodych ludzi wobec
literatury, jaka role odgrywa w tej mierze
szkola, jaka jest skutecznos¢ nauczycieli
w motywowaniu do lektury.

Dane do przedstawianej w artykule cze-
$ci badania Dydaktyka literatury i jezyka
polskiego w gimnazjum w swietle nowej pod-
stawy programowej uzyskano w 60 losowo
wybranych gimnazjach z pigciu wojewodztw:
malopolskiego, mazowieckiego, §wietokrzy-
skiego, lubelskiego i podkarpackiego. Probe
badawczg stanowili: 5228 uczniéw klas 1-3
gimnazjéw, ich rodzice, 163 nauczycieli polo-
nistéw, dyrektorzy badanych szkét, zatrud-
nieni w nich nauczyciele bibliotekarze oraz
psycholodzy i pedagodzy. Badania ilo§ciowe
prowadzono za pomocg ankiet i testow,
natomiast badania jakosciowe obejmowaty
wywiady indywidualne, grupowe, obserwa-
cje lekcji, analizy dokumentéw szkolnych.

Szkolne i srodowiskowe
uwarunkowania czytelnictwa

Badania ankietowe przynoszg informacje, ze
nauczyciele jezyka polskiego sa dobrze oce-
niani przez uczniéw i ich rodzicéw. Potwier-
dzajg to wyniki wywiadéw indywidualnych
i grupowych oraz obserwacje lekeji. Na tym
pozytywnym tle jedna informacja jest nie-
pokojaca: polonisci w duzej mierze sg bez-
radni w motywowaniu uczniéw do czyta-
nia. Warto zatem przeanalizowa¢ uzyskane
dane i sprébowac znalez¢ skuteczniejsze od
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dotychczasowych sposoby wplywania na
czytelnictwo mlodych ludzi.

Najistotniejsza dla badaczy informacja
byla statystyka czytelnictwa poza przymu-
sem lekturowym. Co piaty z badanych gim-
nazjalistow nie przeczytal zadnej ksigzki, nie-
bedacej szkolng lektura, od wrzes$nia 2012 r.
do przetomu lutego i marca 2013 r. (kiedy
prowadzone byto badanie) Taki sam odsetek
uczniow zadeklarowal, Ze nie czyta niczego
poza lekturami. Ksigzki czyta codziennie
lub prawie codziennie do dziesigty uczen.
Nieco ponad 20% gimnazjalistow charakte-
ryzuje stosunkowo rozwiniety nawyk czytania
- w badanym okresie przeczytali ponad
10 ksigzek niebedacych lekturami szkolnymi.

Wyniki ukazujg ogromne zréznicowanie
czytelnictwa wérod chlopcow i dziewczat. Bli-
sko jedna czwarta chlopcow nie przeczytala
w tym czasie zadnej ksigzki, wérod dziewczat
taka nieche¢ do czytania cechowala mniej
niz 10% z nich. Wiekszos¢ dziewczat (58,1%)
przeczytala co najmniej 4 ksigzki. Podobng
aktywnos$¢ czytelniczg zadeklarowalo zale-
dwie 38,7% chlopcow. Gimnazjalistki czedciej
siegajg po ksigzki — co czwarta przeczytala
w ciggu 6 miesiecy wiecej niz 10 ksigzek,
wsrod gimnazjalistow tego typu czytelnikow
jest znacznie mniej — niecate 20%.

Ponad polowa ucznidéw nie czyta lektur
obowigzkowych w ogéle lub czyni to spora-
dycznie. W badaniach jakos$ciowych poloni-
$ci wskazali na wiele przyczyn takiego stanu,
a najczesciej wymieniane odnosily sie do:
$rodowiska rodzinnego, z ktérego dziecko
nie wynosi nawyku czytania; nieograniczo-
nej dostepnosci do internetu, w tym do spe-
dzania przed komputerem zbyt wielu godzin
i wigkszej atrakcyjnosci tego medium w sto-
sunku do literatury w tradycyjnym wydaniu,
a takze do braku mody na czytanie.

Warto podkresli¢, ze im starsi stajg sie
uczniowie, tym mniej czytajg dla przyjem-
nosci. W badanym okresie najwiecej ksigzek
przeczytali gimnazjalisci z klas pierwszych.
Co czwarty z nich stwierdzil, ze przeczytal
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ponad 10 ksigzek niebedacych lekturami
szkolnymi. Podobne deklaracje zlozyl co
piaty uczen klasy drugiej i trzeciej. W 19,4%
domow rodzinnych uczniéw nie ma ksigzek
wecale lub sg w znikomej liczbie — do 25 sztuk.
Podobny odsetek gimnazjalistow (17,9%)
zadeklarowal, Zze domowy zbidér przekra-
cza 200 egzemplarzy. Wprawdzie rodzice
badanych najczesciej deklaruja, ze czytanie
jest dla nich wartoscia, ale nie angazuja si¢
w rzeczywisty rozwdj czytelnictwa swoich
dzieci. Jako forme motywowania wymie-
niajg zachete stowna lub podarowanie
ksigzki. Nie podejmuja takich krokdw, jak
wspolne wyjscia do ksiegarni, biblioteki czy
rozmowa o przeczytanej ksigzce.

Niewielki wplyw na preferencje czytel-
nicze (tylko 10% wskazan uczniow) maja
nauczyciele. Wraz ze stazem edukacyjnym
uczniow stabnie takze wplyw rodzicow
i nauczycieli bibliotekarzy — na korzys$¢ zro-
delinternetowych. Uczniowie siegaja do nich
do$¢ czesto: co czwarty czyni to codzien-
nie, a polowa co najmniej raz w miesigcu.
Z jakosciowej cze$ci badania Dydaktyka
literatury i jezyka polskiego w gimnazjum
w Swietle nowej podstawy programowej
wynika, ze dominuja wéréd nich newsy,
plotki, informacje zwigzane z grami kom-
puterowymi (tu widoczne jest duze zainte-
resowanie). Sporadycznie internet stuzy do
zaspokajania innych potrzeb czytelniczych.
Warto jednak odnotowa¢, ze inspiracjg do
wyboru ksigzki innej niz lektura szkolna jest
dla uczniéw wilasnie internet.

Wedlug nieco ponad polowy nauczy-
cieli wigkszo$¢ ucznidéw czyta obowigzkowe
lektury szkolne. Potwierdza to wcze$niejsze
doniesienia, ze polonisci nie w pelni zdaja
sobie sprawe ze stanu nieczytania i poswig-
cajg lekcje na omawianie lektur, ktorych tres¢
znana jest wielu uczniom jedynie ze stresz-
czen lub ekranizacji (Janus-Sitarz, 2009).

Nauczyciele deklarowali w kwestio-
nariuszach, ze motywowanie uczniéw do
czytania lektur obowigzkowych i innych

ksigzek sprawia im najwiekszg trudnos¢
wsrod réznych innych powinnosci okresla-
nych powszechnie jako trudne. Dwie trzecie
polonistéw ocenito, ze ma trudnosci z tym
obszarem w bardzo duzym lub duzym stop-
niu. Wywiady przeprowadzone z uczniami
potwierdzily znaczng bezradnos$¢ nauczycieli
w skutecznym zachecaniu. Wyraznie brako-
walo w wypowiedziach uczniéw $wiadectw
pozytywnego wplywu szkoly na praktyki
czytelnicze. Czytaja raczej ci, ktérzy czynili
to juz w szkole podstawowe;j.

Wigkszos¢ nauczycieli podejmuje dziata-
nia motywujgce uczniow do czytania lektur
iinnych ksigzek tylko kilka razy w roku. Naj-
czesciej stosowane dzialania motywujace to:
opowiadanie o wlasnych doswiadczeniach
czytelniczych, sprawdziany ze znajomo-
$ci lektury, wymyslanie sytuacji majacych
zaintrygowac czytelnika kilka tygodni przed
omawianiem lektury, stawianie jedynek za
nieprzeczytanie lektury. Stosunkowo rzadko
polonisci decyduja sie na konkursy i zabawy
literackie oraz prowadzenie lekcji, w trakcie
ktérych uczniowie mowig lub piszg o swo-
ich pozaszkolnych doswiadczeniach czytel-
niczych.

Posredni, negatywny wplyw na niskie
czytelnictwo maja szkolne biblioteki. W ich
zbiorach znajduja sie lektury obowiazkowe
i wiekszo$¢ lektur do wyboru, jednak ich
liczba jest niewystarczajaca — niemal w co
trzeciej bibliotece liczba egzemplarzy lektur
wystarcza dla uczniow tylko jednej klasy.
W czesci jako$ciowej badania nauczyciele
stwierdzili, ze wolno$¢ wyboru lektur nie-
obowigzkowych jest pozorna, bowiem
w bibliotekach nie ma nowych pozycji.
Biblioteki sg stabo wyposazone w kompu-
tery, ktérych mogliby uzywa¢ uczniowie,
nie wykorzystujg nowoczesnych technologii
w zakresie katalogowania, zarzadzania udo-
stepniania zasobow na zewnatrz. Sg w nie-
wielkim zakresie wyposazone w e-booki,
audiobooki, programy edukacyjne. Biblio-
teki posiadajg takze niewystarczajace zasoby



100 JANUS-SITARZ

w zakresie dydaktyki literatury i jezyka pol-
skiego. Co druga szkola nie prenumeruje
czasopism metodycznych ani polonistycz-
nych, co czwarta nie dysponuje fachowa
literaturg, wydang w ciggu ostatnich 10 lat.

Bez wsparcia finansowego dla szkolnych
bibliotek, bez szkolen i spotkan ze znawcami
tematu, bez wykorzystania mozliwosci, jakie
daje internet w powielaniu tekstéw i ich roz-
powszechnianiu, wielu polonistéw bedzie
omawiac¢ wcigz te same powiesci, odlegle
pod wieloma wzgledami od rzeczywistosci,
w tym od wspdlczesnego jezyka i obyczajow.

Postawy uczniéw wobec literatury

O koniecznosci poznania indywidualnych
potrzeb ucznia i uwarunkowan kulturo-
wych procesu odbioru jako szansie na budo-
wanie motywacyjnego zaplecza proceséw
dydaktycznych pisano wiele przed epoka
internetu, traktowanego niestusznie jako
gtowny i jedyny winowajca czytelniczego
kryzysu. Na podstawie rekonesansu czyn-
nikéw wplywajacych na ksztaltowanie sie
okreslonych wzoréw zachowan mlodziezy
szkot srednich w kontakcie z literaturg Jan
Polakowski (1980) opisal typy postaw czy-
telniczych, ktérych zrédlem sa potrzeby:
poznawcze, kompensacyjne, ludyczne i este-
tyczne. Natomiast Stanistaw Bortnowski
(1985), odwolujac sie do ustalonych przez
Janusza Stawinskiego (1974) norm czytania,
wskazal na funkcjonujacy w szkolnej komu-
nikacji literackiej podwdjny sposob czytania:
»oficjalnego” i ,,dla siebie”. Wiele sposréd
tamtych ustalen wykazuje swoja aktualnos¢
i dzisiaj.

W ramach badania Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle
nowej podstawy programowej uczniowie
odpowiadali na pytania ankietowe, uczest-
niczyli w wywiadach indywidualnych i gru-
powych, a takze wykonywali rozmaite zada-
nia pisemne, sprawdzajace ich umiejetnosci,
do rozwijania ktérych na etapie gimnazjum

zobowigzuje szkole nowa podstawa progra-
mowa. Jedno z polecen przeznaczonych dla
uczniow klas trzecich sprawdzato umiejet-
no$¢ tworzenia tekstu argumentacyjnego.
Odpowiedzi udzielone na pytanie zawarte
w tym zadaniu przyniosly wiele interesu-
jacych informacji na temat postaw gimna-
zjalistow wobec czytelnictwa, ich potrzeb,
zainteresowan i preferencji czytelniczych.
Warto przyjrze¢ sie tym informacjom - ich
znajomo$¢ moze przydaé si¢ nauczycielom,
ktorzy poszukuja skuteczniejszych metod
motywowania mtodych ludzi do czytania.

Wezesniej jednak przyjrzyjmy sie, w jakim
stopniu uczniowie poradzili sobie z wymaga-
niami zadania. Oczekiwano od nich usto-
sunkowania si¢ do opinii z pochodzacych
tekstow towarzyszacych poleceniu, czyli wyra-
zenia swojej aprobaty lub dezaprobaty wobec
wypowiedzi entuzjastow literatury; przedsta-
wienia wlasnego pogladu na temat czytania
i poparcia swojego stanowiska przynajmniej
trzema argumentami. Oceniana byta umiejet-
nos¢ stworzenia spojnego i uporzadkowanego
tekstu, a takze poprawnos¢ jezykowa.

W tresci zadania przytoczono wypowie-
dzi czterech osob, ktdre ttumaczyly powody
siegania po literature. Wskazywaly one na:
odprezenie i przyjemnos¢, jaka daje czyta-
nie; na dostarczanie emocji, ktore pozwalaja
lepiej pozna¢ samego siebie, dzieki utozsa-
mianiu si¢ z postaciami $wiata przedsta-
wionego; na uruchamianie refleksji a tym
samym - sklanianie do dialogu z samym
soba i innymi; a takze na potrzebe mierzenia
sie z trudnymi tematami. Pierwszym zada-
niem ucznia byto udzielenie odpowiedzi na
pytanie postawione w poleceniu: ,,Czy zga-
dzasz si¢ z opiniami przytoczonymi w tek-
$cie 4.2” Ci, ktorzy wyrazili aprobate lub
dezaprobate wobec przytoczonych opinii,
czynili to juz w pierwszym akapicie, np.:

W pelnym stopniu zgadzam si¢ z opiniami oséb

przytoczonych w tekécie czwartym. Ten frag-

ment utworu ,,Zaczytani” Magdaleny Szwarc jest
odzwierciedleniem tego, co tak naprawde niesie
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za sobg czytanie ksigzek. W kilku zdaniach posta-
ram si¢ uzasadni¢ swoje zdanie. [D/ITI/W]*

Czesto zdarzaly si¢ wypowiedzi, w ktdérych
autorzy od razu przechodzili do przedstawie-
nia wlasnych pogladéw i argumentdw, cza-
sem nawet stawiajac wlasng teze lub pytanie:

Warto czytac.

Zastanawiajac sie, ile osoéb uwielbia czyta¢
ksiazki, pragne przedstawi¢ swoja opini¢ na ten
temat. Po pierwsze [...]. [D/III/M]

W dzisiejszych czasach ludzie niechetnie czytaja
ksigzki. Ttumaczg to brakiem czasu lub innymi
zainteresowaniami. Ja jednak uwazam, ze powin-
ni$my to robi¢ jak najczesciej. Swoje stanowisko
popre stosownymi argumentami. [D/III/DM]

Uczniowie zobowigzani byli do wyrazenia
wlasnego pogladu na temat czytania ksia-
zek. To wymaganie spetnione zostalo przez
85,4% respondentow, wickszos¢ zatem nie
miata klopotu z przedstawieniem wtasnego
zdania. Formulowano gltéwnie opinie pozy-
tywne o czytaniu (z mniejszym lub wiegk-
szym przekonaniem), np.: ,czytanie jest
nawet interesujgce” [Ch/III/W]; ,uwazam
ksigzki za szlachetng rozrywke” [D/III/M];
»cztowiek czytajac ksigzki moze bardzo wiele
zyska¢” [Ch/III/W]; ,czytanie jest wazna
czescia naszego zycia” [Ch/III/DM].
Uczniowie oceniani byli za podanie trzech
argumentow popierajacych zaprezentowany
poglad na temat czytania (mogly to by¢ réw-
niez argumenty z tekstu). Wymaganie zostato
spelnione przez 77,7% uczniéw. W wigkszo-
$ci przywolywali sparafrazowane argumenty
z tekstu. Czasem dodatkowo je rozwijali, np.:
Po pierwsze pragne przytoczy¢ z zamieszczo-
nego fragmentu stowa Pani Marianny: ,,Czytam,

! Wszystkie przytaczane w artykule wypowiedzi ucz-
niéw podawane sg z zachowaniem oryginalnej pisowni.
W nawiasach kwadratowych podano dane responden-
tow, oznaczajac ple¢: D = dziewczynka, Ch = chlo-
piec; klase, do ktdrej uczen uczeszczal w chwili bada-
nia, oraz lokalizacje szkoly: W = wie§, M = miasto do
50 tys. mieszkancéw, DM = miasto powyzej 100 tys.
mieszkancow.

zeby sie odprezy¢”. Te stowa sg bardzo trafione
i stuszne, poniewaz ja osobiscie rowniez czytam
po to, aby odprezy¢ sig, zrelaksowaé cho¢ przez
chwile. Wedlug mnie takie czytanie przynosi
wiele korzysci dla cztowieka. [D/III/W]

Ostatnim argumentem jest na pewno opinia Ber-
nardetty, ktora prawidlowo zwraca uwage na to,
ze nie mozemy omija¢ trudnych tematéw. Powin-
ni$my je czyta¢ i rozmysla¢ nad tym, Zeby nie
popelia¢ tych samych bledow jak np. w ksigzce
Kleina Bauna ,Stowarzyszenie umarlych poe-
tow”. Przez to, ze rodzice mysleli tylko o sobie
i o tym czego oni chcg ich syn popelnil samobdj-
stwo, a tak na pewno nie powinno by¢. [D/III/W]

Zdarzaly sie takze dodatkowe uzasadnienia:

Po pierwsze; czytanie rozwija nasza wyobraznie,
zmienia postrzeganie rzeczywistoéci. Dzieki
czytaniu pozytywnie patrzymy na $wiat. Po
drugie; czytanie wzbogaca nasz umysl, a takze
przyspiesza myslenie. Po trzecie; wzmacnia
nasza koncentracje, potrafimy skupi¢ sie na
waznych rzeczach. Po czwarte, poprzez czyta-
nie zapamietujemy pisownie trudnych wyra-
z6w, w wyniku czego nie popelniamy bledéw
ortograficznych. [D/III/W]

[...] podczas czytania dowiadujemy sie o wielu
przejawach bohaterstwa, przyjazni i dobro-
czynnosci. Jest to bardzo wazne, poniewaz
mozemy tg wiedze potem wykorzystac i poste-
powaé wedltug dobrych i poprawnych wzorcow
zaczerpnietych z ksigzek [Ch/III/DM].

Po pierwsze, dla wielu oséb czytanie moze by¢
$wietnym sposobem na odprezenie si¢ gdyz czy-
tajac skupiamy sie na tej jednej konkretnej czyn-
nosci co odcigza nasz mozg od chaotycznego
myslenia o wielu rzeczach na raz. [D/III/W]

Stabg strong wielu prac byl brak zwigzku
miedzy teza (wyrazonym pogladem) a jej
uzasadnieniem, np.:

Ja uwazam, ze czasami warto przeczyta¢ co$
interesujacego nawet dla spedzenia milo czasu.
Moim pierwszym argumentem jest to, ze dzigki
czytaniu mozemy poglebi¢ swoja wiedze, uroz-
maicamy swoje slownictwo, poniewaz wiele
0s6b ma pamie¢ wzrokows i kiedy co$ prze-
czyta zapamigtuje na dlugi czas. [D/III/DM]
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Na podstawie zdecydowanej wiekszosci (71%)
wypowiedzi mozna wnioskowaé o doswiad-
czeniu trzecioklasistow w pisaniu rozprawek:
o $wiadomosci, ze konieczne jest przedsta-
wienie tezy lub hipotezy we wstepie, wylicze-
nie argumentéw i podsumowanie rozwazan
w zakonczeniu. Gdyby umiejetno$¢ pisania
rozprawki rozpatrywac bez kryterium popraw-
nosci jezykowej (spetnilo je zaledwie 13,7%
uczniéw), mozna by méwic o duzej sprawno-
$ci gimnazjalistow. Wiekszo$¢ z nich nie miata
klopotu ze zwerbalizowaniem wiasnej opinii
i jej uzasadnianiem. W jakiej mierze jednak
opinie te mozna uznac¢ za zgodne z autentycz-
nymi przekonaniami mlodych ludzi?

W wypowiedziach mozna zaobserwowac
trzy rodzaje postaw wobec czytelnictwa.
Najwigksza grupe stanowia zdystansowani
zwolennicy czytania, ktérzy sami niewiele
czytaja, ale z mniejszym lub wiekszym
przekonaniem pisza o walorach lektury.
W swoich uzasadnieniach powotuja sie albo
na przytoczone w zadaniu stowa czworga
mlodych ludzi, albo na argumentacje ludzi
dorostych (opiekunéw, nauczycieli), albo
- na wlasne przemyslenia, ktére zmierzaja
do praktycystycznego traktowania literatury,
wykorzystywania jej do celow uzytkowych,
czesto — doraznych. Do dwdch mniejszych
grup mozna zaklasyfikowa¢ ucznidw, kto-
rzy wyrazajg wlasne przekonania wobec
ksigzek — stanowigce wynik ich osobistych
doswiadczen czytelniczych: jedni to entuzja-
$ci, czytajacy duzo i nie ze szkolnego obo-
wigzku; drudzy natomiast to zdecydowani
przeciwnicy czytania. Warto przestudiowa¢
argumentacje kazdej z tych trzech grup.

Zdystansowani zwolennicy czytania

»Cho¢ sam ich nie czytam...”

- czyli chwalacy, lecz niepraktykujacy

W zdecydowanej wigkszosci wypowiedzi
uczniowie starajg si¢ potwierdzi¢ wartos¢
ksigzek, czes¢ deklaruje, ze lubi je czytac,
nieliczni — pomimo szacunku wobec ksigzki

- przyznajg si¢ do nieczytania, np. ,,Ja lubie
ksigzki z innej perspektywy dokladniej jaich
nie czytam z powodow ktdrych nie wymienie
ale tak jak moéwie lubie je” [Ch/III/M].

Wobec uczniowskiej argumentacji nalezy
zachowa¢ jednak ostroznos$¢. Wprawdzie
uczniowie byli informowani, ze zadania nie
beda mialy wptywu na ich stopnie szkolne,
co przyczynilo sie¢ z pewnoscig do udzielania
bardziej szczerych wypowiedzi, jednak czes¢
z nich zdradza probe odpowiadania zgodnie
z wyobrazonymi przez nich oczekiwaniami
0s0b sprawdzajacych prace, a nie — autentyczne
przekonania autoréw. Na przyktad w arkuszu
zamieszczonym na nastepnej stronie widac,
ze chlopiec skreslil pierwsza wersje rozprawki,
w ktorej negowal potrzebe czytania, i napisat
wersje przeciwna, uzasadniajaca, ze ,czyta-
nie ksigzek i literatury jest bardzo potrzebne
wspoélczesnemu czlowiekowi”. Podobnie
postapita gimnazjalistka, ktdora skreslita zda-
nie o swojej ksigzkowej abstynencji (,,Osobi-
$cie rzadko czytam”) i zastapila je radykalnie
odmiennym: ,Warto poswieci¢ chwile pod-
czas dnia i poczyta¢” [D/III/W].

W wielu rozprawkach uczniowie podaja
wprawdzie obiegowe argumenty poswiad-
czajgce warto$¢ czytania, ale stabiej lub moc-
niej przyznaja, ze nie sg one przekonujace
i sami si¢ nimi nie kieruja:

Moim zdaniem czytanie ksigzek nie jest moja

mocng strong, lecz uwazam, ze czytajac ksigzki,

w pewnym sensie wkraczam w inny $wiat

w caly ten przebieg wydarzen, poznaje rézne

historie, problemy, zmaganie jakie autor ksigzki

chciat przedstawi¢. [Ch/III/W]

- pisze gimnazjalista, starajac si¢ z jednej
strony, przedstawi¢ faktyczny stan swojego
czytelnictwa; z drugiej, sprosta¢ wymogom
struktury rozprawki.

Charakterystyczna dla postaw wielu
chlopcéw jest wypowiedz jednego z gimna-
zjalistow, ktéry we wprowadzeniu do roz-
prawki przyznaje sie do nieczytania (,W tek-
$cie 4 rozne osoby wypowiadajg sie na temat
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czytania ksigzek. Cho¢ sam ich nie czytam,
sprobuje wypowiedzie¢ si¢ na ten temat.”).
Po omoéwieniu trzech argumentéw uzasad-
niajacych pozyteczno$¢ lektury, konkluduje
on niezbyt przekonujgco:

Uwazam, ze czytanie to §wietna rzecz. My jako
mlodziez mamy problemy z czytaniem. Oczy-
wiscie nie wszyscy. Gdy czytamy poznajemy
wlasnego siebie i bardzo bym chcial, zeby
mlodzi ludzie siegali po ksigzki. Wraz ze mna.
[Ch/IIT/W]

Wyraznie z przyznaniem si¢ do nieczytania
mial klopot uczen, ktéry zawile pisat, ze:

Czytanie literatury nie jest u mlodziezy na
pierwszym miejscu. Nie kazdy lubi czyta,
moje zdanie na ten temat jest podzielne, ponie-
waz jako pierwszy argument wysune to, ze nie
kazdy lubi czyta¢, ma tez np. inne zaintereso-
wania niz literatura. [...] Zachecam do czyta-
nia literatury, ale nie tylko, lecz innych réznych
ciekawych ksigzek tez. [Ch/III/W]

Trudno takze uwierzy¢ w wiarygodnos¢é
tezy (,Moim zdaniem czytanie jest bardzo
przyjemna i odstresowujaca czynnoscia

potrzebng nam do zycia”) autorki, ktéra
swoja entuzjastyczna wobec lektury wypo-
wiedz konczy puenta:
Wiem ze swojego przykladu, Ze nie z taka
wielka przyjemnoscia mtodzi czytaja, co mi sie
nie podoba i kazdy z nas powinien po$wieci¢
na to wiecej czasu. [D/III/W]

W czesci prac uczniowie (najczesciej chlopey)
probuja zatem pogodzi¢ wyznanie, ze sami
nie czytaja, z argumentacjg uzasadniajaca,
dlaczego dla innych ludzi czytanie moze by¢
warto$ciowe. Jeden z gimnazjalistow tak roz-
poczal swoja rozprawke:
Sam nie za bardzo lubie czytal, lektér ktdre
s3 podawane przez panig od jezyka Polskiego.
Znam niektore osoby, ktére co wieczdr biorg do
reki ksiazke, i czytaja po pare godzin, albo co
najmniej po kilkanascie minut mysle, ze czyta-
nie sprawia im przyjemnos¢. Moge to powie-
dzie¢, ze czytanie to jest dobra rzecz miedzy
innymi. [Ch/ITI/W]

Warto juz w tym momencie zwrdci¢ uwage
na réznice w wypowiedziach dziewczat
i chlopcow, ktorzy z trudem znajdujg
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argumenty za czytaniem. Wyniki ankiet
przeprowadzonych w ramach przedstawia-
nego badania wskazuja, ze ple¢ ma w skali
czytelnictwa duze znaczenie i zjawisko
nieczytania literatury w o wiele wiekszym
stopniu dotyczy chlopcédw niz dziewczat.
Potwierdzaja te tendencje zaréwno badania
polskich (Sochacka, 2013; Zasacka, 2014), jak
izagranicznych uczonych (Logan i Johnston,
2010; Lynn i Mikk, 2009; McGeown, Good-
win, Henderson i Wright, 2012) poswie-
cone czytelnictwu. Wskazuja one takze na
znaczace réznice w bieglosci czytania oraz
motywacji do czytania miedzy dziewczetami
a chlopcami.

Studia Krystyny Sochackiej (2013) nad
umiejetnos$ciami czytania dzieci w wieku
wezesnoszkolnym pokazuja, ze pte¢ w sposob
decydujacy réznicuje dzieci na korzy$¢ dziew-
czynek. Czynig one wigksze postepy w nauce
czytania, uczg sie czytac szybciej i napotykaja
mniej trudnosci, popelniaja mniej bledéw.
Analizujac prace amerykanskich i europej-
skich badaczy, Sochacka stwierdza, ze w zad-
nym z badan nie zaobserwowano przewagi
chtopcéw nad dziewczetami. Brak bieglosci
w czytaniu z pewnoscig zniecheca chlopcow
do samodzielnych lektur.

Zainteresowanie uczonych tym proble-
mem poglebia si¢ tym bardziej, im wczesniej
obserwowana przewaga chlopcéw w przed-
miotach $cistych maleje (w wielu krajach nie
ma jej wcale). Mimo to przodowanie dziew-
czat w czytaniu pozostaje od lat niezmienne.

Przyczyny szybszych postepéw dziew-
czat w zakresie czytania nie sg wyraznie
okreslone. Bierze si¢ pod uwage aspekty
biologiczne i spoleczno-kulturowe. Porow-
nujac opinie réznych badaczy, Sochacka
(2013) pisze, ze niektdrzy z nich wskazuja,
ze powdd lezy po stronie wczesniejszego
rozwoju fizycznego i poznawczego dziew-
czat (najczesciej dziewczynki zaczynaja
mowi¢ wezesniej niz chlopcy, a wiec wezes-
niejsze postugiwanie si¢ jezykiem w mowie
przyspiesza i ulatwia czytanie). Inni badacze

podkreslaja réznice w sposobie przyswaja-
nia informacji. Wzrost poziomu testosteronu
u chlopcéw ma wplyw na lepszy odbidr
wizualnych przekazéw symultanicznych
a gorszy — na wykonywanie zadan wyma-
gajacych koncentracji na przyswajaniu line-
arnym, sekwencyjnym, a takich zdolnosci
wymaga lektura. Jeszcze inni naukowcy
przesuwajg akcent z rdéznic biologicznych
na genderowe. Czytanie jest postrzegane
jako aktywnos¢ typowo kobieca (to na ogot
matki czytajg dzieciom ksigzki i uczg je czy-
ta¢, nauczycielkami sg tez gldwnie kobiety),
a zatem silne utozsamianie si¢ dziewczynek
z cechami powszechnie przypisywanymi
ich plci sprzyja wewnetrznej motywacji do
czytania. Na etapie szkoty dziewczeta maja
bardziej pozytywny stosunek do czytania
i czytajg znacznie wiecej niz chlopcy.
Istnieje potrzeba kontynuacji poglebio-
nych badan dotyczacych zaleznosci miedzy
plcig a czytelnictwem. Moze to bowiem
umozliwi¢ podjecie dzialan zmierzaja-
cych do wyréwnania umiejetnosci czytelni-
czych chlopcdw i tworzenia skuteczniejszych
narzedzi motywujacych ich do lektury.

»Czy czytanie si¢ optaca?”
- czyli pragmatyczni
Czes¢ respondentéw starala si¢ powtoérzyc,
sparafrazowac, wyjasnic wlasne rozumienie
opinii z tekstu, lecz nie wyrazata wobec nich
w sposob konkretny swojej aprobaty lub dez-
aprobaty. Czestokro¢ sposéb argumentacji
zdradzal z jednej strony, deklaratywno$¢
zapewnien o wartoéci czytelnictwa, niema-
jacych swojego ugruntowania w autentycz-
nych przekonaniach badanej osoby; z drugiej
za$ strony, posrednio ujawnial przekonania
i postawy gimnazjalistow. Tak na przyklad
mialo to miejsce w ponizszej wypowiedzi:
Czy czytanie si¢ oplaca?
Moim zdaniem czytanie to jest dla rozrywki,
nudéw. Inni ludzie nie moga si¢ oderwa¢ od
czytania. Dla mnie ksigzka powinna by¢ cie-
kawa, Zeby byly takie akcje, zwigzane z zyciem.
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Niektorzy ludzie czytaja dla siebie a niektdrzy
dla innych. Niektorzy ludzie czytaja z wzajem-
noscia. Czytanie jest dla nich pasja, jest odcig-
ciem si¢ od probleméw codziennych. Literatura
uruchamia w ludziach natchnienie i poezje. Nie-
ktorzy ludzie nie lubig czyta¢, a niektérzy bar-
dzo lubig i nawet trzy ksigzki dziennie potrafig
przeczytac.

Na zakonczenie dodam ze czytanie jest nawet
interesujace. [D/III/W]

Jak wida¢ autorka juz na poziomie formulo-
wania tezy w formie pytania (,Czy czytanie
si¢ optaca?”) wyraza — zapewne nie§wiadomie
- wlasne watpliwo$ci wobec korzysci czerpa-
nych z lektury. Postawienie pytania dotycza-
cego oplacalnosci poswiadcza w duzej mie-
rze opinie o pragmatyzmie pokolenia, dla
ktérego wazna jest wiedza o celu i pozytku
wynoszonych z dzialan kojarzacych sie
zwysitkiem, praca i czasochfonnoscig. Proba
budowania pozytywnej odpowiedzi potwier-
dza i utrwala zawarte w pytaniu watpliwo-
$ci. Respondentka poszukuje argumentacji
za uznaniem czytania za czynnos$¢ warto-
$ciowq gléwnie w postawach innych ludzi: to
oni nie moga oderwac si¢ od czytania, ktdre
jest dla nich pasja i odcigciem si¢ od proble-
mow codziennych. To niektdrzy czytajg dla
siebie (lub innych), to w niektérych literatura
wzbudza natchnienie i poezje, i to niektdrzy
tak bardzo lubig czyta¢, ze nawet trzy ksigzki
dziennie potrafia przeczytaé. Postawa tych
innych i niektérych wzbudza najwyrazniej
w autorce zdumienie, o czym $wiadczy prze-
sadna argumentacja (,,czytaja z wzajemnos-
cig”, ,nawet trzy ksigzki dziennie”). Najwy-
razniej uzasadnienia optacalnosci czytania
tych innych (rozrywka, pasja, odciecie sie
od probleméw codziennych, uruchamianie
natchnienia) nie sg dla gimnazjalistki prze-
konujagce. Wiasciwie tylko w jednym zdaniu
wyraza wlasne preferencje czytelnicze: ,Dla
mnie ksigzka powinna by¢ ciekawa, zeby byty
takie akcje, zwigzane z zyciem”. Nie brzmia
one na tyle mocno, aby mogta zaliczy¢ siebie
samg do grupy lubigcych czytanie. Wobec tak

niklej argumentacji konkluzja ,Na zakoncze-
nie dodam Ze czytanie jest nawet interesu-
jace.” brzmi nieprzekonujaco, a watpliwosci
utrwala zaréwno konstrukcja zdania bier-
nego (czytanie jest interesujace, ale zapewne
nie dla niej), a takze stéwko ,,nawet” — dystan-
sujgce autorke od tego stwierdzenia.

Warto zauwazy¢, ze uzasadnienia wigkszo-
$ci trzecioklasistow majg charakter pragma-
tyczny, odwoluja sie do wymiernych korzysci.
Wiele powtarzajacych sie w licznych rozpraw-
kach argumentdw o charakterze czysto uzyt-
kowym zbiera autor ponizszej pracy:

Czytanie jest bardzo potrzebne poniewaz wiele
rzeczy uczymy sie czytajac.

Pierwszym argumentem jest to ze czytajac
ksigzke czy jaka$ inng lekture, uczymy sie
wtedy tadnie, ptynnie czyta¢. Czlowiek, ktory
czyta duzo ksiazek, czyta je ladnie i plynnie.
Drugim argumentem jest wigksza znajomo$¢
ortografi i interpunkcji. Poniewaz w jakiej kol-
wiek lekturze znajduje si¢ poprawnie napisany
tekst, dlatego czytajac uczymy sie poprawnie
pisa¢ wyrazy. Z tekstu mozemy tez nauczy¢ sie
zasad interpunkcji, poniewaz tez po przeczyta-
niu lektury co$ zostanie nam w glowach.

Po trzecie uczymy si¢ logicznie mysle¢, ponie-
waz czytanie zmusza nas do pobudzenia wyob-
razni i logicznego myslenia, ktére pdzniej przy-
daje nam sie w zyciu. Czytajac jakis tekst staramy
stworzy¢ sobie obraz jak to wszystko wygladato.
Dlatego tez zgadzam si¢ z opiniami z tekstu
4. Poniewaz lektura wiele przynosi nam korzy-
$ci, ktore przydadza si¢ nam pozniej w przy-
sztoéci. [Ch/III/W]

Zdecydowanie niepokoja argumenty wska-
zujace, ze dla osob je wypowiadajacych,
czytanie literatury potrzebne jest tylko dla
zdobycia dobrych stopni z jezyka polskiego.
Jedna z uczennic pisze, ze warto czyta¢, bo
»jak w szkole czytamy lektury potem mamy
z tego sprawdzian, no to jak chcemy mie¢
dobrag ocene, musimy ja przeczytaé, zeby
wiedzie¢ co tam bylo” [D/III/W].
Najcze$ciej uzasadnienia dotyczyly
poszerzania stownictwa (,,zastepowanie pro-
stych stéw bardziej wyszukanymi”) i nauki
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poprawnej pisowni: ,,Czytajac uczymy
sie regul ortograficznych, zapamietujemy
poprawnos¢ zapisanego zdania. Drugim
argumentem jest nasza wypowiedz, czyta-
jac wzbogacamy sie w nowe stowa, ktérych
mozemy uzy<¢ przy roznych wypowiedziach.
Nasz poziom wypowiedzi wzrasta wraz
z kazdg przeczytang ksiazka.” [Ch/III/W];
»my jako uczniowie czytajac duze ilosci
tekstow, mozemy w sobie wyc¢wiczy¢ lepsza
pisownie. Moze to pomoc wielu uczniom
popelniajacym spore ilosci btedéw ortogra-
ficznych.” [Ch/III/W]; ,,Po pierwsze ksigzka
nas rozwija, czytajac uczymy sie ortografii,
poznajemy nowe stownictwo.” [Ch/III/W];
»poprawiamy swoja wiedze gramatyczna.
Coraz lepiej postugujemy si¢ naszym jezy-
kiem i robimy mniej bledéw ortograficznych
i stylistycznych” [Ch/III/W]; ,,Po pierwsze
z kazdym przeczytaniem jakiejs$ ksiazki sta-
jemy sie madrzejsi, poniewaz wzbogacamy
swoj jezyk, uczymy si¢ nowych zwigzkow
frazeologicznych” [Ch/III/W].

Nie byloby nic niepokojacego w tych
wypowiedziach, gdyby nie fakt, ze ich
autorzy nie znajduja innych powodéw do
lektury. Nawet po pieknej, idealistycznej
tezie (,Ksiagzki sg jak portale do réznych
$wiatow. Dzieki nim cztowiek moze ode-
rwac si¢ od szarej rzeczywisto$ci i przej§¢
w kraine jaka tylko zapragnie.”) nastepuje
rozczarowujaco przyziemne uzasadnie-
nie: ,,Po pierwsze czytanie poglebia nasze
slownictwo i wiedze ortograficznom.
Dzieki temu, Ze czytamy plynniej i lepiej
budujemy zdania. Podczas czytania auto-
matycznie zapamietujemy pisownie danych
wyrazow, co bardzo pomaga w szkole i nie
tylko” [D/III/W]. Réwnie reprezentatywna
jest wypowiedz ucznia podajacego dorazne
korzysci:

Powinni$my czyta¢ jak najwiecej, poniewaz
dzieki temu poprawimy swa pamie¢ i nie
tylko. Nie bedziemy mieli wigkszych klopotéw
na klaséwkach czy sprawdzianach i takze
bedziemy mieli bogatg wypowiedz. Kolejnym

i mysle, ze ostatnim argumentem bedzie fakt,
ze przy czytaniu ksigzek nie potrzebujemy
wielkiego wysitku umystowego, a i tak beda
widoczne skutki czytania. [Ch/III/W]

Zdarzaly sie takze wypowiedzi akcentujace
funkcje poznawczg lektury. Pisano, ze czy-
tanie literatury pogtebia wiedze: ,Wiele sie
dowiadujemy, poznajemy zwierzeta, kraje
i inne rzeczy.” [D/III/W]; ,,Czytajac np.
ksigzki przygodowe wzbogacamy nasza wie-
dze¢ na przyklad o danym obszarze na naszej
Ziemi, o zwierzetach, ktdre go zamieszkujg.”
[Ch/III/W]; ,,mozemy zobaczy¢, a nawet
wrecz poczu¢ inne kraje, kontynenty, ludy
i wierzenia. Czytajac takie ksigzki jak np.
Tomek w krainie kanguréw mogliémy sobie
wyobrazi¢ australie.” [Ch/III/W]

Jeszcze mocniej o pragmatyzmie gimna-
zjalistki $wiadczy twierdzenie, Ze czytanie
ksigzek jest pozyteczne, poniewaz ,,mozna
sie lepiej wystawiac¢”, ,,pomaga to w znale-
zieniu pracy” i w spotkaniach towarzyskich,
atakze ,nie zacina si¢” i wypowiada sie pelne
zdania, ,jak sie chce zadzwoni¢ w sprawie
ogloszenia o samochdd”. Jednoczesnie jed-
nak ta sama uczennica zastrzega, ze jesli kto$
za duzo czyta, to powoduje to ,delikatne
wady wzroku” [D/III/W].

Pragmatyzm uczniéw jest odbierany
negatywnie przez starsze pokolenie, wycho-
wane na bardziej idealistycznym podejsciu
do zycia. Tymczasem generacja naszych
podopiecznych dorasta w takich warunkach
cywilizacyjnych, Ze odpowiedZ na pytania:
»Czy warto?”, ,Po co mi to”, ,Do czego mi
sie to przyda” staje si¢ kluczowa w podej-
mowanych przez nich dzialaniach. Jesli od
nauczyciela uzyskuja jedynie odpowiedz:
»Bo to ci si¢ przyda na klasowke, do egza-
minu”, to wybiorg najbardziej ekonomiczng
wersje poznania lektury w postaci jej stresz-
czenia, a kiedy ukoncza szkote i skonczg sie
sprawdziany, zniknie takze potrzeba siega-
nia po literature. Cechujacy mlodziez prag-
matyzm moze podpowiada¢ nauczycielom
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zastosowanie skutecznych strategii moty-
wacyjnych. Istnieje koniecznos¢, aby polo-
nisci umieli przekonujaco wyjasniaé wplyw
czytelnictwa zaréwno na emocjonalno-
-intelektualng sfere zycia cztowieka, jego roz-
wdj osobisty i relacje z innymi ludzmi, jak
i na ksztalcenie umiejetnosci oczekiwanych
na rynku pracy.

»Jak mowi moj dziadek...”
- czyli powtarzajacy opinie dorostych
Czesto przy formulowaniu wlasnego stano-
wiska powolywano si¢ na upadek, kryzys
czytelnictwa (,W dzisiejszych czasach czyta
sie coraz mniej” [D/III/DM]). Nierzadko
krytyce (a nawet samokrytyce) poddawano
»marnowanie” czasu na siedzenie przed
komputerem
Wiekszos¢ dzisiejszej mlodziezy swdj wolny
czas przeznacza na siedzenie przed kompute-
rem, przed ,,bezsensownymi grami’, ktore tylko
psuja nasza psychike i w niczym na pewno
nam nie pomagaja. Mlodzi ludzie powinni
by¢ zachecani do czytania ksiazek, a nie do
marnowania czasu przed ekranem komputera
czy telewizora. Wiem, Ze nie fatwo ich do tego
zacheci¢, poniewaz cigzko nawet mnie do tego
zmusi¢. [D/III/W]

Takie stwierdzenia nosza wyrazne cechy
powielania argumentéw zaslyszanych od
dorostych. Przytaczanie ich moze by¢ albo
wyrazem przekonania, Ze na pewno s3 to
argumenty stuszne, cho¢ nie zawsze zinterio-
ryzowane, albo konsekwencjg obawy przed
wyrazaniem wlasnego zdania (lub wyrazem
braku wlasnego zdania).

Niektorzy uczniowie powotuja sie na staw-
nych ludzi, ktérzy w telewizji namawiaja do
czytania i kupowania ksigzek, inni - na auto-
rytet bliskich (,,Jak méwi moéj dziadek ludzie
powinni duzo czytaé, poniewaz gdy czytamy
ksigzki to uczymy sie ortografi i interpunkeji.”
[Ch/III/W]. Czesto w uczniowskich rozpraw-
kach stycha¢ odbicie narzekania opiekunéw
na sposoby spedzania czasu przez dzieci: ,W
tych czasach dzieci s narazone na to, ze caty

czas siedzg przy komputerach zamiast czytac¢
ksigzki” [Ch/III/W]. Nierzadko w argumen-
tach za czytelnictwem ksigzki pojawiaja sie
jako przeciwwaga dla telewizora i komputera
(internetu) traktowanych jako zto:
Lepiej jest siegnac¢ po dobra ksigzke, niz bez-
czynnie wgapiac sie w telewizor czy komputer.

Coraz mniej 0s6b czyta, co przynosi optakane
skutki. [D/III/W]

Moim zdaniem, kazdy cztowiek, ktéry chce by¢
madry i rozwijaé swdj umysl powinien zaczaé
czytaé ksigzki to jest mniej szkodliwe niz sie-
dzenie przed komputerem i grajagc w jakie$
glupie gry, ktore nic nas i tak nie nauczg wigc
zastandwcie si¢ czy chcecie by¢ naprawde tak
zacofani i analfabetami. [Ch/III/W]

Inny uczen konczy swoja rozprawke jeszcze
mocniejszym akcentem:

Uwazam, ze udowodnitem, ze czytanie w dzi-
siejszych czasach ma sens i mam nadzieje, ze
jeszcze kiedy$ internet, telefony, czy inne srodki
masowego przekazu odejda na bok, a literatura
powrdci na pierwsze miejsce. [Ch/III/DM]

Wszystkie powyzsze argumenty, z koronnym
»ksiazki sg mniej szkodliwe niz siedzenie
przed komputerem”, i postulaty zwalczania
elektroniki, $wiadczg o niezbyt przekonujacej
strategii, jaka przyjeli dorodli, chcac rozbu-
dzi¢ czytelnicze pasje.

W sposob niejednoznaczny wyrazane
sg opinie w rozprawkach, w ktorych przed-
stawiano walory papierowej ksigzki w opo-
zycji do e-bookow czy audiobookéw. Jeden
z chlopcow pisze, ze to smutne, iz papierowe
ksigzki sg wypierane przez ich elektroniczne
wersje. Ttumaczy, ze tradycyjne ksiazki
(w przeciwienstwie do tych czytanych na
ekranach) maja klimat, pachng przygoda,
nie psuja oczu, nie grozi im roztadowa-
nie, rozwijaja wyobraznie i intelekt. ,Mam
przyjaciela Daniela, ktory nie czyta ksigzek
lub czyta elektroniczne i jest on niemadry.”
[Ch/III/M] - uzasadnia autor, pozostawia-
jac czytelnika z jednej strony, z satysfakcja,
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z drugiej jednak - z watpliwosciami wobec
tak radykalnie gtoszonych tez. Czy przygody
Kmicica czytane na e-booku nie rozwijaja
wyobrazni? Czy wiersz odczytany z monitora
nie ma szans skloni¢ do refleks;ji? Czy papier
lub elektronika decydujg o tym, ze literatura
pozostaje (lub nie) wartosciowa, a czytelnik
nabiera (lub nie) madrosci? W jakim stopniu
medium, dzieki ktéremu poznajemy lekture,
zmienia nasz sposob odbioru; a w jakim lite-
ratura — czytana cicho lub gto$no z papiero-
wych stronic lub z ekranu, stuchana w wyko-
naniu brata lub audiobookowego lektora
- pozostaje wcigz opowiescig o nas samych??
To pytania, ktore prawdopodobnie nie poja-
wiajg si¢ na lekcjach polskiego, a jesli juz, to
w oczekiwaniu na odpowiedzi jednoznacznie
chwalgce tradycyjne ksigzki.

Entuzjasci literatury

W wypowiedziach zdradzajacych autentycz-
nie aktywne czytelnictwo autora najczesciej
spotykamy takze dojrzala, przemyslang i suge-
stywng argumentacje. Na przyklad jedna
z gimnazjalistek, przeciwstawiajac czytanie
innym pasjom, tak uzasadnia jego wyzszosc:

Po pierwsze, czytanie pobudza nasze szare
komorki, rozwija logiczne myslenie oraz
poprawia koncentracj¢. Dzigki temu mozemy
odro6zni¢ dobro od zta oraz wybra¢, jaka ma by¢
nasza przyszto$c.

Po drugie, trenowanie wyobrazni pomaga przy
tworzeniu wielu rzeczy przydatnych cztowie-
kowi. Gdyby bracia Wright nie mieli wyobrazni,
nie udato by im si¢ skonstruowanie samolotu.
Czlowiek nigdy nie polecial by w kosmos ani
nie poznal wszechswiata.

Po trzecie, dzigki czytaniu poznajemy historie
wielu cywilizagji takich jak Sumerowie, oraz
historie naszego panstwa. [D/III/W]

Entuzjasci (a wlasciwie entuzjastki) ksia-
zek maja $wiadomosé, ze niewiele oséb

2 O rozwazaniach na temat tych watpliwoéci zob. m.in.:
Carr (2013), McLuhan (2004), Spitzer (2007; 2013).

z réwiesniczego otoczenia podziela te pasje.
Wirdd setek prac pojawita sie zaledwie jedna
wypowiedz, w ktorej autorka mowi, ze jej zna-
jomi czytaja, wymieniajg si¢ czytelniczymi
do$wiadczeniami, polecajg sobie ksigzki
i pozyczaja sobie wzajemnie te warte uwagi.
Podobnie tylko w jednej wypowiedzi autorka
napisala, Ze jej rodzina czyta, a ona sama
- korzysta z domowej biblioteczki (,,Kiedy
tylko mam wolng chwile siegam po ciekawy
tytul z mojej domowej biblioteczki i «odply-
wam do innego $wiata». [...] W mojej rodzinie
wszyscy czytajg ksiazki i uwazam, ze jest to
$wietna forma relaksu i rozrywki” [D/III/DM].
W jej uzasadnieniu pojawiaja si¢ argumenty,
ze dzieki ksigzkom wciaz si¢ rozwijamy, lepiej
rozumiemy $wiat, fatwiej zblizamy sie do
innych ludzi i porozumiewamy z otoczeniem,
ona za$ osobiscie czerpie z nich rados¢.

W rozprawkach, w ktérych gimnazjalisci
pisza, ze ksigzki to ich najlepsi przyjaciele,
poza zdecydowang deklaracjg, pojawiajg sie
takze faworyzowane gatunki (najczesciej:
fantastyczne, przygodowe) i tytuly ulubio-
nych ksiazek (Harry Potter, Kamienie na sza-
niec, Maly ksigze, ale i powiesci Lwa Tolstoja
czy Stendhala).

Jako przyklady ksigzek, ktore pozwa-
lajg sie odprezy¢, uczniowie podajg np. sage
Zmierzch Stephanie Meyer, Hobbit, czyli
tam i z powrotem autorstwa Johna R. R. Tol-
kiena, Opowiesci z Narnii Clive'a S. Lewisa,
WiedZmina Andrzeja Sapkowskiego; te, ktore
wzruszajg i poruszaja serca (Oskar i pani Réza
Erica-Emmanuela Schmidta); ktére przedsta-
wiaja wazne dla mlodych sprawy (My, dzieci
z dworca ZOO Christiane F.); pozwalajg
pozna¢ inne kraje, problemy innych ludzi
(Kobieta na kraricu swiata Martyny Wojcie-
chowskiej czy Spalona Zywcem anonimowej
autorki piszacej pod pseudonimem Souad).

Gimnazjalisci czasem odwotujg sie do
ksigzek czytanych w mlodszym wieku,
gltéwnie basni. Jedna z uczennic wyznaje, ze
cho¢ w jej wieku nikt nie przyznaje si¢ do
czytania basni czy wierszykow dla dzieci,
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to ona lubi wraca¢ do Spigcej krolewny lub
Kopciuszka, poniewaz tam ,dobro zawsze
wygrywa ze ztem i wszystko konczy sie
szczedliwie. W przeciwienstwie do naszego
$wiata, w ktorym trwaja wojny, a zgwalcona
kobieta «prowokuje» napastnika...”
[D/III/W]. Inna tlumaczy popularnosé
Harry’ego Pottera:

Niektore lektury moga nas rozbawic¢ lub wzru-
szy¢, pozwoli¢c nam odkry¢ samych siebie,
pozna¢ swoja osobowo$¢. Na przyklad seria
ksigzek J. K. Rowling Harry Poter wigkszosci
mlodego pokolenia towarzyszyla od dziecin-
stwa, pomogla mlodziezy uksztattowaé samych
siebie i wyszkoli¢ swoja wyobraznig. Czytelnicy
utozsamili si¢ z bohaterami, przezywali przy-
gody, dobre i zte chwile razem z nimi. [D/III/W]

Cze$¢ uczniow wskazywala na konkretne
przezycia wywolywane lekturg lub nauki
czerpane z niej. Na przyklad kilka oséb
pisalo, ze ksigzka Oskar i pani Réza zmu-
sza do przemysélen nad wlasnym zyciem, do
poznania samego siebie, a takze pokazuje,
jak mozna poradzi¢ sobie z utratg kogos bli-
skiego. Jedna z uczennic wyjasniata:

Ta ksigzka na pewno poruszyla serca nie tylko
wielu starszych osob, a réwniez nastolatkow.
Uczy ona nas, aby si¢ nie poddawa¢, walczy¢
z przeciwnosciami. Bardzo czesto zapominamy,
ze chory czlowiek to réwniez czlowiek, ktory
potrzebuje milosci, rozmowy. Powinniémy do
kogo$ takiego odnie$¢ si¢ normalnie, pomdc
mu chociaz na chwile zapomnie¢ o chorobie.
W zyciu czesto przejmujemy si¢ drobiazgami
a tak naprawde ile jest dzieci chorych, dla kto-
rych dom = szpital” [D/III/W]

Inna z gimnazjalistek wspominata:

Podczas ostatniej lektury dzieta Suzanne Collins
pt. W pierscieniu ognia niejednokrotnie uro-
nitam 1zy. Najbardziej wzruszyt mnie moment
$mierci malej Rue, ktorg Katniss — gléwna boha-
terka ozdobita kwiatami, wbrew woli Kapitana,
dzigki temu oddata jej czes¢. Przez kilkadziesiat
stron ksigzki bardzo zzytam sie z bohaterami
i utozsamiatam sie z nimi. [D/III/W]

Uczennice opisuja wlasne, autentyczne prze-
zycia. Jedna z nich pisze, ze podczas lek-
tury Ostatniej piosenki Nicholasa Sparksa
»w chwili émierci ojca gléwnej bohaterki tzy
same plynety mi do oczu. Nie potrafitam
tego kontrolowa¢” [D/III/W].

Dla niektérych mtodych czytelnikéw
ksigzki to okazja do rozwijania pogladéw na
tematy, ktore w ich domach stanowia tabu:

W niektorych domach nie porusza si¢ tema-
tow narkomanii, czy wspoétzycia seksualnego.
Ludzie mysla, iz nie rozmawiajac o tym uchro-
nig nas przed dilerami, czy alkoholem. Jednak
my, mlodziez chcemy o tym rozmwiaé, aby
pozna¢ skutki ,.eksperymentowania” z narko-
tykami. Rézne artykuly czy ksigzki dokumen-
talne bardziej pomoga nam w podjeciu decyzji
czy sprobowac narkotyku. [D/III/W]

Potrzebe czytania o waznych problemach
wspolczesnego swiata widaé takze w wypo-
wiedzi gimnazjalistki, dla ktorej lektura
Spalonej zywcem byla okazja do refleks;ji
o0 naszej niewiedzy i obojetnosci wobec tra-
gedii innych ludzi, a takze do rozmyslan
o sytuacji kobiet w spoleczenstwie.

Wiegkszos¢ uczniow odwolywata sie do
lektur szkolnych (np. Krzyzakéw, Dywizjonu
303, Matego ksigcia, Latarnika, Kamieni na
szaniec). Jedna z gimnazjalistek w kolejnych
argumentach, potwierdzajacych warto$¢
czytania, przywotuje tytuly z listy lektur
obowigzkowych:

Po pierwsze - ksigzki dostarczaja nam wielu
madroéci zyciowych. Balladyna Juliusza Sto-
wackiego przekazuje nam uniwersalne prawdy
o zbrodni i karze, sile matczynej miltosci i pote-
dze uczucia. W cze$ci II Dziadéw Adama
Mickiewicza dowiadujemy sie, co oznacza by¢
czlowiekiem, a Santiago z ksiazki Stary czto-
wiek i morze Ernesta Hemingwaya, pokazuje
nam, jak pokonywa¢ wlasne stabosci.

Po drugie - ksigzki potrafia wzruszaé i bawic.
Pewnie wielu z nas plakato czytajac Kamienie
na szaniec Aleksandra Kaminskiego. Wielu
z nas przezywalo areszt ,Rudego’, cierpie-
nie ,Zo$ki"... Znalezliby sie tez i tacy, ktorzy
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wybuchali §miechem odwracajac kolejne kartki
Zemsty Aleksandra Fredry. [D/III/W]

Niepokoi nikta liczba odwolan do tytulow
nieobowiazkowych i prawie catkowity brak
na tej liscie wspotczesnych utwordw przezna-
czonych dla mlodziezy. Niezaleznie jednak
od tego, czy autorzy powoluja sie na lektury
szkolne, czy pozaszkolne, tylko u aktywnych
czytelnikow spotykamy argumenty dojrzate
i przekonujace, wyraznie bedace efektem
whasnych przemyslen i samodzielnych lektur.
Jeden z gimnazjalistow pisze na przyklad, ze
utozsamiajac si¢ z bohaterami literackimi,
poznajemy doswiadczenia i przezycia innych
ludzi, ale i samych siebie, i to jak bardzo si¢
od innych réznimy. Czytajac — ,znajdujemy
odpowiedzi na trudne pytania, ktére boimy
sie lub wstydzimy zadac”, ,,prowadzimy dia-
log z samym sobg”, starajac si¢ odnalez¢ sens
zycia” [Ch/III/W].

Ci czytajacy uczniowie dostrzegaja w lek-
turze magie, ktéra daje im nieporéwny-
walng z niczym przyjemnos¢: ,,Gdy czytam,
wszystkie litery zlewaja sie ze soba, tworzac
w mojej gtowie obrazy, ktérych nie potrafie
zapomnie¢. Stowa przestajg by¢ stowami,
pokazuja rzeczy, ktérych w inny sposéb nie
da sie poznaé czy dotknaé.” - probuje zdefi-
niowa¢ t¢ magie gimnazjalistka, jednoczes-
nie zastrzegajac, ze ,wazne jest w tym tylko,
aby wybiera¢ madre ksigzki i pozwoli¢ naszej
wyobrazni dziata¢, a wtedy nie bedzie to juz
przymusowe, nudne zajecie” [Ch/III/M].

Piszg, ze czytanie odpreza i uspokaja;
dzieki utozsamianiu z bohaterami daje
doswiadczenie pozwalajace rozwigzywac
wlasne problemy; uczy dostrzega¢ pigckno
$wiata i cieszy¢ sie z rdznych rzeczy; rozwija
wyobraznie i marzenia, a przez to sklania
do dzialania; a ci, ktérzy duzo czytaja, sa
bardziej szanowani przez innych, posiadaja
wlasne zdanie i potrafig go broni¢. Wpraw-
dzie w zadnym tekscie nie pada stowo
~empatia”, ale wypowiedzi uczniéow $wiad-
czg o rozumieniu sity literatury w rozwijaniu

postaw empatycznych. Piszg, Ze sprawia ona,
ze stajemy sie wrazliwsi na ludzkie cierpie-
nia i nieszczescia; pokazuje, jakie wartosci
sg wazne i czym nalezy si¢ kierowad¢, sktania
do refleksji, poznawania siebie i innych, bo
»ludzie czytajac, uczg sie, ze drugi czltowiek
dang sytuacje odbiera w inny sposéb niz my.
Nie mozemy obraza¢ lub krzywdzi¢ innych
tylko dlatego, ze nie mysla tak jak my. Kazdy
ma prawo do wlasnego zdania” [D/III/DM].

Przeciwnicy lektury

»Straszne marnotractwo czasu”

- czyli pozbawieni dobrych doswiadczen
czytelniczych

Autorami wypowiedzi wyrazajacych dez-
aprobate wobec przytoczonych w polece-
niu do zadania opinii sg przede wszystkim
chtopcy. Dajg oni wyraz pelnego zrozumie-
nia a nawet poparcia dla tych, ktérzy nie lubig
a czasem nawet nienawidzg ksigzek. Rozu-
mieja, ze kiedy$ byla to jedna ,,z czolowych
rozrywek” jednak przekonuja, ze to ,,dzi$ dla
wiekszosci przykry obowigzek”. Nawet jesli
wyrazajg opinie pozytywne o ksigzkach, to
przebija przez nie sceptycyzm, bo - jak pisze
jeden z gimnazjalistow — chociaz ,,czytanie
nie gryzie” to ,,i tak cigzko niektorym siegnaé
po jakas ksigzke” [Ch/III/M].

Niektdrzy w sposob zdecydowany kryty-
kuja czytanie i sytuuja si¢ po stronie zdekla-
rowanych nieczytajacych. Pisza, ze ,ksiazki
wychodzg juz z mody, coraz mnie oséb je
czyta”, wolg obejrze¢ jaki$ film i ttumacza
to jednoznacznie: ,,Ja osobiscie mato czytam,
bo nie lubie” [Ch/III/M].

Zdarzajg si¢ jednak, cho¢ sporadycznie,
takze glosy zdeterminowanych dziewczat,
ktére wyraznie odcinajg si¢ od lektury:

Nie zgadzam si¢ z przytoczonymi opiniami,

poniewaz wszystkie osoby, wida¢ bardzo lubig

czytad, a dla mnie jest to udreka.

Nie czytalam, nie czytam i czytaé nie bede, jest

to nudne. [...]

Owszem, uwazam, ze ludzie powinni wiecej
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czyta¢, poniewaz traca umiejetnos¢ rozmowy
i wypowiadania sig ale tak jak napisalam to jest
nudne, ksigzki pochlaniajg za duzo czasu. To
co obejrzymy w 2 godziny, czytamy w 2 dni, ale
to juz jak kto uwaza. Ja nadal bedg si¢ trzymala
tego, Ze nie czytam i dobrze mi z tym chociaz
duzo os6b probuje mnie na to namoéwié, ja nie
zaczne. [D/IT kI/M]

Krytyczne uwagi wobec literatury sg czasem
wyrazem uczniowskiej przekory i buntu
wobec narzucanych wartosci (,czytanie to
jest bzdura”) i autentycznej niecheci wobec
ksiazek, wynikajacej badz to z braku dobrych
(lub jakichkolwiek) doswiadczen czytelni-
czych, badz - fascynacji mediami.

W grupie tych pierwszych pojawiaja
si¢ np. argumenty, ze ksigzki uzalezniaja,
a wtedy nie ma sie czasu na prace, obowigzki
i przyjemnosci (,straszne marnotractwo
czasu”), niszczy si¢ kontakty miedzyludzkie
i oczy; ucieka sie w nierealny $wiat od praw-
dziwych problemow. Kilku uczniéw podkre-
$la zagrozenie, jakie jest konsekwencja ucie-
kania od realnego $wiata i jego problemdéw
w fikcyjny $wiat ksigzek. W sposdb mniej
czy bardziej przekonujacy wyrazaja swoje
»zaniepokojenie” gorliwymi czytelnikami:

Gdy czlowiek czyta zaglebia sie w tre$¢ danej

ksigzki, ale znam przypadki gdy osoba lubigca

czyta¢ potrafi sie tak wglebi¢ w ksiazke, ze
chodzby pioruny strzelaty gdyby dom si¢ walit
ona nie ruszy si¢ z miejsca bo jest zaczytana

inic przez to nie styszy nie zwraca na nic uwagi.
[D/TII/M]

Cztowiek lepiej uczy si¢ na wlasnych przezy-
ciach, wlasnych btedach bo przy tym zdoby-
wamy réwniez do$wiadczenie dlatego opiera-
nie sie tylko i wylgcznie na literaturze jest dla
mnie nie pozytywne. [Ch/III/W]

Ostrzegaja:

[..] niemozna we wszystko wierzy¢ co sie
przeczyta w ksiazkach poniewaz bohaterowie
ksigzek moga popelni¢ samobujstwo, moga
nie mie¢ pracy, domu, pieni¢dzy na przezycie
kolejnego trudnego dnia. [...] Nie powinni-

$my czytac caly czas poniewaz mozemy zostaé
odciagnieci od tego co si¢ dzieje w kraju, mie-
$cie czy tez wsi. [Ch/III/M]

Kolejny gimnazjalista sprzeciwia si¢ opi-
niom wyrazonym w tekscie, poniewaz - jak
tlumaczy - ,wejdziesz w inny $wiat to jest
bez sensu poniewaz kto$ bedzie ci dyktowat
co masz robi¢ a czego nie wolno ci robi¢”
[Ch/ITI/W].

Jeden z autoréw, podajac powody, dla
ktdrych ludzie czytajg ksiazki — zbija je od
razu kontrargumentami. Tym, ktorzy twier-
dza, ze dzigki ksiagzkom poznajg $wiat, obce
kultury i zwyczaje, krajobrazy, odpowiada,
ze ,wszystkie te rzeczy mozemy zobaczy¢
w programie pana Wojciecha Cejrowskiego
«Boso Przez Swiat»”, ktérego ogladanie bar-
dzo poleca; natomiast tym, dla ktérych czy-
tanie jest ,,zabijaniem czasu” zaleca bardziej
aktywny wypoczynek, np. jazde na rowerze
[Ch/III/W]. Wyjatek czynia dla lektur szkol-
nych, bowiem ,trzeba je czytaé, poniewaz
maja duzg wage na oceny. [...] ale poza tym
nie ma potrzeby tego robi¢” [D/III/W].

Jeden z chlopcéw przyznal wprawdzie, ze
»Czytanie jest zdrowe to znaczy nie powoduje
samo z siebie zadnych choréb”, ale ,,nie kazdy
lubi czyta¢ a nawet gdy lubi to mozliwe, ze nie
interesuja go tematy zawarte w ksigzkach przez
co czyta raczej nie czesto” [Ch/III/W], a inny
wyrazit opini¢ wielu uczniéw ,,zmuszanych”
do lektury: ,Moim zdaniem czytanie moze
i jest przyjemne, ale tylko dla kogo$ kto lubi
czytaé. Dla osoby nie lubigcej czytaé, czytanie
nie sprawia przyjemnosci tylko to jest jakas
»kara” jak to niektdrzy nazywajg” [Ch/III/M].

»We wszystkim ksiazki pobija komputer”
- czyli oczekiwania cyfrowych tubylcow
Zgodnie z opiniami nauczycieli, ze przy-
czyng nieczytania jest konkurencja cyfro-
wych atrakeji, w wielu uczniowskich wypo-
wiedziach, negatywnych wobec ksigzki, jako
jej pozytywna alternatywa pojawia si¢ inter-
net. Uczniowie pisza:
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[...] w dzisiejszych czasach malo kto czyta
ksigzki (ja tak samo czytam malo ksigzek).
Teraz wigkszo$¢ spoleczenstwa korzysta
z internetu. [...] Z dotychczasowych rozwigzan
wychodzi ze dla mlodych oséb bardziej kozyst-
niejszy jest Internet niz ksigzki. Poniewaz moga
tam znalez¢ streszczenia ksiazek, dzigki ktorym
nie trzeba spedza tyle czasu przy ksiarzce.
Przeczytaja streszczenie i wszystko wiedza.
[...] Naleze do osob, ktore czytajg 3, 2 ksiazki
na rok. Mégltbym to zmieni¢ gdyby bylo po co
wszystko znajduje si¢ w Internecie.

Dlatego moim zdaniem Internet jest lepszy od
ksigzek. Moze i ksigzki pomagaja wej$¢ w inny
$wiat zalezy jeszcze dla kogo. Dlatego moim
zdaniem ksiazki zabieraja wigcej potrzebnego
nam czasu na inne zeczy. [Ch/III/M]

Inny abstynent ksigzkowy przekonuje, ze
film zapewnia ten sam typ wrazen i przezy¢
co literatura, i to wlasnie filmy bedg kiedy$
wazniejsze niz ksigzki, bo ,,ludzie w dzisiej-
szych czasach sa zbyt zabiegani, aby mie¢
czas na czytanie”.

W wielu bunczucznych wypowiedziach
autorzy tlumacza powod nieczytania gléwna
wada ksigzek, a mianowicie ich tradycyjna,
papierowa formg. Jeden z gimnazjalistow,
po dobitnym stwierdzeniu, ze ,czytanie
to bzdura”, argumentowal, Ze po ksiagzki
wydawane w elektronicznej formie latwiej
jest siegna¢, nie niszczg si¢ i sa tansze (mie-
sieczny abonament za internet to koszt jednej
ksigzki). Pozostawia tym samym czytelnika
w lekkim zdziwieniu, ze czytanie na moni-
torze nie jest czytaniem. W kazdym razie nie
jest tg tradycyjng czynnoscia, wzbudzajaca
u chlopcéw zdecydowang nieched i nega-
tywne konotacje’.

* Warto zaznaczy¢, ze czytanie internetowych form twor-
czosci (blogi, komiksy internetowe, fanziny) jako jedna
z rodzajow aktywnosci czytelniczej réwniez sprzyja uzy-
skiwaniu wyzszych wynikéw z testow. 34% uczniow, ktd-
rzy uzyskali najwyzsza kategori¢ wyniku, czyta codziennie
internetowe formy tworczoéci. Uczniowie aktywni czytel-
niczo w taki wlasnie sposob stanowia zaledwie 17,1% pod-
grupy z najnizszym wynikiem z testu. Co dziesigty uczen
z najwyzszym wynikiem nigdy nie czyta internetowych
form tworczosci, podczas gdy nieczytajacy w ten sposob
stanowig blisko czwartg czg¢é¢ podgrupy uczniow, ktorzy

Bardzo rzadko zdarzaly sie opinie nega-
tywne o ksigzkach, poparte konkretng, prze-
myslang argumentacja, np.:

Nie zgadzam si¢ z opiniami przytoczonym
w tekscie 4. Takimi jak: ,,Czytam zeby si¢ odpre-
zy¢, ,\Wchodzisz w inny $wiat. UtoZsamiasz si¢”,
~Wspolczesny cztowiek powinien jak najwiecej
czytaé, zeby mie¢ mozliwo$¢ rozwigzania roz-
nych sytuacji’, ,,Powinni$my si¢ mierzy¢ z trud-
nymi tematami”.

Jak juz wyzej napisalem, niezgadzam sie z nimi,
gdyz Przynajmniej mnie czytanie nie odpreza.
Niemozna mie¢ mozliwosci rozwigzania ja-
kiejkolwiek sytuacji, czytajac ksigzke gdzie
wszystko jest zaplanowane. ,Wchodzisz w inny
$wiat utozsamiasz si¢’, nic bardziej bzdurnego.
Czytajac ksigzke, tylko spoglada si¢ na inny
$wiat nie wchodzi si¢ do niego, nie utozsamiasz
si¢ z niczym, gdyz nie masz wplywu na zadne
dziatanie. Wchodzi sie w inny $wiat w dobrych
grach ,Role Play Games” (RPG) gdzie utozsa-
miasz si¢ z postacia, ktora sterujesz i z catym
$wiatem w grze przedstawionym, ktérego losy
zaleza od twoich wyboréw, zachowan. Nie
w ksiazce, w ktérej nie masz nic do powiedzenia
inic od ciebie nie zalezy. [Ch/III/DM]

Mamy tu do czynienia z charakterystyczng
postawa cyfrowego tubylca, wychowanego na
atrakcyjnych dla niego, petnych akgji grach;
przede wszystkim jednak - przyzwyczajo-
nego do interaktywnosci, do natychmiasto-
wej reakcji na swoje pytania i dziatania; znu-
dzonego narracja, na ktdrg nie ma wplywu;
znudzonego lekcjami, na ktorych jest czescig
z gory zaplanowanego scenariusza, w ktorym
czesto nie ma dla niego roli méwione;.
Czytanie to zupelnie inny typ aktywno-
$ci: wymaga wyciszenia, refleksyjnosci, ale

uzyskali najgorszy wynik. Powyzsze dane nie $wiadcza
jednak o jakims$ szczegdlnym znaczeniu czytania interne-
towych form tworczoéci dla rozwoju umiejetnosci w zakre-
sie tworzenia, odbioru wypowiedzi oraz analizy tekstow
kultury. Podstawowa kwestig jest sam fakt czytania. Na
podstawie analizy korelacyjnej okazuje sie, ze wigkszos¢
typow aktywnosci czytelniczej jest ze sobg powigzana. Kto
czyta ksigzki dla przyjemnosci, siega réwniez po lektury
szkolne, czasopisma, gazety codzienne, komiksy, powiesci
w wersji elektronicznej i internetowe formy twérczosci.
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i $wiadomosci, zZe w lekturze mamy prawo
do wspdttworzenia $wiata przedstawionego,
ze nie jest on dany tylko do odtworzenia,
stanowi zaproszenie do gry wyobrazni, do
budowania wtasnej osobowosci, ale i do two-
rzenia kolejnych narracji, ktéorymi mozna
sie dzieli¢ z innymi lub ktére kumulujg sie
w nas jako doswiadczenie budujace nasza
tozsamos¢, $wiat naszych wartosci. Pyta-
nie, czy na lekcjach jezyka polskiego uczen
dowiaduje sie o tej roli literatury, czy raczej
umacnia sie w przekonaniu, ze Hamlet zostat
napisany po to, aby czytelnik poznal budowe
dramatu i dzieje teatru elzbietanskiego, zapa-
mietal imiona bohateréw i umiat odtworzy¢
przebieg zdarzen.

Inny cyfrowy tubylec, piszacy zdecy-
dowanie, ze ,we wszystkim ksigzki pobija
komputer”, precyzyjnie obala argumenty
zwolennikéw literatury, wyjasniajac miedzy
innymi:

[...] nic bardziej nie odpreza jak gry kompu-

terowe. Gdy gramy skupiamy sie. Wynagradza

nam to pokonanie wroga. Gry rozwijaja logiczne
myslenie, bez tego nie zwyciezymy. Gdy jednak
zwyciezymy, czujemy satysfakcje i odprezenie.

Po drugie dialog. W grach typu kooperacja

ciggle rozmawiamy z towarzyszem, przekazu-

jemy mu swoje wrazenia, emocje. Taki dialog
jest lepszy gdyz sami go tworzymy a nie tylko

czytamy. [Ch/III/ M]

Jeden z gimnazjalistow z pasja opowiada
obszernie i szczegélowo o zaprzeczeniach
nudnych ksigzek: o grze Crisis, w ktorej
wciela si¢ w czlowieka powotanego do jed-
nostki specjalnej, a tam - zamiast krwi wcze-
piaja mu przewody elektryczne, aby mogt
broni¢ $wiata; o filmie Zaparkowany, w ktd-
rym bezdomny i narkoman pomagaja sobie
wzajemne; o serialu Gra o tron, o rodach
walczacych w wielkiej krainie, i konkluduje,
ze nie tylko ksigzki rozwijaja wyobraznie,
a ,muzyka, filmy, gry potrafig wciagna¢ na
wiele, wiele godzin”.

Warto zatem wyraznie odrdznié
argumenty i motywacje uczniéw, ktérzy

- odrzucajac literature i wybierajac tatwiej-
sze w odbiorze $rodki przekazu - kieruja
sie niechecig do wszystkiego, co wymaga
czasu, uwagi i skupienia; od argumentow
tych, ktérzy poréwnuja doswiadczenia
czytelnicze do réwnie wymagajacych, lecz
obecnie bardziej dla nich atrakcyjnych, bo
interaktywnych i mocniej aktywizujacych
gier komputerowych, a takze wskazuja na
filmy, podejmujgce wazne i fascynujace dla
nich tematy, ktérych nie znajdujg w szkol-
nych lekturach. Uzasadnienia tych uczniow
moga stac si¢ dla polonistow podpowiedzig
dotyczaca sposobow wprowadzania lektur
na lekcjach, pomystéw na motywowanie do
czytania, odkrywania aktywizujacej mocy
ksigzek, uczynienia z ucznia zaangazowa-
nego uczestnika lekcji o literaturze, ktéra
moze on dopowiada¢, przeksztalcaé lub
krytycznie recenzowac.

»Wszystkie lektury sa takie same”

- czyli zniecheceni przez szkole

W wielu uczniowskich wypowiedziach
niechetnych czytaniu odbijaja si¢ niedobre
doswiadczenia edukacyjne i wyznania, ze
ksigzki sg czytane tylko ,,z przymusu szkol-
nego’.

Gimnazjalista pisze, ze ,,s3 tacy, ktorzy
poddaliby sie torturom, zeby tylko nie czyta¢
ksigzek”, i — powolujac sie na wlasne upo-
dobania - dopowiada, ze czytanie odpreza,
tylko jesli ksigzka jest ciekawa, a ,niestety
szkolne lektury w zdecydowanej wigkszosci
takie nie s3”, w nich ,,zazwyczaj opisane sg
nieprawdziwe wydarzenia, a §wiat i bohater
sg czesto wyidealizowani. Prawdziwy swiat
taki nie jest” [Ch/III/W].

Podobne argumenty znajdujemy w pracy,
ktdrej autorka opisuje rézne swoje zaintere-
sowania (fotografia, taniec, muzyka), nato-
miast deklaruje: ,,Ja ksiazek nie lubie czytac,
poniewaz wedlug mnie s3 nudne, nie ma
ciekawej tematyki, jest duzo ksigzek podob-
nych do siebie a s dzietami innych autoréw”
i prognozuje: ,moze kiedys polubi¢ czytanie



114 JANUS-SITARZ

ksigzek ale jak na chwile obecng to jak mamy
lektury w szkole to wole sobie film obejrze¢”
[D/III/M]. Opinie, ze ,wszystkie lektury sg
takie same” mozna niestety uznac za poklosie
lekcji, na ktdrych ,,w taki sam sposéb” lektury
sie ,,przerabia”, nie pozwalajac na swobodne
wypowiedzi, czasem krytyke, dzielenie
sie wrazeniami, a zywa dyskusje zastepuje
wypelnianie arkuszy pracy lub tabelek i dyk-
towanie ,wspdlnych wnioskow”.

Inny uczen skarzy sie, ze wprawdzie sa
tacy, ktorzy lubig czytad, ,,ale to nie powdd,
zeby meczy¢ ciagle jaka$ osobe, zeby czytat
to trzeba jaka$ zachete, przedstawi¢ mu to
jakos zeby to miato logike i sens, a nie masz
czytaj” [Ch/III/DM].

Whioski

Przygotowujac dzialania motywujace do
czytania, a takze wybierajac w tym celu
stosowne lektury, warto bra¢ pod uwage
uczniowskie postawy i oczekiwania. A dla
uczniéow wazne sg:

s przydatno$¢ — pragmatyzm trzeba usza-
nowa¢, lecz pokazaé przydatnosé litera-
tury w znacznie szerszym zakresie, niz
czynig to uczniowie piszacy o klasow-
kach z lektury obowigzkowej czy spraw-
dzianach ortograficznych;
interaktywno$¢ — warto rozwija¢ w ucz-
niu twodrczego czytelnika, majacego
prawo do polemiki, niezgody, wspoltwo-
rzenia tekstu, budowania alternatywnych
losow;

tematyka — w tym wieku dla uczniéw naj-
ciekawsza jest fantastyka i literatura, ktora
mowi o problemach waznych dla mlodych
ludzi, ale takze o tematach tabu - taka
literature przede wszystkim trzeba wpro-

* Zob. pochwalajacy ,klusujacy” na arcydzietach twor-
czo$¢ internautéw wywiad Grzegorza Giedrysa ze zna-
nym literaturoznawcg prof. Przemystawem Czaplinskim
(2013) oraz peten metodycznych pomystéw zachecajacych
do takiej twoérczosci (a tym samym do lektury) artykut
Stanistawa Bortnowskiego (2014).

wadza¢ na lekcje badz przekonad, ze lite-

ratura dawna, arcydzielna réwniez mowi

o sprawach istotnych dla wspotczesnoéci.
Zastanawiajac sie nad metodami lekeji o lite-
raturze, trzeba pamietaé, ze dla mlodych
ludzi kluczowe sg:
= swobodna rozmowa - brak mozliwo-
$ci podzielenia si¢ swoimi wrazeniami
pozostawia uczniéw z przekonaniem, ze
czytanie lektur stuzy jakiemu$ niezrozu-
miatemu systemowi okres§lanemu przez
dorostych jako ,realizacja programu’
otwarto$¢ nauczyciela — skoro internet
odgrywa najwazniejsza role w motywo-
waniu do czytania, warto, by nauczyciel
w duzej mierze przeniost swoja aktyw-
no$¢ w przestrzen wirtualng: wykorzy-
stywal fora internetowe i blogi czytel-
nikéw; tworzyl z uczniami platforme
wymiany opinii o ksigzkach;
indywidualizacja sposobéw motywowa-
nia - szczegdlng uwage trzeba poswieci¢
motywowaniu chlopcéw do czytania.
Warto wykorzysta¢ informacje o czyta-
jacych mezczyznach, z ktérymi mogliby
utozsamia¢ si¢ uczniowie, np. blogi czy-
telnicze typu: ,Facet czyta”; felietony
mezczyzn o ksigzkach, np. Krzysztofa
Vargi, spotkania z pisarzami, wywiady
z idolami na temat ich do$wiadczen czy-
telniczych.

Szkota powinna skutecznej wykorzystywac
swoj potencjal w kwestii motywowania do
czytania. Ponizej wskazano pig¢ obszardw,
ktére wymagajg zmiany podejscia.

Dostosowywanie lektury do potrzeb i zain-
teresowari mlodych ludzi. Badanie poka-
zalo, ze ani jeden sposréd 163 zbadanych
nauczycieli nie realizuje programu naucza-
nia wlasnego autorstwa. Oznacza to réwniez
brak inicjatywy w analizowaniu utwordw
literackich spoza programéw i podreczni-
kéw. Polonisci nie dostosowuja listy lektur
do potrzeb i zainteresowan danego zespotu
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klasowego, nie wykorzystuja podpowiedzi
uczniéw dotyczacych wybranych tytutow
(nie daja im okazji do wplywania na liste
lektur), nie proponuja nowos$ci wydaw-
niczych (prawdopodobnie nie majg roze-
znania w rynku wydawniczym w zakresie
literatury dla nastolatkow lub - obawiaja
sie podejmowania decyzji czytania ksigzek
o nieutrwalonej przez znawcéw renomie i —
wymagajacych samodzielnych opracowan
metodycznych). Czytanie wcigz tych samych
ksigzek uniemozliwia polonistom zarazanie
uczniéw wlasng pasja, ciekawoscia, wspol-
nymi odkryciami.

Nieunikanie tematéw trudnych w litera-
turze, stanowiacych wyzwanie dla mlo-
dych ludzi czy tez budzacych szczegodlne
zainteresowanie w okresie adolescencji (np.
erotyka, okres dojrzewania, konflikty mie-
dzypokoleniowe, radzenie sobie ze $miercig
bliskich, stosunek do oséb innej narodowo-
$ci lub innego wyznania, nieréwne trakto-
wanie kobiety i mezczyzny itd.). Omijanie
tych tematow to stabos¢ szkolnej polonistyki.
Analizujac utwory literackie, nauczyciele
zatrzymuja sie na tematach wszechstronnie
opracowanych, bezpiecznych, niebudzacych
kontrowersji. Takie traktowanie lektur obo-
wigzkowych nie zacheca do dobrowolnego
czytania, nie przekonuje, ze w literaturze
mozna znalez¢ inspiracje do rozwazan waz-
nych dla mlodego cztowieka.

Stawianie ciekawych pytati, zmuszajgcych
do myslenia nad utworem i zachecajqcych
do dyskusji. Lekcyjna praca z lekturg moze
zacheci¢ do czytania pozaszkolnego lub do
niego zniecheci¢. Pozytywna role odgrywa
mozliwo$¢ swobodnego uczestniczenia
w dyskusji o przeczytanej ksigzce i oka-
zja do wyrazania wlasnego zdania. Warto
podkresli¢, ze brak takich mozliwosci moze
wynikaé z roznych powoddéw: braku czasu
poswigecanego swobodnej rozmowie o lek-
turze (nie ma na to miejsca w konspektach

nauczycielskich), w obawach nauczycieli
przed niezrealizowaniem materiatu, bra-
kiem umiejetnosci madrego monitorowa-
nia dyskusji lub obawami uczniéw przed
wyrazeniem opinii odmiennych od opinii
nauczyciela. Oczywiscie inne powody nie-
uczestniczenia uczniow w dyskusji wynikaja
z braku dostatecznych kompetencji komu-
nikacyjnych i leku przed o$mieszeniem si¢
w oczach réwiesnikéw. W przypadku tych
powodow nawet bierne uczestniczenie w cie-
kawej dyskusji moze zacheci¢ uczniow do
samodzielnej lektury.

Rozwijanie u uczniéw gotowosci prze-
zwyciezania trudnosci. Uczniowie cze¢sto
zrazajg sie do lektury z powodu réznych
napotkanych trudnosci (np. niezrozumiate
stownictwo, komplikacje kompozycyjne, np.
introspekcje czy narracje rownolegle, meta-
foryzacja tekstu itp.). Warto zaznaczy¢, ze te
bariery nie sa typowe tylko dla wspdtczes-
nych uczniéow. W duzej mierze pokrywaja sie
one ze wskazanymi przed laty przez Zenona
Uryge (1982) trudno$ciami w odbiorze liryki
oraz opisanymi przez Wladystawa Dynaka
i Mieczystawa Inglota (1989) uczniowskimi
klopotami z lekturg szkolng. W duzej mierze
od nauczyciela zalezy, czy zniecheci uczniow
do samodzielnych poszukiwan, krytykujac
lub bagatelizujac ich problemy w rozumie-
niu tekstu, czy rozwinie u nich postawe
gotowosci do przezwyciezania trudnosci lub
przekona ich, ze trudnosci bywaja celowym
zabiegiem literackim, prowokujacym czytel-
nika do wiekszej aktywnosci: dopowiadania
tekstu, wlasnej interpretacji, kreatywnosci.

Adekwatny dobor metod pracy na lekcjach
literatury. Niekoniecznie powinny to by¢
metody wprawdzie atrakcyjne dla uczniow,
lecz niewymagajace czytania i niemotywu-
jace do czytania pozaszkolnego (np. krzy-
20wKki, prezentacje, ogladanie adaptacji itp.).
W przypadku rozwijania pozytywnego
nastawienia do czytelnictwa skuteczniejsze
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sa metody sprzyjajace dobrej rozmowie
o ksigzce lub uczgce utozsamiania si¢ z boha-
terami literackimi (dramy, ,,gorace krzesta”,
sady nad bohaterami, inscenizacje).
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