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Praktyki czytelnicze na ekranie — wyniki
badania czytelnictwa dzieci i mlodziezy

ZOFI1A ZASACKA

Instytut Badan Edukacyjnych*

Artykul zostal poswiecony sposobom uzytkowania technologii cyfrowych w odniesieniu do praktyk czy-
telniczych nastolatkéw. Do analizy wykorzystano wyniki Badania czytelnictwa dzieci i mlodziezy, ktorego
jednym z celéw byla ocena spolecznego zasiggu praktyk czytelniczych najblizszych czytaniu ksiazek, podej-
mowanych na ekranie komputera (lub innych urzadzen elektronicznych) i wykorzystujacych tresci obecne
w internecie. Przedstawiono wybrane wyniki z dwoch etapéw badania: jakosciowego i ogélnopolskiego
badania ilosciowego, przeprowadzonego w listopadzie 2013 r. wsrod 1721 ucznidw szostej klasy szkoly pod-
stawowej i 1816 ucznidw trzeciej klasy gimnazjum. Omowione zostalo spoleczno-demograficzne zrézni-
cowanie uczniowskich praktyk czytelniczych: czytelnikow ksigzek i innych tekstow dostepnych w wersji

elektronicznej, a takze sposoby wykorzystywania zasobow internetu jako Zrddta tekstow czytanych.

SLOWA KLUCZOWE: socjologia edukacji, czytelnictwo, szkota podstawowa, gimnazjum, kompetencje

medialne, edukacja medialna.

Przedmiotem zainteresowania w tym
artykule sg te sposoby uzytkowania
technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, ktére wiazg sie¢ z praktykami czytel-
niczymi nastolatkéw. Do omdwienia tego
tematu postuza wyniki Badania czytelni-
ctwa dzieci i mlodziezy, ktorego jednym
z celéow byta odpowiedz na pytanie: Jaki
jest spoleczny zasieg praktyk czytelniczych
najblizszych czytaniu ksiazek, odbywa-
jacych sie za posrednictwem medidw

Artykut powstal w ramach projektu ,,Badanie jako$ci
i efektywnosci edukacji oraz instytucjonalizacja zaplecza
badawczego” realizowanego w Instytucie Badan Eduka-
cyjnych i wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego
Funduszu Spofecznego w ramach Programu Operacyj-
nego Kapital Ludzki 2007-2013. Priorytet III: Wysoka
jako$¢ systemu oswiaty. Projekt zostat zrealizowany we
wspotpracy z Biblioteka Narodowa.

elektronicznych: gléwnie ekranu kompu-
tera, lecz takze czytnikow elektronicznych,
telefonéw mobilnych i wykorzystujacych
zasoby internetu. W badaniu skupiono sie
na czytelnictwie ksigzek jako wskazniku
odbioru diuzszych i zlozonych tekstow.
Przedmiotem analizy byly czytane teksty,
w tym bedgce elektronicznymi substytu-
tami ksiazek i dluzszych form (np. artyku-
tow, wierszy), ktére moga istnie¢ réwniez
w wersji drukowanej. Brano pod uwage
wszystkie teksty znajdujace sie w wersji
elektronicznej, dostepne w sieci lub zapi-
sane w formatach cyfrowych, np. jako pliki
postscriptowe, e-booki, hipertekst.
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Konteksty teoretyczne

Jednym z przejawdw stowa pisanego jest
roznorodno$¢ oferty internetu. Trudno
z niego korzysta¢ bez opanowania umie-
jetnos$ci pisania i czytania (literacy). Jednak
proporcje odbieranego tekstu do obrazu
i dZwieku mogg by¢ rdzne, zaleznie od indy-
widualnych sposobow wykorzystania tego
medium. Mtodziez wychowana w $rodo-
wisku nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych wykazuje pewne cechy
wspdlne, np. sklonnos¢ do symultanicznego
wykonywania réznych czynnosci (stucha-
nia muzyki, serfowania po sieci, odrabia-
nia pracy domowej, ogladania telewizji), co
pociaga za soba specyficzne konsekwencje
kognitywne (Roberts, Ulla, Foehr i Rideout,
2005). Rézne metody korzystania z internetu
umozliwiaja nastolatkom codzienne styka-
nie si¢ z wieloma narzedziami komunikacji
(np. Federowicz, 2014; Filiciak, Danielewicz,
Halawa, Mazurek i Nowotny, 2010), nie-
rzadko tez za ich posrednictwem ksztaltuja
swojg wirtualng tozsamos$¢ (Alvermann,
2007; Black, 2008; Livingstone, 2008) lub
znig eksperymentuja (Kirwil, 2011). W efek-
cie takich zachowan budujg nowy kapitat
spoteczny (Lenhart, Purcel, Smith i Zickuhr,
2010).

Pokolenie ,,dzieci sieci” nie jest jednak
jednolite. Wyniki dotychczasowych badan
(np. Livingstone, Haddon, Gorzig, Olafsson
i in., 2011; Wilder i Dressman, 2006) suge-
ruja, ze mlodzi ludzie odtwarzajg w interne-
cie (on-line) swoje przyzwyczajenia z realnej
rzeczywistosci (off-line), rowniez te obecne
w ich $rodowisku spotecznym. W efekcie
intensywnos¢ i sposoby wykorzystania inter-
netu, kompetencje cyfrowe, komunikacja
idzialania inicjowane za posrednictwem sieci
komputerowych sg bardzo zréznicowane,
zalezne od wieku dzieci i mlodziezy, plci
i spoteczno-ekonomicznej pozycji rodzicéw
czy lokalnej kultury, a takze od stazu korzy-
stania z komputera (Brown i Marin, 2009;

Czapinski i Panek, 2014; Ellison, Stenfileld
i Lampe, 2010; Federowicz, 2014; Lenhart,
Madden i Hitlin, 2005; Livingstone, Bober
i Helsper, 2005; Sijko, 2014; Siuda i in. 2013).

Na sposoby korzystania z internetu mozna
w kontekscie praktyk czytelniczych patrze¢
z wielu perspektyw. Technologie informa-
cyjno-komunikacyjne, szczegolnie od czasu
upowszechnienia rozwigzan Web 2.0, umoz-
liwiajgcych tworzenie i przesylanie komu-
nikatéw, przeksztalcajg posrednio proces
czytania (Gwozdz, 2008; Jung, 2010; Kress,
2007), tworza tez nowe mozliwosci spolecz-
nego obiegu ksigzki. Warto wskaza¢ na poja-
wiajace si¢ nowe sposoby dystrybuowania
i udostepniania tekstow, czesto zalezne od
odpowiedniego sprzetu, oprogramowania.
Za pomocg spolecznych sieci zaposredniczo-
nych elektroniczne formy komunikowania
tresci moga by¢ btyskawicznie rozpowszech-
niane, jednoczesnie komentowane, a nawet
przetwarzane (Jenkins, Ford i Green, 2013).
W ten sposdb powstajg formy obiegu teks-
tow, ktdre przyjmuja nowe funkcje spo-
teczne, a odbiorca tekstu ma mozliwos¢
staé si¢ jego wspoltworcy. Czytelnik moze
na forum internetowym umieszczaé opinie
o czytanej ksigzce lub napisac dalszy jej ciag.
Odbiorcy popularnych tresci nie muszg by¢
bierni, moga je reinterpretowac, zachowujac
do nich dystans, ironi¢ i poczucie humoru.
Okolicznosci te pozwalajg na zaangazowa-
nie odbiorcéw i tworzenie nowego rodzaju
aktywnych spolecznosci czytelniczych.

W zwiazku z analizowanymi prakty-
kami czytelniczymi pojawia si¢ jeszcze jedno
pytanie: Jak teksty lub ksigzki elektroniczne
zmieniajg proces czytania? Istnieje wiele
konsekwencji przejscia od czytania wer-
sji drukowanej do elektronicznej, s one
efektem fuzji kompetencji komputerowych
i informacyjnych z umiejetnosciami czy-
telniczymi odbiorcéw (Federowicz, 2014).
Swiadectwa efektéw tej zmiany sg zrézni-
cowane. Pierwsze dowodzg, ze niezaleznie
od form tekstu czytanie na ekranie jest
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wolniejsze, czytelnicy wybieraja komunikaty
krotkie, czytajg tylko fragmenty, czesto prze-
rywajg lekture. W konsekwencji czytanie
staje sie mniej uwazne, a tre$¢ bywa gorzej
rozumiana (np. Carr, 2011). Metody skupia-
nia uwagi np. na witrynach internetowych
sg bardzo zréznicowane i zalezg od sposo-
bow ich zaprojektowania (Nielsen i Pernice,
2010). Z drugiej strony, wysuwane sg argu-
menty o nowych funkcjach tekstu cyfro-
wego; umozliwia on np. rozwijanie wielu
nabytych umiejetnosci. Serfowanie po sieci
moze ¢wiczy¢ rozwdj intelektu, sprawnosci
poznawcze, komunikacje spoleczng, czego
dowodza np. publikacje Claya Shirky’ego
(2010) czy Dona Tapscotta (2010), poswie-
cone pokoleniu wychowanemu w $rodowi-
sku technologii informacyjnych i internetu.

Z punktu widzenia czytelnictwa - przed-
miotu prezentowanego badania - istotne sa
doswiadczenia empirycznych studiow nad
nowymi formami wykorzystania stowa pisa-
nego i ich obecnosci w réznych srodkach
komunikacji (np. Knobel, 2007). Nie ma
mozliwosci izolowania umiejetnos$ci pisa-
nia i czytania od zmian technologicznych,
ekonomicznych i spolecznych. Kultury przez
wieki zdominowane przez pismo stajg si¢
bardziej zorientowane na obraz, a ksigzka
drukowana traci pierwszenstwo na rzecz
ekranu jako coraz wazniejszego srodka
komunikacji. Gunther Kress (2007), poszu-
kujac istoty zmian w formach komunika-
cji, wskazat na odrebnos¢ logiki przekazu
stownego i pisanego w stosunku do tego
opartego na obrazie, ktory jest porzadko-
wany nie przez narracje, lecz przestrzen.
Czytanie tekstu wymaga porzadku linio-
wego, czytanie obrazu umozliwia wybor
kolejnosci odczytywania réznych jego ele-
mentéw. Kress wymienil najwazniejsze
konsekwencje owego przej$cia od kartki
do ekranu: interaktywno$¢ i interpersonal-
no$¢ (spoleczne oddzialywanie), a dodat-
kowo: multimedialno$¢ i hipertekstowos¢
(semiotyczne znaczenie) oraz remediacje.

ZASACKA

Hipertekstowo$¢ swiadczy o nieliniowej, nie-
jednorodnej i wielowatkowej naturze tekstu
cyfrowego, ktérego forma umozliwia czy-
telnikowi np. nawigacje po ekranie, zmiane
watku i indywidualny wybér czytanych
tresci (Nielsen i Pernice, 2010). Remediacja
(Bolter, 2014; Bolter i Grusin, 2000) za$ ozna-
cza wzajemne przenikanie i oddzialywanie
na siebie réznych srodkéw komunikacji.

W tym tyglu komunikacyjnym wielu
form pismienno$ci powstaja nowe konteksty
dajace mozliwo$¢ tworzenia senséw wyma-
gajacych nowych umiejetnosci ,odczyty-
wania” tresci — czesto ignorowanych przez
szkote (Alvermann, 2010; Livingstone i in.,
2005; Nowak, Winkowska-Nowak i Ryciel-
ska, 2009). Pojawia si¢ postulat integracji
umiejetnos$ci czytania i pisania nauczanych
w szkole z codziennymi praktykami poza-
szkolnymi uczniow.

W opisywanym badaniu skupiono sig¢
nie tyle na samym procesie czytania na
ekranie i jego konsekwencjach, ile na prak-
tykach lekturowych w przestrzeni pisma
elektronicznego (Bolter, 2014). Zwrécono
szczegdlng uwage na sposoby wykorzysty-
wania nowych technologii komunikacji do
spotecznego obiegu ksigzki. Analizowano
nastepujace segmenty praktyk czytelniczych
wykorzystujacych technologie informacyjno-
-komunikacyjne do czytania i obiegu ksig-
zek: (a) poszukiwanie informacji o ksigzkach
(informacje o nowosciach, autorach, recen-
zje); (b) traktowanie internetu jako zrodia
dostepu do elektronicznych wersji tekstow
czytanych (pobieranie z sieci petnych tre-
éci lub fragmentdéw, e-bookoéw, artykutow,
ksigzek, korzystanie z bibliotek elektronicz-
nych) - co wiaze si¢ z koniecznoscig korzy-
stania z ekranu, oraz (c) kupowanie ksigzek
za posrednictwem sieci. Nastoletni czytel-
nicy opisywali tez praktykowane przez sie-
bie sposoby czytania ksigzek: w formatach
elektronicznych odtwarzanych na ekranie
(komputera, telefonu mobilnego, czytnika,
tabletu) lub w wersji drukowanej. Osobno
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uczniowie relacjonowali czestotliwo$¢ lek-
tury innych typow tekstéw: prasy, czaso-
pism, komiksow, artykutdéw informacyjnych
itd. w obu powyzszych formach. Zbierane
wsréd uczniéw informacje o praktykach
czytelniczych dotyczyly dwoch kontekstow:
czytania w ramach szkolnego obowiagzku
oraz poza nim.

Metodologia

Celem Badania czytelnictwa dzieci i mio-
dziezy bylo wyodrebnienie doswiadczen
i postaw czytelniczych polskich uczniow,
réznic w sposobach czytania spontanicznego
i szkolnego oraz zwigzanych z nimi motywa-
cji. Objecie badaniem dwunastolatkow i piet-
nastolatkow (Zasacka, 2014) pozwolito m.in.
na zaobserwowanie zmian zachodzacych
w postawach czytelniczych w okresie dora-
stania, ukazanie dynamiki w ksztaltowaniu
umiejetnosciiczerpania przyjemnosci z lek-
tury. Dzigki analizie otrzymanych wynikow
okreslono spoleczny zasieg ksigzki w bada-
nych grupach nastolatkéw, wskazano, jacy
uczniowie znajduja si¢ poza jej zasiegiem.
Analiza odpowiedzi na pytania pozwolifa
scharakteryzowa¢ uczniowskie praktyki
czytelnicze i ich spoteczno-demograficzne
zrdznicowanie.

Badanie sktadato si¢ z dwdch etapow:
jakosciowego i ilosciowego, zostato przepro-
wadzone wérdd uczniow konczacych szkote
podstawowg i gimnazjum. Na etapie jakos-
ciowym, realizowanym w grudniu 2012 r.
i styczniu 2013 r. przeprowadzono 48 indy-
widualnych wywiadéw poglebionych (IDI):
24 z uczniami szdstej klasy szkoty podsta-
wowej oraz 24 z uczniami trzeciej klasy gim-
nazjum. W badaniu uczestniczyli uczniowie
czytajacy ksiazki, wywodzacy sie z réznych
$rodowisk spoteczno-kulturowych; uczesz-
czajacy do matych wiejskich szkot, szkot
mieszczacych sie w matych miejscowosciach
i jednym duzym miescie. Cze$¢ ilosciowa
polegata na realizacji ankiety audytoryjnej

wérdd uczniow jednego oddziatu szostej
klasy szkoty podstawowej i trzeciej klasy
gimnazjalnej ze szkél wylosowanych do
badania. Prowadzona byta od 4 do 29 listo-
pada 2013 r., wzielo w niej udzial 202 szkot
z calej Polski: 100 szkdt podstawowych i 102
szkot gimnazjalnych - facznie 3537 uczniow,
w tym 1721 uczniéw szkdt podstawowych
oraz 1816 ucznidéw gimnazjéw. Stopa rea-
lizacji na poziomie proby szkol wyniosta
84%, nieco nizsza byla w szkotach podsta-
wowych (83%) niz w gimnazjach (85%); nie
stosowano prob rezerwowych. Otrzymane
wyniki poddano wazeniu, aby uzyskac
odzwierciedlenie udzialéw poszczegdlnych
warstw (wielkosci miejscowosci) w populacji
oraz skorygowac fakt, ze w wylosowanych
oddziatach nie wszyscy uczniowie wzieli
udzial w badaniu. Wszystkie podane w arty-
kule odsetki odpowiedzi uwzgledniaja wagi
analityczne i nalezy je traktowac jako repre-
zentatywne dla populacji uczniéw szdstych
klas szkdt podstawowych oraz trzecich klas
gimnazjow.

Dwunastolatki w sieci

Na podstawie analizy wynikéw uzyskanych
w ilo$ciowej czesci badania zaobserwo-
wano rdézne formy korzystania z komputera
i sieci wérdd ucznidw konczacych szkole
podstawowa.

W prawie wszystkich domach badanych
uczniow znajdowaly sie komputery (98,4%).
Jednak nie wszyscy uczniowie mieli sprzet
komputerowy na wytaczno$¢. Tylko co trzeci
tak zadeklarowal; wrdd nich 28% stanowili
mieszkancy wsi, a 38% — mieszkancy miast
powyzej 100 tys. mieszkancow. Wyniki te
sa zbiezne z obserwacjami badan przepro-
wadzonych w ciggu ostatnich dwoch lat na
reprezentatywnych probach polskich gospo-
darstw domowych, w ktérych byly dzieci
w wieku szkolnym (Czapinski i Panek, 2014;
Sijko, 2014). Wiasne komputery posiada wie-
cej dzieci rodzicéw majacych wyksztalcenie



72 ZASACKA

50% -+

44,1% 43,4% 44,8%

40% -
B W ogole nie uzywam komputera

30% - Mniej niz jedng godzine dziennie
W 1-2 godziny dziennie

20%
M 3-5 godzin dziennie

10% - M Wiecej niz 5 godzin dziennie

0% -
Ogdtem Chtopcy Dziewczeta

Rysunek 1. Rozktad procentowy odpowiedzi dwunastolatkéw na pytanie: , lle czasu w dzien powszedni
w swoim czasie wolnym korzystasz z komputera (w tym grajgc i serfujac po internecie)?”.

N = 1696, chtopcy: n = 888, dziewczeta: n = 808. Liczebnosci uczniéw odpowiadajacych na poszczegdlne pytania

réznia sie, nie uwzgledniono bowiem osdb, ktére nie udzielity odpowiedzi na dane pytanie.

wyzsze i zasobny ksiegozbior domowy. Pra-
wie wszystkie dwunastolatki (97,5%) maja
dostep do internetu w domu i tam z niego
korzystajg najczesciej. Dzieci te (podobnie
jak mlodziez gimnazjalna) korzystaja z inter-
netu nie tylko za posrednictwem komputera,
taczg sie z siecig rowniez za pomocg telefonu
komdrkowego, zestawu telewizyjnego, kon-
soli do gier (Kirwil, 2011) i innych przenos-
nych urzadzen typu smartfon. Te ostatnie,
»inteligentne” urzadzenia sg udostepniane
dzieciom od niedawna. Badania wskazuja,
ze w 2010 r. tylko 5% polskich dzieci faczyto
sie z internetem za ich pomoca (Kirwil, 2011).

Szostoklasisci powszechnie uzywaja
komputera, tylko 4% nie robi tego w ogole.
W dzien powszedni, w czasie wolnym
od zaje¢, spedzajg przed nim najczesciej
1-2 godziny (44%; Rysunek 1); a tylko co
piaty uczen mniej niz godzine. Dos¢ duza
grupa, stanowigca 32% ogotu badanych,
intensywnie uzytkuje komputer - spedza
przed nim ponad 3 do 5 godzin dziennie
(36% chlopcow i 26% dziewczat). Istnieje tez
grupa nalogowcdw, poswiecajacych kompu-
terowi wiecej niz 5 godzin dziennie. Jest ona
stosunkowo nieliczna — stanowi 8% ogoétu

dwunastolatkow wywodzacych si¢ z roz-
nych $rodowisk spotecznych (9% chlopcow
i 7% dziewczat).

Zdecydowana wiekszo$¢ dwunastolat-
kéw (powyzej 70%), korzysta z komputera,
systematycznie, tzn. co najmniej raz w tygo-
dniu: odwiedza portale spolecznosciowe
i stucha muzyki. Co najmniej potowa syste-
matycznie komunikuje si¢ z innymi poprzez
poczte elektroniczng i komunikatory, oglada
filmy. Spora cze$¢ (62%) uczniéw uzywa
komputera do odrabiania pracy domowej.

Réznice w sposobach wykorzystania
komputera miedzy chtopcami a dziewcze-
tami nie s3 duze, mozna jednak zauwazy¢
pewng tendencje, ktora utrwala sie wérod
starszych nastolatkow: dziewczeta czesciej
stuchaja muzyki i sg aktywniejsze na porta-
lach spotecznosciowych, chlopcy zas czes-
ciej komunikujg si¢ poprzez poczte elektro-
niczng, uczestniczg w forach internetowych
i ogladajg filmy na domowym ekranie
(Lenhart i in., 2005; Zasacka, 2012). Istnieje
jednak praktyka typowa dla chlopcow - to
internetowe gry; 73% chlopcow i tylko 43%
dziewczat systematycznie po§wieca swoj czas
wolny na te rozrywke.
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Warto zauwazy¢, ze juz wéréd dwunasto-
letnich uzytkownikéw komputerdw pojawia
sie grupa osob kreatywnych, aktywnie wia-
czajacych si¢ w internetowy obieg komunika-
tow (dzwigkowych, wizualnych, tekstowych).
Az 27% zadeklarowalo, ze tworzy wlasng
strone internetowg, prowadzi lub moderuje
blogi, w tym az 16% robi to systematycznie.
Jeszcze liczniejsza grupa (31%) umieszcza
w internecie wlasne produkcje filmowe lub
muzyczne. Istnieje tez kategoria dzieciecych
pisarzy — az 16% zdarza si¢ tworzy¢ wlasne

0%

teksty, ktore zamieszcza w sieci, a co dzie-
siaty dwunastolatek zadeklarowal, ze robi to
co najmniej raz w miesigcu. Nalezy dodac,
ze dziewczeta sg aktywniejsze w tej formie
tworczosci.

Czytanie na ekranie wérod
dwunastolatkow

Uczniowie odpowiadali na pytanie dotyczace
czestotliwos$ci czytania roznych typow teks-
tow na ekranie komputera (lub urzadzen),
w tym takze tekstow obecnych w internecie.

20% 40% 60% 80% 100%

Informacje na interesujgce tematy pozaszkolne
Portale informacyjne (oraz gazety i czasopisma)
Internetowe formy twdrczosci (np. blogi, fanziny)
Komiksy

Powiesci, opowiadania

Recenzje ksigzek, noty i zapowiedzi wydawnicze

Wiersze (nie lektury szkolne)

B Codziennie lub prawie codziennie
M Kilka razy w roku

Co najmniej raz w tygodniu
™ Nigdy lub prawie nigdy

27 24 VA 15
26
19
14
11
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9

m Co najmniej raz w miesigcu

Rysunek 2. Rozktad procentowy odpowiedzi dwunastolatkédw na pytanie: ,Jak czesto czytasz na
komputerze lub w internecie?” (praktyki niezwigzane z nauka szkolng; N = 1669).
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Rysunek 3. Czestotliwos¢ czytania przez dwunastolatkéw elektronicznych wydan tekstéw potrzebnych
do nauki w szkole (N = 1669).
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Najczesciej czytaja w ten sposob informacje
iartykuly zwigzane z ich zainteresowaniami
pozaszkolnymi (Rysunek 2), ale i nauka
szkolng (Rysunek 3).

Co drugi uczen szkoty podstawowej
systematycznie czyta w sieci teksty zawiera-
jace informacje niezwigzane ze szkola, a 57%
- materialy potrzebne do nauki szkolnej.
Dziewczeta i chlopcy wywodzacy sie z rdz-
nych $rodowisk spotecznych z podobng cze-
stotliwoscig poszukuja w sieci potrzebnych
im informacji. Znaczacy jest tez typowo
»pi$mienny” (zwigzany z tekstem) sposob
uzytkowania internetu: prawie co drugi
uczen (44%) czyta systematycznie por-
tale informacyjne i prase dostepng w sieci.
Duza grupa (az 37%) poznaje systematycz-
nie twdrczos¢ innych internautéw np. blogi
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10% | 9

5% -

0% -
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i fanziny - przewazaja w niej dziewczeta.
Jednak teksty remediowane, majace swoje
odpowiedniki w wersji drukowanej (litera-
tura beletrystyczna, wiersze, a nawet lektury
szkolne), s3 czytane na ekranie znacznie rza-
dziej. W tej grupie jako najczesciej czytany
w ten sposéb typ zwartych publikacji wyrdz-
niajg si¢ komiksy. Czesciej przez chiopcow:
30% (tylko 19% dziewczat) zadeklarowato, ze
czyta je w sieci systematycznie. Komiksy to
szczegdlny gatunek publikaciji, czesto fatwiej
dostepny w internecie (szczegdlnie obcoje-
zyczne) niz w wersji drukowanej.

Badani uczniowie relacjonowali takze,
w jakiej postaci — tradycyjnej czy ekrano-
wej — czytali w czasie wolnym dwie ostatnio
poznane ksiazki, oraz w jaki sposob czytali
ostatnig lekture szkolng (Rysunki 4 i 5).

W Ogdtem (N =1 320)
Chtopcy (n = 636)
m Dziewczeta (n = 684)

Rysunek 4. Czestotliwo$¢ czytania w czasie wolnym elektronicznych wydan ksigzek (e-bookow) przez

dwunastolatkow.
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a Chtopcy (n = 695)

uewczeta o
0% -

Rysunek 5. Rozktad procentowy odpowiedzi dwunastolatkdw na pytanie dotyczgce przeczytania
ostatniej lektury szkolnej na ekranie (komputera, laptopa, czytnika, telefonu komdrkowego).



PRAKTYKI CZYTELNICZE NA EKRANIE 75

Nieliczne publikacje ksiazkowe otwierano
na ekranie - czesciej byly to ksigzki czy-
tane w czasie wolnym (Rysunek 4). Zazwy-
czaj byly to publikacje niebeletrystyczne,
o tematyce bliskiej ich zainteresowaniom
lub poradniki.

Tylko 9% dwunastolatkéw zadeklaro-
walo, Ze co najmniej jedna z ksigzek ostatnio
wybranych do lektury w czasie wolnym byla
czytana na ekranie. Takie praktyki czytelni-
cze czestsze byly wéréd mlodych czytelnikow
(12%) niz czytelniczek (tylko 6%). Frekwen-
cja nastolatkow czytajacych e-booki spadata
wraz ze wzrostem poziomu wyksztalcenia
rodzicéw: najwiecej czytelnikow elektronicz-
nych wersji ksigzek bylo w rodzinach oséb
z wyksztalceniem zasadniczym zawodo-
wym. W domach z najwiekszymi ksigegozbio-
rami najrzadziej czytano ksigzki na ekranie.
Oznacza to, ze latwiejszy dostep do tradycyj-
nych ksigzek sprzyja czytaniu na papierze.
Jesli dzieci majg wybor: wersja papierowa
czy elektroniczna, siegaja po pierwszg z nich.
Ponadto rozwiniete praktyki czytelnicze
w domowym stylu zycia sprzyjaja wybiera-
niu przez nastolatki tradycyjnego, drukowa-
nego formatu lektury. Badania czytelnictwa
przeprowadzone wéréd Polakow powyzej 15.
roku zycia wskazujg, Ze czytanie literatury na
nowych nosénikach przez dorostych czytelni-
koéw jest nadal marginalng praktyka (Dawi-
dowicz-Chymkowska i Michalak 2015).
Osoby czytajace e-booki rowniez siegaja po
ksigzki drukowane. Sg to przede wszystkim
osoby z wyzszym wyksztalceniem.

Mata czes¢ (4% ogotu) szostoklasistow
czytala ostatnig lekture szkolng na ekranie
(Rysunek 5). Natomiast znacznie wigksza
grupa (13%) zadeklarowata, ze systematycz-
nie (tzn. co najmniej raz w tygodniu) czyta
lektury szkolne na komputerze, w sieci (Rysu-
nek 3). Tu warto wskaza¢ na istotne zrozni-
cowanie. Podobne jak w przypadku ksigzek
czytanych w czasie wolnym, dzieci z rodzin
o wyzszym kapitale kulturowym chetniej
pozostaja wierne tradycyjnej ksigzce. Co

trzeci uczen, ktérego ojciec mial wyksztal-
cenie zasadnicze zawodowe, i co piaty,
ktérego ojciec mial wyksztalcenie wyzsze,
zadeklarowal systematyczne (co najmniej
raz w tygodniu) czytanie lektur szkolnych na
ekranie.

Pietnastolatki w sieci

Prawie wszyscy uczniowie ostatnich klas
gimnazjum, podobnie jak ich mlodsi kole-
dzy, maja w domu komputer. Jednak znacznie
wiecej 0sob (43%), zadeklarowato, ze ma go
tylko dla siebie. Czesciej sa to chlopcy (46 %)
niz dziewczeta (39%). Na wisi tylko co trzeci
uczen posiada komputer na wlasny uzytek.
Nieliczni (3%) nie korzystajg lub nie maja
dostepu do internetu w domu. W poréwna-
niu z uczniami szkoly podstawowej uzywaja
wiecej urzadzen umozliwiajacych korzysta-
nie z tego $rodka komunikacji.

Informacje te sg zbiezne z wynikami mie-
dzynarodowego Miedzynarodowego badania
kompetencji komputerowych i informacyj-
nych (International Computer and Informa-
tion Literacy Study, ICILS; Sijko, 2014) oraz
zwynikami badan prowadzonych w ramach
»Programu miedzynarodowej oceny umie-
jetnosci uczniéw” (Programme for Interna-
tional Student Assessment, PISA; Federowicz,
2014). Wedlug wynikow badania PISA 2012
polskie pietnastolatki korzystaja z telefo-
néw komorkowych z dostepem do internetu
(69%), konsol do gier (36%), tabletow (13%)
i czytnikow ksigzek (17%). Wyniki badania
ICILS pokazaly, ze w 2013 r. najpopular-
niejszym narzedziem dostepu do internetu
wérdd badanych gimnazjalistow ($rednia
wieku: 14 lat) byt telefon komoérkowy (63%),
pojawialy si¢ réwniez konsole do gier (12%)
i telewizory (1%).

Gimnazjalidci, trzy lata starsi od szosto-
klasistow, sa tez bardziej oswojeni z kompu-
terem. Korzystaja z niego czesciej i inten-
sywniej, na rozne sposoby. Najwiecej — 41%
pietnastolatkow — spedza przez komputerem
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Rysunek 6. Rozktad procentowy odpowiedzi pietnastolatkéw na pytanie ,lle czasu w dzien powszedni,
w swoim czasie wolnym korzystasz z komputera (w tym grajgc i serfujac po internecie)?”.

(N = 1778, chtopcy: n =912, dziewczeta: n = 866).

§rednio 1-2 godziny w dzien powszedni
w czasie wolnym' (Rysunek 6). Liczniejsza,
wporéwnaniu zich mlodszymikolegami, jest
grupa uczniow spedzajacych przed ekranem
wiecej niz pie¢ godzin - to az 13% chlop-
cow i 8% dziewczat. Co trzeci pietnastoletni
chlopiec intensywnie uzytkuje komputer
- pos$wigca mu od trzech do pieciu godzin
dziennie, wérdd dziewczat jest to 30%.
Gimnazjali$ci uzywaja komputera przede
wszystkim do stuchania muzyki. Dotyczy
to prawie wszystkich dziewczat (94%) i 85%
chtopcow; systematycznie (co najmniej raz
w tygodniu) starsze nastolatki zagladaja
na profile w portalach spolecznosciowych,
a az 83% z nich odrabia prace domowg na
komputerze. Zapewne wszystkie te czynno-
$ci wykonujg rownolegle (por. Feierabend,
Plankenhorn i Rathgeb, 2014). Poza tym
wiegkszo$¢ gimnazjalistow (powyzej 60%
uzytkownikoéw internetu), korzysta z poczty
elektronicznej i komunikatoréw.
Pietnastolatki, tak samo czesto jak dwu-
nastolatki, zasiadaja przed ekranem kompu-
tera, aby oglada¢ filmy. Rzadziej natomiast
- szczegolnie dziewczeta — poswiecajg czas

' Podobne wyniki dotyczace czasu spedzanego przed
ekranem komputera przez gimnazjalistow podaja autorzy
publikacji Dzieci sieci 2.0 (Siuda i in., 2013).

wolny na gry komputerowe. Taki sposob
wykorzystania komputera jest znacznie
atrakcyjniejszy dla chlopcéw, cho¢ rzadszy
niz wérod dwunastolatkow. Istnieje grupa
mlodych autoréw internetowych, ktérzy
tworzg i zamieszczajg w sieci wlasne prace
pisarskie. Trzynascie procent uczniow kon-
czacych gimnazjum deklaruje, ze co naj-
mniej kilka razy w roku tworzy wlasne prace
pisarskie, w tej grupie liczniejsze sg dziew-
czeta. Warto odnotowad, ze liczebno$¢ grupy
tworczych internautdéw, zamieszczajacych
wlasne materialy w sieci, nie wzrasta wraz
z wiekiem.

Czytanie na ekranie wérod
pietnastolatkow

Gimnazjalisci czgsciej niz mlodsi koledzy
czytajg portale informacyjne i internetowe
wydania prasy. Czesto szukaja w sieci infor-
magji i artykutow rozwijajacych ich poza-
szkolne zainteresowania (Rysunek 7; por.
Sijko, 2014). Warto podkredli¢, ze az 75%
pietnastolatkow do$¢ czesto czyta portale
informacyjne. Jest to wynik wymagajacy
poglebionych badan dotyczacych iloci, jako-
$ci i tematyki systematycznie poznawanych
informacji. Uczniowie wywodzacy si¢ z rdz-
nych $rodowisk z podobng czestotliwoscia
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poszukujg w sieci informacji. Widoczny jest ~ dwunastolatkéw. Jest ona czesciej czytana
jednak wplyw kapitatu kulturowego (wyra-  przez dziewczeta: 47% zadeklarowato, ze robi
zonego wielko$cig domowego ksiegozbioru)  to systematycznie (co najmniej raz w tygo-
na podejmowanie takich praktyk przez  dniu), wsréd chltopcéw 29% wskazato na
chtopcow: ci, ktérzy wywodza si¢ z domdéw  réwnie regularng lekture tej formy pismien-
o zasobnej biblioteczce, cze$ciej czytaja  nictwa.
w sieci teksty informacyijne. Nieliczni uczniowie czytajg w sieci poezje
Tworczo$¢ pisarska internautéow (fan- - 80% dziewczat i 86% chlopcow zadeklaro-
ziny, blogi) cieszy si¢ podobnym zaintere-  walo, ze robi to najwyzej kilka razy w roku.
sowaniem wérdd pietnastolatkow jak wéréd ~ Réwniez wydawana na papierze poezja
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Rysunek 7. Rozktad odpowiedzi pietnastolatkdw na pytanie: ,Jak czesto czytasz na komputerze lub
w internecie?”(praktyki niezwigzane z naukg szkolng; N = 1129).

Liczebnosci uczniéw odpowiadajgcych na poszczegdline pytania réznig sie, nie uwzgledniono bowiem oséb, ktére
nie udzielity odpowiedzi na dane pytanie.

Materiaty, informacje potrzebne do nauki 45 -l
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Rysunek 8. Czestotliwos¢ czytania przez pietnastolatkdéw elektronicznych wydan tekstow potrzebnych
do nauki w szkole (N = 1794).
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rzadko bywa spontanicznym wyborem w tej
grupie wiekowej (Zasacka, 2014). Spada nato-
miast zainteresowanie komiksami (wydawa-
nymi w internecie i na papierze) - juz tylko
16% deklaruje, ze czyta je systematycznie.
Podobnie jak miodsi koledzy, gimnazjalisci
chetnie czytajg recenzje ksigzek i zapowiedzi
wydawnicze - az 39% zadeklarowalo, ze co
najmniej raz w miesigcu przeglada strony
internetowe zawierajagce takie informacje.
Warto doda¢, ze najczesciej interesujg sie
nimi uczniowie wywodzacy si¢ z rodzin
o najwyzszym kapitale kulturowym, tzn.
tacy, ktorych rodzice posiadaja wyzsze
wyksztalcenie, a ich domowe biblioteczki
licza co najmniej 200 egzemplarzy ksiazek.
Pietnastolatkow, tak jak dwunastolatkow,
poproszono o odpowiedZ na pytanie o for-
mat dwdch ostatnio przeczytanych w czasie

15
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wolnym ksigzek. Wérdd 13% tych, ktorzy
udzielili odpowiedzi, chlopcy czedciej niz
dziewczeta wybrali elektroniczng wersje
ksigzki - byto ich odpowiednio: 15% czytel-
nikow i 11% czytelniczek (Rysunek 9).
Podobnie jak w przypadku uczniéw
szkoty podstawowej, czytanie ksigzek w wer-
sji elektronicznej (na ekranie: komputera,
czytnika, tabletu, telefonu komérkowego)
jest bardziej zrdznicowane niz lektura innych
typow tekstow cyfrowych. Najwieksze roz-
nice sg zwigzane z poziomem wyksztalcenia
rodzicdw - im jest on wyzszy, tym mniejsze
prawdopodobienstwo, ze dzieci beda czy-
tac ksigzki na ekranie. Az 17% dzieci ojcoéw
z wyksztalceniem zasadniczym zawodowym
czytalo w czasie wolnym ksigzki w wer-
sji elektronicznej, a tylko 9% dzieci ojcow
majacych wyzsze wyksztalcenie. Rowniez

m Ogdtem (n=1129)
Chtopcy (n = 483)

m Dziewczeta (n = 646)

Rysunek 9. Czestotliwos$¢ czytania w czasie wolnym elektronicznych wydan ksigzek (e-bookéw) przez

pietnastolatkow.
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Chtopcy (n = 530)
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Czytanie lektur szkolnych na ekranie (komputera, tableta, czytnika, komorki)

Rysunek 10. Rozktad procentowy odpowiedzi pietnastolatkdw na pytanie dotyczace przeczytania
ostatniej lektury szkolnej na ekranie (komputera, laptopa, czytnika, telefonu komérkowego).



PRAKTYKI CZYTELNICZE NA EKRANIE 79

wielko$¢ domowego ksiegozbioru jest nega-
tywnie skorelowana z czytaniem e-bookéw:
co czwarty uczen majacy w domu bardzo
male ksiegozbiory (do 10 egzemplarzy) czy-
tal na ekranie lektury czasu wolnego i tylko
co dziesigty — posiadajacy w domu zbiory
powyzej 200 wolumindéw. Czytelnikow
e-bookéw najczesciej znajdujemy wsrdd
0s0b najmniej czytajacych w czasie wol-
nym - s3 to chlopcy mieszkajacy w matych
miasteczkach (az 22%; por. Zasacka, 2014).
Brak ksigzek w domu lub skromne domowe
biblioteczki sprzyjaja poszukiwaniu lektur
w sieci. Posiadacze zasobnych ksiegozbiorow
natomiast cze$ciej wybierajg papierowa wer-
sje publikacji - chetniej pozostajg w obszarze
tradycyjnej kultury nieremediowane;.

Wsréd ksiazek czytanych na ekranie
czesciej od innych wymieniano publika-
cje niebeletrystyczne, zwigzane z hobby,
zainteresowaniami, a takze poradniki
i komiksy. Nierzadko byly one czytane we
fragmentach. Czytanie ksigzek tylko w wer-
sji elektronicznej to nadal marginalny obszar
praktyk czytelniczych takze w tej grupie
wiekowe;j.

Gimnazjalisci nieco rzadziej czytajg na
ekranie lektury szkolne niz lektury czasu
wolnego. W tej grupie znacznie liczniejsi
byli chlopcy - 16% z nich przeczytato ostat-
nig lekture szkolng na ekranie, a tylko 7%
dziewczat (Rysunek 10). Lektury szkolne
czytaja w ten sposdb uczniowie z réznych
srodowisk, jednak rzadziej ci, ktérzy otrzy-
muja co najmniej dobra ocene z jezyka
polskiego.

Czytanie na ekranie
a czytanie na papierze

Wryniki ilo$ciowej czesci badania potwier-
dzaja wypowiedzi udzielone w wywiadach
przez uczniow szkoly podstawowej i gimna-
zjalistow. Twierdzili oni, Ze internet jest przez
nich wykorzystywany przede wszystkim do
komunikowania si¢ z rowiesnikami (portale

spotecznos$ciowe, komunikatory, poczta
elektroniczna), stuzy réwniez jako wsparcie
w odrabianiu prac domowych i uczeniu sig¢
(m.in. poszukiwanie streszczen lektur, wzo-
réow wypracowan, rozwigzan zadan z roz-
nych przedmiotdéw). Sie¢ traktuja jako dodat-
kowe zrodto pozyskiwania lektur szkolnych,
kiedy nie majg ksigzki drukowanej, a chca
szybko dotrze¢ do zadanego przez nauczy-
ciela tekstu. Oto wypowiedzi gimnazjalistek,
ilustrujgce to zjawisko:

- No na Wolnych lekturach czasami jak sg, to
juz nie musze kupowac na przyktlad lektury,
tylko ja czytam wtedy ze strony. I, no jak mi
sie spieszy to jest to bardzo szybka forma
odnalezienia ksigzki, ktérg musze przeczy-
ta¢ do szkoty.

-1 co, iwtedy czytasz ja na tablecie?

- Tak, wtedy czytam na tablecie. Bo jednak
itak na tablecie jest wygodniej niz na kompu-
terze, chyba, Ze jeszcze na notebooku, ale i tak
wole tablet. Bardziej to przypomina na pewno
ksigzke niz laptop czy komputer.

[uczennica 3 klasy gimnazjum, duze miasto]

I drugi przykiad wypowiedzi dziewczynki
z wiejskiej szkoly podstawowej, korzystajacej
stale z biblioteki szkolnej:

[...] rzadko czytam w internecie; jak nie ma
okazji pojecha¢ do ksiegarni, jak nie ma lek-
tury w bibliotece, to na Chomikuj, na przyktad
»Sposob na Alcybiadesa”, przeczytatam trzy
rozdzialy, zanim nie dostalam w bibliotece.

[uczennica 6 klasy szkoty podstawowej, wie$]

Najczesciej respondenci przyznaja, ze
preferuja czytanie tradycyjne — niezaleznie od
srodowiska, w ktérym sie wychowuja, wieku
aniod dotychczasowych doswiadczen czytel-
niczych. Uwazajg, ze ta forma jest wygodniej-
sza, sprzyja relaksowi, mniej meczy wzrok,
lubia tez trzymac ksigzke w reku, przewraca¢
kartki. Nawet ci, ktérzy korzystaja na co dzien
z komputera, czyli wigkszos$¢ (szczegélnie
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starszych) nastolatkow, wolg czytanie ksig-
zek w wersji papierowej.

Taka tradycyjna. No na pewno, dlatego ze
jezeli si¢ dotyka kartke, to tak jakby wczuwa
sie w ta ksigzke.

[uczennica 6 klasy szkoly podstawowej, wies]

Mowitam, ze lubie, kiedy trzymam ksigzke
w reku, to jest takie troche jakby odprezenie,
bo nie siedze wlasnie przed tym ekranem,
tylko moge sie wtedy poczu¢ inaczej.

[uczennica 3 klasy gimnazjum, wies]

Sporadycznie uczniowie deklarowali, Ze
korzystaja z urzadzen lub programéw umoz-
liwiajacych odczytywanie ksigzek w wersji
elektronicznej na czytnikach lub smartfo-
nach. Zwracali uwage przede wszystkim na
dostepnos¢ ksigzki poszukiwanej w sieci. Jest
to jednak przede wszystkim opinia nasto-
latkéw mieszkajacych w duzych miastach,

ktorych rodzice maja wyzsze wyksztalce-
nie. Ci, ktorzy czytaja ksigzki na ekranie,
podkreslajg, ze w ten sposob czesciej niz
w wersji papierowej czytaja tylko fragmenty
dziel, co potwierdzaja wyniki badania
ankietowego.

Sie¢ jako ogniwo obiegu ksiazki
wsrod nastolatkow

Mimo niewatpliwej popularnosci, internet
nadal jest rzadko wykorzystywanym Zréd-
tem pozyskiwania (pobierania lub kupo-
wania) ksigzek czytanych w czasie wolnym
przez szdstoklasistow, cho¢ czesciej przez
gimnazjalistow. Uczniowie wyjasniali, ze
poszukuja ksigzki w sieci lub kupujg w inter-
netowych ksiegarniach, gdy nie maja jej pod
reka lub nie mogg jej zdoby¢ ani w bibliotece,
ani w ksiegarni.

[...] No to raczej zamdwie przez internet albo
poprosze, zeby zamdwili w Empiku. Albo si¢

Koledzy, rowiesnicy

Sam(a) przegladatem(-am) ksigzki

w ksiegarni, bibliotece, domu

Internet

Znatem(-am) jej autora

Rodzenstwo, kuzynostwo
Mama

Inne Zrédto

Bibliotekarz

Nauczyciel

Tata

Inni cztonowie rodziny
Prasa

Telewizja, radio

o

M Ogotem Dziewczeta M Chtopcy

=
o

20 30 40 50

Rysunek 11. Zrédta informacji pietnastolatkéw na temat ksigzek czytanych w czasie wolnym (N = 1109).
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czasem szuka czego$, gdy musze szybko prze-
czytaé. A czasami e-booki, wlasnie wtedy,
jak juz nie mam naprawde czasu, zeby na
nastepny dzien przeczytaé ksigzke. Aczkol-
wiek nie przepadam za e-bookami.

[uczennica 3 klasy gimnazjum, duze miasto]

Czesciej — przede wszystkim starsi ucznio-
wie — szukaja w sieci informacji o lekturach:
recenzji, opisow nowosci, wskazdéwek doty-
czacych wyboru tytutdw, ktore warto prze-
czytac (Rysunek 11).

Internet jest trzecim najczesciej wybiera-
nym zrédlem informacji i rekomendacji ksig-
zek czytanych poza obowigzkiem szkolnym
- az 28% badanych gimnazjalistow korzy-
stalo z niego zaraz po kolezenskich rekomen-
dacjach i samodzielnym ogladaniu ksigzek
w bibliotece lub ksiegarni. Analiza zréznico-
wania sposobow pozyskiwania wiadomosci
na temat publikacji pod katem plci pokazata,
ze dziewczeta zdecydowanie chetniej kierujg
sie opiniami réwiesnikéw na temat lektur,
chlopcy za$ wybierajg samodzielne poszu-
kiwania, w tym informacje dostepne w sieci.
Pietnastolatki znacznie czeéciej siegaja po
internetowe zasoby niz dwunastolatki, ktore
oprocz polecen réwiesnikow, licza si¢ jeszcze
z opinig rodzicow i innych dorostych. Tylko
13% dwunastolatkow (ple¢ jeszcze nie réz-
nicuje tej praktyki) skorzystalo z informa-
cji dostepnych w internecie przy wyborze
ksigzki czytanej w czasie wolnym.

Uczniowie najcze$ciej nie potrafili
doktadnie opisa¢, jak i gdzie znaleZli intere-
sujgce ich informacje o ksigzkach. Wymie-
niali pierwsze kroki, a wiec wskazywali na
wyszukiwarke Google oraz Wikipedie, lecz
takze fora, strony internetowe prowadzone
przez wydawnictwa lub popularne ksiegar-
nie. W badaniach Dzieci sieci (Siuda i Stunza,
2012) i Dzieci sieci 2.0 (Siuda iin., 2013) row-
niez zaobserwowano, ze dzieci ograniczajg
sie do wynikéw udostepnianych w wyszu-
kiwarce internetowej (przy czym zadne ze

zbadanych dzieci nie dotarto na drugg strone
wynikow wyszukiwania), Wikipedii i serwi-
sow udzielajagcych odpowiedzi na pytania,
np. Zadane.pl czy Zapytaj.pl. Niektorzy
uczniowie poza recenzjami chetnie czytaja
fragmenty ksigzek, opisy lub streszczenia
zamieszczone na wymienionych stronach
internetowych, pozwalajace na dokonanie
wstepnej (i czesto jedynej) oceny atrakcyj-
nosci ksigzki.

Podsumowanie i wnioski

Komputery stanowia powszechne wypo-
sazenie polskich doméw, cho¢ najczesciej
sa uzytkowane przez kilku domownikéw,
szczegolnie w domach wiejskich i w rodzi-
nach, w ktdrych rodzice majg wyksztalcenie
nizsze niz $rednie. Uczniowie pozbawieni
dostepu do sieci to ok. 2-3% zbadanych
dwunasto- i pietnastolatkow. Korzysta-
nie z internetu jest wpisane w codziennos¢
wspotczesnych nastolatkow. Wraz z wiekiem
intensywniej uzywaja tego srodka komuni-
kacji, coraz czesciej stuzy im do przygotowa-
nia si¢ do zaje¢ szkolnych.

Uczniowie, ktorzy czesto korzystaja
z komputera w ramach odrabiania pracy
domowej, poszukujg (a wiec i czytajg) w sieci
informacji przydatnych do nauki i bliskich
ich zainteresowaniom, znacznie rzadziej
czytaja na ekranie literature i publikacje
ksigzkowe. Badane pigtnastolatki czesciej,
w porownaniu do dwunastolatkow, czytaja
e-booki w obu sytuacjach: w czasie wolnym
i w ramach szkolnych obowigzkéow.

Dziewczeta czedciej siegaja po wersje dru-
kowane ksigzek, chlopcy natomiast chetniej
wybieraja wersje elektroniczne, szczegolnie
ksigzek czytanych w czasie wolnym. Ogo-
fem jednak badani uczniowie preferowali
czytanie ksigzek w wersji tradycyjnej. Jest
to dla nich wygodniejsza, bardziej relak-
sujgca forma spotkania z literaturg. Warto
zauwazy¢, ze nastolatki z doméw o wiek-
szym kapitale kulturowym, mierzonym
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poziomem wyksztalcenia rodzicoéw i zasob-
noscig domowego ksiegozbioru, rzadziej
deklarowaly czytanie elektronicznych wersji
ksiazek. Obecno$¢ w srodowisku rodzinnym
praktyk czytelniczych sprzyja wyborowi tra-
dycyjnej lektury.

Wsrdéd dwunastoletnich uzytkownikow
internetu ujawnila sie grupa oséb kreatyw-
nych, aktywnie wlaczajacych sie¢ w spo-
teczny obieg komunikatow (dzwigkowych,
wizualnych, tekstowych). Az 27% nasto-
latkow zadeklarowalo, ze tworzy wiasna
strone internetows, prowadzi lub mode-
ruje bloga. Kilkanascie procent uczniéw
umieszcza w sieci wlasng twoérczos¢ pisar-
ska. S to osoby, dla ktdrych $rodowisko
nowych mediéw jest naturalnym miejscem
autoprezentacji, komunikacji, a takze twor-
czego dzialania. Ich twdrczos¢ oraz sposob
jej oddziatywania to niewatpliwie interesu-
jacy temat do dalszych, poglebionych ana-
liz w zakresie uczestnictwa w kulturze oraz
kompetencji komunikacyjno-informacyj-
nych mlodych uzytkownikéw internetu.

Owa aktywna i twdrcza forma obecnosci
w sieci w czasie wolnym moglaby by¢ roz-
wijana w ramach zaje¢ szkolnych. W przy-
padku lekeji jezyka polskiego, na ktérych
komputer jest jednym z najrzadziej wykorzy-
stywanych materialéw dydaktycznych (Sijko,
2014), integracja pozaszkolnych form uzywa-
nia nowoczesnych srodkéw komunikacji do
zadan i celow edukacyjnych moglaby przy-
czyni¢ sie do rozwoju nie tylko kompetencji
czytelniczych i jezykowych, lecz takze umie-
jetno$ci tworzenia i prezentowania swojej
wypowiedzi. Warto bowiem pamigtac, ze
wérod tekstow najchetniej czytanych przez
dzieci i miodziez w internecie znalazta si¢
tworczo$¢ amatorska. Jest to obszar prawie
nieobecny w szkolnych programach jezyka
polskiego (Siuda i Stunza, 2012). Uwzgled-
nienie go w tematyce zaje¢ sprawitoby, ze
statyby sie one bardziej atrakcyjne. Wplyne-
loby tez na zmiane strategii dydaktycznych
nauczyciela. Obok przekazywania wiedzy,

moglby on wspiera¢ uczniéw w rozwijaniu
wiasnych zainteresowan i dziatan tworczych,
zacheca¢ do aktywnego odbioru literatury
obecnej w mediach, a takze do podwyzsza-
nia kompetencji informacyjno-komunika-
cyjnych swoich podopiecznych.

Komiksy, jako popularny - szczegdlnie
wsrod dwunastoletnich czytelnikow - spon-
taniczny wybdr lekturowy (czytany na papie-
rze i na ekranie) mogtyby by¢ czesciej wyko-
rzystywane na lekcjach jezyka polskiego,
zwlaszcza na etapie szkoly podstawowe;j.
Pozwoliloby to na zbliZenie pozaszkolnych
i szkolnych zainteresowan czytelniczych oraz
na wykorzystanie w tym celu internetowych
sposobow ich pozyskiwania.

Chociaz grupa uczniéw czytajacych na
ekranie utwory literackie i e-booki jest sto-
sunkowo nieliczna, to znacznie popularniej-
sze jest wérod nastolatkow poszukiwanie
w sieci informacji dotyczacych publikaciji,
ktérym warto poswieci¢ wolny czas. Doty-
czy to przede wszystkim pietnastoletnich
chlopcow, dla ktorych szczegolnie wazne
sa opinie i informacje znalezione w interne-
cie. W tym wypadku takze mozna wskaza¢
wazny obszar przysztych badan $ledzacych
typy wspdlnot internetowych, skupiajacych
sie wokdt watkéw odbioru literatury oraz
przybieranych przez nie form (np. fora dys-
kusyjne, fankluby), czy sposobow tworzenia
wspdlnych znaczen. Aktywizujace inter-
nautéw formy odbioru literatury moga by¢
waznym sposobem uatrakcyjnienia lekcji
jezyka polskiego poswieconych omawianiu
lektur. Majg réwniez sprzyjaé zaangazowa-
niu w szkolne czytanie i wspiera¢ uczniow-
skie motywacje wewnetrzne (Jacobs, 2013).

Biblioteki elektroniczne, stanowigce
bogate zrédlo cyfrowych kopii ksiazek, sa
nadal malo popularne wséréd uczniow. Jest
to wazny wniosek dla nauczycieli i biblio-
tekarzy, ktérzy powinni zacheca¢ uczniow
do korzystania z elektronicznych forma-
tow publikacji, rekomendowa¢ ich wiary-
godnos¢ i rzetelnosé. W sytuacji braku lub
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niewystarczajacej liczby egzemplarzy ksia-
zek i utwordw literackich omawianych na
lekcjach jezyka polskiego a udostepnianych
przez biblioteki szkolne i publiczne, zasoby
bibliotek cyfrowych moga stanowi¢ wsparcie
procesu nauczania.

Wyniki Badania czytelnictwa dzieci i mio-
dziezy pokazaly, ze uczniowie - szczegolnie
gimnazjalisci - chetnie poszukujg w inter-
necie informacji i opinii na temat czytanych
ksigzek. Nauczyciele powinni ukierunko-
wywac ich kwerendy, poleca¢ wartosciowe,
interesujace linki. Jest to kolejna okazja do
zespolenia prywatnych zainteresowan czy-
telniczych ze szkolnym procesem dydaktycz-
nym. Uczen, korzystajacy dotad z rad rowies-
nikow i elektronicznych mediéw w wyborze
lektury czasu wolnego, mogiby dostrzec
w nauczycielu przewodnika po tekstach obec-
nych w sieci. Nauczycielskie rady moglyby
by¢ cenne dla uczniéw, ktérzy w ograniczo-
nym zakresie pozyskuja tego typu informa-
gje, szczegolnie gdy w ich srodowisku nawyki
czytelnicze nie sg rozwiniete, domowe ksie-
gozbiory sg ubogie a na rozmowe o ksigzkach
nie po$wieca si¢ wiele czasu.
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