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O zagrozeniach $wiata zamknietego
w jednoznacznych opozycjach na podstawie
gimnazjalnych wypowiedzi interpretacyjnych

GRAZYNA B. TOMASZEWSKA

Instytut Filologii Polskiej, Uniwersytet Gdanski*

Przedmiotem artykutu jest refleksja nad konsekwencjami wynikajacymi z odrzucania aksjologicznej niejed-
noznacznosci poza sfere przezy¢ i doswiadczen, dostrzezona w wypowiedziach uczniéw szkoét gimnazjalnych
udzielanych w ramach badania Dydaktyka literatury i jezyka w gimnazjum w Swietle nowej podstawy progra-
mowej. Wskazuje si¢ na negatywne konsekwencje wynikajace z interpretowania obrazu $wiata przedstawio-
nego w Balladynie Juliusza Stowackiego i Pamietniku z powstania warszawskiego Mirona Bialoszewskiego jako
zamknietego w wartosciach skrajnie opozycyjnych. Zwraca si¢ uwage, ze jedna z tych konsekwencji moze by¢
wyobcowanie ucznia z realnej rzeczywistosci. Inng — przeksztalcenie wartosci w zbiér antywartosci wyklucza-
jacych jakiekolwiek porozumienie migdzyludzkie. Budowanie wlasnej przestrzeni aksjologicznej na ich pod-
stawie moze odbywac si¢ tylko kosztem dyskredytacji wartosci cudzych, ktérym z géry odmawia si¢ prawa do
istnienia. W takiej przestrzeni brakuje miejsca na dialog z warto$ciami innymi niz wyznawane.

SLOWA KLUCZOWE: literaturoznawstwo, analiza i interpretacja, dydaktyka literatury, podstawa programowa,

wartosci i warto$ciowanie.

Swiat tradycyjnej basni to $wiat aksjolo-
gicznej przejrzystodci percepcji $wiata

i czlowieka. Mamy w nim $cisty podziat rél
na bohateréw jednoznacznie dobrych i ztych,
jednoznacznie sprawiedliwych i niespra-
wiedliwych, jednoznacznie szlachetnych
i podlych. Za tg przejrzystoscig podaza
i nastepna: w takim $wiecie dobro zawsze
zwycieza, a zto zostaje ukarane. Marzenie,
by znalez¢ si¢ w $§wiecie basni - a kazdy mu
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ulega — ma charakter archetypiczny: wyrasta
ze zrodlowej tesknoty cztowieka do $wiata
bezpiecznego, bo aksjologicznie catkowicie
uporzadkowanego.

W taki porzadek moralny (etyczny)
wprowadza si¢ male dzieci, by uzyskaty roze-
znanie w podstawowych kategoriach wartos-
ciujgcych ludzkie zycie. Ostre opozycje prze-
ciwstawianych sobie kategorii maja w sposob
wyrazisty ukazywac rdznice miedzy nimi.
Jednak juz w $wiecie dzieciecej percepcji
$wiata mamy do czynienia z niespdjnos-
ciami miedzy basniowym obrazem $wiata
a realna rzeczywistoscig, ktore ujawniajg si¢
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poprzez zadawanie niewygodnych pytan.
Czesto s one efektem konfrontacji wartosci
przedstawianych w basni, obecnych w $wie-
cie rzeczywistym i w srodkach masowego
przekazu. Przykiadowo, styszymy wowczas:
Dlaczego nasz przyjaciel prosiaczek musi
zamienic sie w sztuke miesa na talerzu? Czy
rzeczywiscie sympatyczna gltéwka kapusty
tylko marzy o tym, Zeby byla poszatkowana
i zjedzona? Czy wszystko, co mowi, $mieje
sie, cieszy, istnieje tylko po to, by wylado-
wacé w czyims$ brzuchu? Czy takze my tylko
po to istniejemy? Odpowiadajacy staraja
sie, jak moga, by nie burzy¢ jednoznacznej
wizji $wiata, lecz nie tak tatwo zby¢ dziecieca
dociekliwos¢. To elementarne do$wiadcze-
nie u$wiadamia, jak sztuczny charakter ma
owo pierwotne marzenie o przejrzystosci
czy, mowigc dokladniej, marzenie o podpo-
rzadkowaniu sfery warto$ci i warto$ciowania
wylacznie jednoznacznym opozycjom.
Marzenie o przebywaniu w aksjologicz-
nym $wiecie basni wcale nie jest takie obce
wspolczesnym ludziom dojrzaltym. Agata
Bielik-Robson przyjrzata si¢ dwuznacznym
drogom nowoczesnosci. Zwrdcita uwage, ze
jednym z zasadniczych doswiadczen nowo-
czesnosci bylo bliskie formule romantycz-
nej, pelne napiecia doswiadczenie ambiwa-
lencji: rownoczesnego przezywania standow
sprzecznych, wzajemnie sie wykluczajacych.
Ale temu do$wiadczeniu egzystencjalnemu
towarzyszyta zarazem silna tendencja do jego
usuwania z jezyka dyskursu, ktéry na skutek
tego ujednoznacznial sie i zafalszowywal to,
co komunikowat, zamrazat bowiem rzeczy-
wisto§¢ w ,,schematycznych polaryzacjach”
(Bielik-Robson, 2008, s. 48). Bielik-Robson
wyjaénita przy tym niejako ,naturalne”
przyczyny ucieczek w uproszczenia:

niemal nikt nie jest w stanie stawi¢ czola temu
napigciu; niemal wszyscy, predzej czy pdzniej,
stabng i wybieraja rozwiazanie jednoznaczne,
wydobywajace ich z zakletego i przekletego
kregu zycia [...] nowoczesno$¢ zatem to tylez
wielkie objawienie energii zyciowej, co nie-

ustanny Exodus z Zycia w strone tego, co stale,
uchwytne, nieulatnialne, pewne - i, przez kon-
trast, jeszcze bardziej stabilne i martwe niz
wszystkie fady przednowoczesne razem wzigte
(Bielik-Robson, 2008, s. 60).

Ambiwalencja i do§wiadczenie niejasnosci,
od ktérych ucieka cztowiek nowoczesny, byly
zawsze ludzkim doswiadczeniem, o czym
pisat juz Michel de Montaigne w Probach
(1985). Ale w $wiecie przednowoczesnym
najczeéciej ,oddawano” je w rece auto-
rytetom, ktore tagodzily ich drastyczna
niespdjno$é, upraszajac czlony opozycji.
Dos$wiadczenie nowoczesnosci z ambiwa-
lencji uczynilo juz doswiadczenie potoczne,
przezywane powszechnie. Tylko ze owa
powszechno$¢ wcale nie uchronita cztowieka
przed ucieczky do $wiata jednoznacznego:
$wiata autorytetow skrajnie spolaryzowa-
nych opozycji, wyzwalajacych od poczucia
winy, odpowiedzialno$ci, bo pozwalajacych
na bycie wiascicielem jedynej racji. W jakim
stopniu moze to by¢ niemoralne i zbrodni-
cze, pokazaly totalitaryzmy $wiata nowo-
czesnego, ktorym jakze czesto towarzyszylo
poczucie catkowitej niewinno$ci sprawcow
zta, ukrywajacych sie za etyka postuszen-
stwa wobec zwierzchnich autorytetéw (por.
Arendt, 1998; Bauman, 2009; Tischner, 2003).
Tak czy inaczej, nowoczesnos¢ z jej dwudzie-
stowiecznymi totalitaryzmami ujawnila,
jak niebezpieczne i tragiczne w skutkach sg
ucieczki od meczacych i niejednoznacznych
wlasnych wyborow etycznych, od zlozenia
odpowiedzialnosci za nie na cudze sumie-
nia, zwlaszcza ,sumienia zideologizowane”,
wyabstrahowane z odpowiedzialnosci jed-
nostkowej w imie partii, narodu, ludzkosci.

Czy takie niebezpieczenstwo ucieczki
grozi nam w $wiecie ponowoczesnym?
Georges Minois z owej niewygody, napie-
cia bedacego konsekwencjg ambiwalencji,
z tej ,afirmacji sprzeczno$ci” czyni waru-
nek zbawienia, upatrujac piekta w ,wybo-
rze jednej tylko mozliwoséci”(Minois, 1996,
s. 383). Michal P. Markowski, poszukujac
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podstaw nowej legitymizacji humanistyki
i podazajac sladem Richarda Rorty’ego,
upatruje jej misji: ,w pobudzaniu i rozwija-
niu wyobrazni, w poszerzaniu przestrzeni
watpienia wobec sagdow ustalonych, two-
rzeniu wspoélnot czytajacych, ktorzy dzieki
lekturze widzg wigcej i szerzej” (Markowski,
2013, s. 27). Zwraca uwage, ze kazda kul-
tura jest wielojezyczna, bo w ramach tego
samego jezyka istniejg jezyki rézne, ktdre
opisujg rzeczywistos¢ z roznych perspek-
tyw, a wrazliwo$¢ i wyobraznia sg przede
wszystkim ,,umiejetnoscig postugiwania sie
réznymi jezykami” (Markowski, 2013, s. 60).
Jednak takim glosom towarzysza i skrajnie
inne, podkreslajace konieczno$¢ wybierania
jednoznacznych rozwigzan aksjologicznych.
Bo w $wiecie ponowoczesnym, jak zauwaza
m.in. Markowski, mamy réwnoczesnie do
czynienia z silng tendencja do wykluczania
innych jezykéw, do narzucania innym jed-
nego jezykaize swoistym przymusem uzna-
wania go za jedyny prawdziwy (por. Mar-
kowski, 2013, s. 60). Rozne sg tego przyczyny,
jedna z nich jest problem zakresu czlowieczej
wolnosci (Dziemidok, 2013). W rezultacie
marzenie o przebywaniu w $wiecie basni
- mimo historycznych do$wiadczen wskazu-
jacych na jej szczegolne okrucienstwo, kiedy
schemat aksjologiczny basni wcieli si¢ w rze-
czywisto$¢, a wiec kiedy $wiat podzieli sig juz
tylko na biaty (swoi, prawdziwi, warto$ciowi)
i czarny (obcy, falszywi, bezwarto$ciowi)
- okazuje si¢ jednym z najtrwalszych.

Sfera warto$ci w podstawie programowej

W nowej podstawie programowej — jak
przedstawit to Stawomir J. Zurek - sfera
aksjologii oparta jest na pieciu uporzadko-
wanych triadach, obejmujacych wartosci
dla naszej kultury fundamentalne: prawde
- dobro - pigkno; wiare — nadzieje — mito$¢;
wolno$¢ — réwno$é - braterstwo; Boga
- honor - ojczyzne; solidarnos¢ — niepodle-
glo$¢ - tolerancje (Zurek, 2013). Jednak, by

w procesie edukacji moglo dojs¢ do realizacji
tych triad, musi je poprzedzaé — uzywajac
terminologii Barbary Myrdzik — ,,aktualiza-
cja wartosci”, poniewaz jest ona warunkiem
koniecznym autentycznego ich upodmioto-
wienia (Myrdzik, 2006, s. 102; Wlodarczyk,
2008). Bo przeciez, jak pisze Stanistaw Bort-
nowski (2013, s. 203):

Nie jest wazna werbalna akceptacja wartosci,
gdyz pozostajg wtedy warto$ciami li tylko dekla-
ratywnymi, podczas gdy trzeba je uwewnetrznié,
czyli w pelni zaakceptowad. Wartoéci nie moga
funkcjonowac¢ sloganowo i bezosobowo, to krok
ku samooszukiwaniu sig, ku dwéjmysleniu: ofi-
cjalnie ,tak’, nieoficjalnie ,,nie”.

Przyznac trzeba, ze zapisy podstawy progra-
mowej dla gimnazjum, dotyczace sfery war-
tosci i warto$ciowania na kolejnych etapach
edukacji, pozwalaja na zbudowanie spdjnej,
zintegrowanej narracji, dzigki ktorej uczen
na kolejnych etapach edukacji ma szanse na
zbudowanie coraz bardziej skomplikowanej
i wewnetrznie poglebionej tozsamosci aksjo-
logicznej, powiazanej z jego etapem rozwoju
i procesem dojrzewania. Zurek wskazat na
glowne zreby aksjologicznej wspdtzalez-
nosci, dzieki ktorej ,,aktualizacja warto$ci”
(a w konsekwenciji i realizacja) moze staé
sie uczniowskim doswiadczeniem. Otdz, na
II etapie edukacji (klasy 4-6 szkoty podsta-
wowej) uczen powinien przede wszystkim
nauczy¢ sie rozpoznawania w tekstach kul-
tury warto$ci opozycyjnych (np. mito$¢ — nie-
nawi$¢; prawda — kfamstwo) — poniewaz ,,tego
rodzaju dychotomia jest dla dziecka w tym
wieku najbardziej czytelna” (Zurek, 2013,
s. 15). Na nastepnym etapie edukacji (gim-
nazjum) owa aksjologiczna rama - kontynu-
owana i rozwijana o kolejne czlony opozycji
- staje si¢ bardziej skomplikowana w wyniku
polaczenia jej z warto$ciami zwigzanymi
ze sferg egzystencjalng oraz rdznego typu
uwarunkowaniami spotecznymi, obyczajo-
wymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi
czy kulturowymi. Dzieki temu gimnazjalista
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ma szans¢ na budowanie wlasnej, upodmio-
towionej tozsamosci aksjologicznej, bo na
tym etapie rozwoju podazanie za glosem
autorytetéw juz mu nie wystarcza. W szkole
ponadgimnazjalnej procesy zwiazane z war-
tosciami i warto$ciowaniem jeszcze bardziej
sie komplikuja, tworzac szanse na zageszcze-
nie i poglebienie rozumienia i przezywania
wartoéci (MEN, 2009; Zurek, 2013).
Problemem nadrzednym pozostaje jed-
nak sposob wprowadzania ucznia w sfere
wartosci i warto$ciowania. Jego efekty decy-
dujg o tym, czy rzeczywiscie przestrzen ucz-
niowskiej wrazliwosci aksjologicznej ulega
powigkszeniu i poglebieniu, czy tez zatrzy-
muje si¢ na poziomie najnizszym, podstawo-
wym, utrudniajac lub nawet uniemozliwiajac
nie tylko rozwdj umiejetnosci analityczno-
-interpretacyjnych, lecz takze empatii, ktéra
- jak napisala Anna Janus-Sitarz (2014, s.
9)- ,nie powinna pozwala¢ na obecno$¢
w spoleczenstwie zjawisk wykluczenia ze
wzgledu na narodowos¢, rase, wyznanie,
niepelnosprawno$¢, wiek, pte¢, orientacje
seksualng czy status spoteczny” . Badania
stopnia realizacji podstawy programowej
w gimnazjum wskazujg na niebezpieczna
tendencje do zatrzymywania si¢ uczniow
gimnazjum na etapie warto$ciowania cha-
rakterystycznego dla szkoly podstawowe;j:
na systemie warto$ci skrajnie w stosunku do
siebie opozycyjnych, co prowadzi do réznych
interpretacyjnych uproszczen.

Uczniowskie ucieczki w jednoznaczno$¢

Przedmiotem uwagi beda wybrane zadania
sprawdzajace umiejetnosci analityczno-
-interpretacyjne z testu opracowanego na
potrzeby prowadzonego na szeroka skale
badania stopnia realizacji podstawy progra-
mowej w gimnazjum. Dwa zadania dotyczyly
fragmentu Balladyny Juliusza Stowackiego,
a jedno - fragmentu Pamietnika z powsta-
nia warszawskiego Mirona Bialoszewskiego.
Omoéwione w artykule wyniki badania

Dydaktyka literatury i jezyka w gimnazjum
w Swietle nowej podstawy programowej doty-
czg I1 dziatu podstawy programowej (Analiza
i interpretacja) do jezyka polskiego w gim-
nazjum i obejmuja wyniki uzyskane w woje-
wddztwach pétnocnych: pomorskim, war-
minsko-mazurskim, kujawsko-pomorskim,
zachodniopomorskim, podlaskim.

Krzysztof Biedrzycki, przygladajac si¢
recepcji Balladyny w gimnazjum, zwrocit
uwage na jej upraszczajacg lekture, w ktorej
akcentuje sie prostote i jednoznacznos¢ bas-
niowej fabuly o dobrej i zlej siostrze. Fabula
konczy sie triumfem sprawiedliwosci, bo zta
siostra zostanie z mocy boskiego wyroku,
ukarana. Podkredlit, Ze taki uproszczony
rodzaj odbioru, to efekt czytania ,wybior-
czego, obok tekstu” (Biedrzycki, 2012, s. 242),
mimo Ze ,,jest to dramat zbudowany na nie-
jednoznaczno$ci i ambiwalencji” (Biedrzy-
cki, 2012, s. 247). Zaznaczyl, ze jesli nawet
jest to basn, to basn przewrotna, mroczna
i $mieszna zarazem.

Zdaniem Biedrzyckiego poglebiona i nie-
jednoznaczna linia interpretacyjna dramatu
jest mozliwa przede wszystkim w przypadku
lektury catosci lub fragmentéw, w ktorych
wyraziscie ukazuje si¢ dwutorowos¢ watku
serio i jego przedrzezniajacej kontynuacji
w watku buffo (Biedrzycki, 2012). W przy-
padku fragmentu testowego mielismy do
czynienia z jednowymiarowym fragmentem
serio, w ktorym zbierajace maliny siostry spo-
tykaja si¢ w lesie, poréwnuja zbiory bedace
przedmiotem matrymonialnego wyscigu,
a spotkanie konczy si¢ zamordowaniem
Aliny przez Balladyne. Mimo tego ogranicze-
nia i w tym przypadku mamy do czynienia
z mozliwo$ciami uwazniejszego przyjrzenia
sie temu, co na pozor oczywiste.

Do analizy wzigto pod uwage dwa zada-
nia, na ktére odpowiadali badani ucznio-
wie klas 1-3 gimnazjum. Pierwsze z nich
brzmiato: ,Napisz, co czujg i jak odnosza
sie do siebie bohaterki: (a) Alina wobec
Balladyny; (b) Balladyna wobec Aliny”.
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Wprawdzie sprawdzano na jego podstawie
umiejetnosdci analityczno-interpretacyjne
(por. MEN, 2009, I. 1.2; I1.2.2.), jednak spo-
sob jego rozwigzania ujawnil, Ze zostaly one
catkowicie zdominowane przez spolaryzo-
wang skale wartosciowania. W rezultacie
zadanie posrednio odslonito sposéb poru-
szania si¢ gimnazjalistéw w upodmiotowio-
nej sferze wartosci i wartosciowania (por.
MEN, 2009, 11.4.1; I1.4.2; 11.4.3.). Przekonalo,
ze owa sfera stanowi podstawe, na ktorej
dopiero wyksztalcajg si¢ inne umiejetno-
$ci. Proces przebiega zatem odwrotnie, niz
zakladano. Ma to fundamentalne znacze-
nie dla nauczania pozostalych umiejetnosci
umozliwiajacych uczniowi uksztaltowanie
wlasnej wrazliwosci i tozsamosci aksjolo-
giczne;j.

Prostej i jednoznacznie rozumianej opo-
zycji: dobro-zlo badani uczniowie wszyst-
kich klas podporzadkowali swoje wypowie-
dzi. Z tej perspektywy czytano fragment
i dokonywano charakterystyk bohaterek.
Balladyna zabija siostre, wiec jest jedno-
znacznie zta. Z tego powodu, na zasadzie
opozycyjnego przeciwienstwa, Alina w tej
scenie musi by¢ jednoznacznie dobra. Jest
ofiarg, dlatego nie moze by¢ inna w stosunku
do siostry, niz dobra, uprzejma, mila, petna
szacunku, oddania, bo tylko w ten sposob
mozna podkresli¢ zto Balladyny - a wiec jej
z10§¢, zazdro$¢, wicieklos¢. Problem w tym,
ze w podanym fragmencie brakuje owej jed-
noznacznej, czarno-bialej opozycji, dzieki
czemu mozna byloby blizej przyjrzec¢ sie
specyfice (i komplikacjom) mitosci, nie tylko
siostrzanej. Alina kocha siostre, ale to jej nie
przeszkadza, by nie odczuwala satysfakeji ze
swego malinowego triumfu nad nig, by nie
cieszyla sie (czy nawet chelpila) swoja prze-
waga, zartowala (czy nawet drwita) nieco
z niepowodzenia Balladyny lub w sposob
jawny cieszyla sie z pokonania rywalki. Nie
jest wiec w tej scenie tylko ,,czula, delikatna
czy wrazliwa”, mita, spokojna, wyrozumiata,
sympatyczna, ,odnoszaca sie¢ z grzecznoscia’,

»odzywajaca si¢ kulturalnie” - jak najczes-
ciej piszg o niej uczniowie. Poniewaz praw-
dziwej milosci (Stowacki §wietnie to uchwy-
cit) - wbrew uproszczonym jej obrazom - nie
tylko ,czulo$¢, delikatnos¢ czy wrazliwo$¢”
zawsze musi towarzyszy¢. To nie znaczy, ze
owa mniej anielska natura Aliny usprawied-
liwia (relatywizuje) w jakikolwiek sposob
zbrodnie Balladyny. Nadaje jednak siostrza-
nym relacjom w tym szczegdlnie dramatycz-
nym momencie bardziej ludzki, poglebiony
wymiar.

Wiekszo$¢ gimnazjalistow nie widzi tej
komplikacji w swoim czarno-bialym obrazie
bohaterek, sg jednak wyjatki. Dotyczg one
0sOb interpretujacych zwlaszcza uczucia
Aliny i jej stosunek do siostry, cho¢ kom-
plikacji ulega réowniez obraz Balladyny.
Balladynie przypisuje si¢ (w polaczeniu ze
stosunkiem do siostry) najczesciej takie
uczucia, jak: zazdro$¢, gniew, rozzloszcze-
nie, chciwos¢, egoizm (,chce ksiecia tylko dla
siebie”), wéciekloé¢, nieobliczalnosé, goto-
wos¢ do zabicia dla dzbanka malin, niena-
wis¢, wrogosé, pogarde. Sporadycznie poja-
wiajg sie wypowiedzi stwierdzajace, ze obraz
szczesliwej 1 pewnej zwyciestwa Aliny pote-
guje w Balladynie uczucie nienawisci; ze nie
moze znie$¢ jej zwyciestwa i swojej porazki
i dlatego jest gotowa ja zabi¢; akcentuje sie,
ze Balladyna czuje si¢ przegrana, wyelimino-
wana z konkurencji o lepsze zycie.

Ocena stosunku Aliny do siostry tym
mocniej podkresla jej interpretacyjng nie-
jednoznacznos¢. Jedni pisza, ze Alina mogla
odda¢ maliny siostrze (gdyby ta poprosita),
ainni, ze nie zamierzala tego zrobi¢. Dramat
pozwala na kazdg z tych interpretacji (mozna
przeciez mysle¢, ze kto chce komus co$ dag,
nie powinien zmusza¢ drugiej strony, by o to
prositfa). Pojawiajg si¢ wypowiedzi, ze Alina
jest nieco zarozumiala, ale siostra jest dla
niej najwazniejsza; ze ,jest ztosliwa, ponie-
waz chwali si¢ swoim powodzeniem w zbie-
raniu malin” ,jest szczesliwa, bo ma caly
dzban malin i wyjdzie za ksiecia”. Zauwaza
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sie w zachowaniu Aliny i tym, co méwi, iro-
nie, ,wysmiewanie si¢ [z Balladyny]”; ,,deli-
katng ironi¢”. Niekiedy rado$¢ Aliny wiaze
sie nawet z (lekka) pogarda dla pokonanej
przeciwniczki, co w tekécie nie zostalo dopo-
wiedziane.

Te glosy mniejszos$ci - wystepujace
zarowno w klasach o najwyzszych, jak i naj-
nizszych wynikach uzyskanych w tescie
osiggnie¢ - budzg nadzieje, ze nie calej mto-
dziezy gimnazjalnej wystarcza poruszanie
sie wérdd jednoznacznej, skrajnie spolary-
zowanej skali warto$ci. Wskazuja, ze polo-
ni$ci w gimnazjach majg wérod uczniow
sprzymierzencow, dzieki ktérym w trakcie
lekcyjnej pracy mozna nie tylko pogtlebi¢
opozycyjng skale wartosciowania, lecz takze
uatrakcyjni¢ sama prace z tekstem.

Drugie zadanie brzmiato: ,Poréwnaj
wybrane z Balladyny dwa cytaty i odpo-
wiedz: (a) Na czym polega réznica w widze-
niu malin przez Aline i Balladyne? Zwro¢
uwage na epitety okreslajace maliny; (b) Dla-
czego kazda z nich dostrzega maliny zupel-
nie inaczej?”

Alina

Ach pelno malin - a jakie rézowe!

A na nich perly rosy krysztatowe.

Usta Kirkora takie koralowe

Jak te maliny... [...]

Balladyna

Jak mato malin! a jakie czerwone

By krew. - Jak malo - w ktéra pojde strong?
Nie wiem... A niebo jakie zapalone

Jak krew... Czemu ty, slonce, wschodzisz
krwawo? (Stowacki, 1974, s. 395-396)

Zadanie sprawdzato umiejetnos¢ zlozona,
bedaca potaczeniem elementu analitycznego
z interpretacyjnym (por. MEN, 2009, I1.2.2.;
I1.3.1.). Podobnie jak w poprzednim zada-
niu, skrajnie opozycyjna skala wartosciowa-
nia wyznaczyla linie interpretacyjna wiek-
szosci wypowiedzi. Do opozycji dobro-zto
z poprzedniego zadania, uczniowie dotgczyli
opozycje optymizm-pesymizm, nadajac

optymizmowi warto$¢ wylacznie pozytywna
(Alina), a pesymizmowi — warto$¢ wylacz-
nie negatywna (Balladyna). Ta prawidlowos¢
miata charakter uniwersalny, niezalezny
od klasy, szkoly czy osiagnietych wyni-
kéw. Mozna domniemywad, ze jej zrédtem
bylo skojarzenie koloru malin widzianego
przez Aline (,r6zowe”) z potocznym fraze-
ologizmem ,,r6zowe okulary”. W rezultacie
widzgca rozowe maliny Alina, jest ta, ktdra
patrzy na wszystko przez ,,r6zowe okulary”,
a wiec jest optymistka. Na zasadzie auto-
matycznego przeciwienstwa, zta Balladyna
musi by¢ pesymistka i patrze¢ na wszystko
w sposob ,,ponury”. Dlatego optymistyczna
i radosna Alina widzi duzo malin i moze
nazbiera¢ dzban (kazdy optymista osigga
sukces), a pesymistyczna Balladyna widzi
ich malo i nie moze ich nazbiera¢ (kazdy
pesymista ponosi kleske).

Powyzszej opozycji podporzadkowuje si¢
sposob postrzegania rzeczywisto$ci przez
bohaterki oraz ich wewnetrzng strukture.
Optymistyczna Alina jest radosna i ocenia
wszystko jako pigkne, kolorowe, poniewaz
jest dobra, a pesymistyczna Balladyna ocenia
wszystko jako okropne (krwawe), poniewaz
jest zla. Niekiedy podkresla sie, iz optymi-
stycznej Alinie wcale nie zalezato na Kir-
korze i wygranej, bo bylta to dla niej tylko
radosna zabawa. Dlatego nazbierata wigcej
malin. Ponadto zbierata wszystkie, nawet
niedojrzate (wynikatoby z tego, ze optymi-
sta nie jest nazbyt wymagajacy), a Balladyna
wybierata tylko czerwone (dojrzale) i dlatego
miata ich mniej (jakby Zrédlem kleski pesy-
misty byly nadmierne wymagania).

Wszyscy uczniowie dostrzegli rdznice
w postrzeganiu malin przez bohaterki, ale
przyczyn tego innego widzenia upatrywali
gltéwnie w wymienionych wyzej opozycjach.
Polaczyli je z opozycja charakteréw (dobra-
-zla), usposobien (pogodna-ponura), upa-
trujac niekiedy w pesymizmie i ponurosci
Balladyny zrodet jej probleméw psychicz-
nych, a w jej malinowej klesce - negatywnego



64 TOMASZEWSKA

samospetnienia (,podeszta do sprawy malin,
wrozac sobie niepowodzenie, dlatego jej oczy
nie widzg”).

Taki sposob interpretacji utworu Stowa-
ckiego bylby interesujacy, gdyby nie podazat
za nim niebezpiecznie prosty obraz czto-
wieka, wedtug ktdrego kazdy pesymista musi
by¢ zly, podejrzany, podstepny i czyhajacy na
cudze zycie. Zgodnie z tym mysleniem ponu-
ro$¢ipesymizm powinny by¢ §cigane niemal
z urzedu, bo jest tylko kwestig czasu, kiedy
w ich reprezentantach uaktywnia si¢ morder-
cze instynkty i zaczng oni ,,polowac na opty-
mistéw”, by zabra¢ owoce ich pracy. Z kolei
kazdy optymista jest dobry, mily, cierpliwy,
wyrozumialy, zawsze radosny i osiggajacy
sukcesy, a wiec godny nasladowania. Mozna
by z tego wnioskowad, ze optymizm powi-
nien sta¢ sie rodzajem przykazanej postawy
zyciowej. Trzeba by jedynie strzec si¢ pesymi-
stow, ktorzy - jako nieudacznicy i zawistnicy
z natury - czyhaja, aby optymistoéw niszczy¢,
mordowac¢ i wykorzystywac.

Zdarzajg sie tez inne opozycje, ktorym
uczniowie podporzadkowali swoje wypo-
wiedzi. Odzwierciedlaja one potoczne ste-
reotypy zwiazane z warto$ciowaniem, cho¢
trudno dla nich znalez¢ jakikolwiek zwigzek
z fragmentem tekstu. Wyjasnia si¢ na przy-
ktad réznice w widzeniu malin tym, ze ,,Bal-
ladyna byta brzydka i madra, Alina - piekna
i gtupia” (z czego ma wynikac, ze ,,pigkny
i glupi” osiaga cel, bo widzi maliny i moze
je zbiera¢, a ,,brzydkiimadry” - nie), ,,jedna
miata powodzenie u chlopakow, a druga
nie” (ta, ktora miata powodzenie - widziala
maliny, a niemajaca powodzenia - juz nie).

*

Bywa i tak, ze z podporzadkowania inter-
pretacji jednoznacznej opozycji warto$-
ciujacej wynika nad wyraz tatwa ocena
moralna czyjegos$ postepowania w skrajnej
sytuacji, co w konsekwencji moze prowa-
dzi¢ do ksztalcenia si¢ w uprawianiu hipo-
kryzji. Tak byto w przypadku nastepnego

zadania, rozwiazywanego przez uczniéow
klasy drugiej. Mieli oni nada¢ tytul frag-
mentowi Pamigtnika z powstania warszaw-
skiego Mirona Bialoszewskiego, w ktdrym
to do schronu ze stloczonymi i umeczo-
nymi ludzmi wpada sanitariuszka i prosi
o pomoc w transporcie rannych do szpi-
tala. Po chwili milczenia zglasza si¢ jeden
chetny, ktéry nastepnie towarzyszy calym
pochodom, konduktom przenoszonych do
powstanczego szpitala rannych przez walace
sie, walczace i burzone ustawicznie miasto.

Zadanie nie sprawito uczniom szczegol-
nych probleméw. Przewazaty dwa motywy:
motyw drogi i motyw bohaterstwa, poswie-
cenia. Drugi z nich budzi niepokdj ze wzgledu
na zbyt czeste odnoszenie go do prostej opo-
zycji wartosciujacej: bohater — tchérz. Pod-
porzadkowanie uzasadnien tej dychotomii
sprawialo, ze nie mozna bylo podkresli¢ war-
tosci tego, kto ruszyt na pomoc sanitariuszce,
jesli nie zdyskredytowato si¢ wszystkich, kto-
rzy zachowali sie inaczej. Stad tytuly: ,,Jeden
prawdziwy” - ,,bo on jako jedyny zgodzit sie
pomac sanitariuszce”™; ,,Bohaterska pomoc”
- ,bo opisuje tego, kto jako jedyny ruszyl na
pomoc; wszyscy siedzieli, nikt sie nie ruszyt”
»Pomoc” - ,,bo opisuje si¢ cztowieka, ktdry
jako jedyny udziela pomocy rannej”; ,Znie-
czulica” - ,,bo nikt nie chcial pomoc, tylko
jeden odwazyt si¢”; , Koniec swiata” - ,,bo
tylko jedna osoba chciala poméc sanita-
riuszce donies¢ rannego do szpitala”.

W analizowanym fragmencie miasto
jest juz tak zniszczone, ze ludno$¢ cywilna
(podobnie jak niewalczacy zolnierze) moze
przebywac¢ wylacznie w piwnicach, schro-
nach, réznego typu podziemiach. A jed-
nak bohater przylacza si¢ do ,,konduktow”
niosacych rannych, a wigc nie jest ,,jedyny”
w udzielaniu takiej pomocy, nawet jesli byt
nim wérdd zgromadzonych w jednym schro-
nie. Widocznie w tych réznych podziemnych
punktach znalazto sie wystarczajaco duzo
chetnych do przenoszenia rannych, skoro
w tekécie mowi sie w sposob jednoznaczny
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nie tyle o drodze pojedynczego pomagaja-
cego, ile o jego drodze wsrdd rzeszy innych
pomagajacych i walczacych. Trzeba przy-
znaé, ze pojawiaja sie¢ opinie $wiadczace
o tym, ze pomoc w takich warunkach
mozna uznaé za szczegolne bohaterstwo
- nie towarzyszy im samorzutnie negatywna
ocena wszystkich nie-bohateréw. Jednak naj-
czesciej dzieje si¢ odwrotnie: bohaterstwo
pojawia sie w zwigzku koniecznym z catko-
witg dyskredytacjg, pogarda dla tych, ktorzy
»bohaterami” by¢ nie chcieli, nie byli w sta-
nie, nie potrafili.

Wszystkie trzy zadania ujawnily rézne
sposoby uczniowskich ucieczek przed nie-
jednoznacznoscia. Wszystkie pokazaly
rozne warianty tesknoty do jednoznacz-
nego obrazu $wiata, w ktérym ten, kto jest
dobry i kocha - zawsze musi by¢ wielko-
duszny, oddany i nigdy zadng zlosliwosciag
nie moze sie splami¢, a okreslona postawa
zyciowa (optymizm) zapewnia mu sukces.
Zlo w takim $wiecie takze zyskuje proste
wyjasnienie: jego zrodlem jest pesymizm,
ponuro$¢, a w konsekwencji zazdros¢
i wécieklos¢. Nie mamy tez problemow
z moralng oceng ludzkich zachowan w sytu-
acjach krancowych, bo $wiat dzieli sie tylko
na odwaznych i tchorzliwych, a tych ostat-
nich powinnismy bezwzglednie potepia¢
z pozycji moralnej wyzszosci osoby, ktéra
sama bylaby zawsze odwazna.

Rola humanisty w ksztaltowaniu
podstaw pluralistycznych

Analiza powyzszych zadan nie stuzy temu,
by uderzy¢ w polonistéw gimnazjalnych,
ktorzy nie do$¢ skutecznie realizujg pod-
stawe programowg zwigzang ze sferg warto-
$ci i warto$ciowania. Chodzi raczej o zwro-
cenie uwagi na problem natury ogélniejszej,
od ktorego zalezy takze efektywno$¢ pracy
nauczyciela jezyka polskiego. Wydaje sie, ze
bedzie nam tatwiej, kiedy calg rzeczywistos¢
podzielimy tylko na dobra i ztg, warto$ciows

i bezwarto$ciowa. Tym bardziej ze taki
spolaryzowany obraz §wiata przewaza
w mediach, zyciu spolecznym i politycz-
nym. W takiej rzeczywistosci ksztalcg sie
uczniowie. Przygladanie sie sferze pomiedzy
skrajnosciami uznaje si¢ za zbedne a nawet
szkodliwe, bo zamazujace ostro$¢ obrazu.
Dziatania polonistéw czy w ogéle humani-
stow, ktorzy problematyzuja te jednoznacz-
nos$¢, sg w opozycji do powyzszej tendencji,
ktora - odnosi sie wrazenie — zdominowata
wspolczesny sposob wartos$ciowania, dzieki
temu ze jest wyrazista, prosta, zdobywcza,
a jej reprezentanci nie maja zadnych watpli-
wosci, po czyjej stronie sg wszystkie racje.
Tadeusz Stawek (2014) wskazal na niepoko-
jace konsekwencje podporzadkowania zycia
publicznego zero-jedynkowej wizji $wiata,
prowadzacej do zaniku rozmowy i zasta-
pienia jej niekomunikujacymi si¢ i obcymi
sobie $rodowiskami, stosujacymi wobec
siebie rézne formy retorycznej przemocy,
ktore niszczg szanse na jakiekolwiek poro-
zumienie.

W uproszczonym obrazie §wiata nie ma
miejsca dla czlowieka — mieszkanca gléwnie
sfery ,pomiedzy”. Nie ma tez miejsca na sac-
rum, bo ono - jak podkreslit Jerzy Nowosiel-
ski — zawsze mialo charakter dwuznaczny,
poniewaz zawsze mialo takze ,aspekt keno-
tyczny, wskazujacy na to, co jest po prostu
niszczeniem, jest katastrofa, jest rozdarciem,
jest dramatem” (Nowosielski, 2013, s. 152).
Nie ma miejsca na $wiadomos¢, ze nawet
poswiecajac zycie temu co dobre, mozna sie
zagubi¢, poniewaz: ,,Wszystko, co jest wiele
warte, intensywne, budzace marzenia, prag-
nienia, che¢ zaangazowania si¢, ma swoja
ciemng strong” (Dobroczynski, 2014, s. 17).

Jean Baudrillard zwrdcit uwage na jesz-
cze inne niebezpieczenstwo zwigzane z prag-
nieniem jednoznaczno$ci:

Zawladnelo nami niepodzielnie co$ na ksztalt

chirurgicznego przymusu, dyktujacego nam

che¢ amputowania rzeczom ich negatywnych
cech, nadania im idealnych ksztaltéow w ope-
racji syntezy. Chirurgia estetyczna: przypadko-
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wo$¢ rysow twarzy, jej piekno badz brzydota,
jej cechy dystynktywne, jej oznaki negatywne,
wszystko to nalezy podda¢ naprawie, dodajac
jej pigkna przerastajacego pigkno samo: stwo-
rzy¢ twarz idealng, twarz chirurgiczng. (Bau-
drillard, 2009, s. 51)

Ceng istnienia w formie idealnej jest rezyg-
nacja z tego, co indywidualne i charak-
terystyczne dla okreslonego podmiotu;
rezygnacja z tego, co Zywe i wymykajace si¢
jednorodnosci, na rzecz tego, co modelowe
i martwe. By¢ moze nie jest az tak zle, jak
skonstatowal Baudrillard, i nie wszedzie
»~wprowadza si¢ owa nieludzka formalizacje
twarzy, mowy, plciowosci, ciala, woli i opi-
nii publicznej” (Baudrillard, 2009, s. 52), lecz
niewatpliwie istniejemy w rzeczywistosci bli-
skiej jego wizji.

Konsekwencja ,,biataczki”, o ktorej pisze
autor Przejrzystosci zla, jest zjawisko prze-
ciwne: odejmowanie temu, co negatywne,
jakiegokolwiek zakorzenienia w tym, co
dobre i aksjologicznie wartosciowe. A prze-
ciez takie niejednoznaczne do$wiadczenia
s3 wpisane w ludzka kondycje, jak wpisana
jest w nig staros$¢, niesprawnos¢, choroba
czy $mier¢. O jednym z nich pisat Stawomir
Mrozek. Przyznal, ze pigkno, dobro taczyt -
jak wiekszos¢ - ze zdrowiem, sprawnoscia
fizyczng. Tymczasem, ku wlasnemu zdu-
mieniu, prawdziwie glebokie doswiadczenie
pigkna i dobra przezyt na skutek dotyku reki
umierajacej Zony, Marii Obrembianki. Nie-
zwyklo$¢ tego doswiadczenia sktonita go do
refleksji: ,,Bo ja coraz bardziej jestem pewien,
ze zasadniczg meka, jaka nam zadano, albo
tez cnotg zasadniczg, jest dwuznacznosé. Ja
wiasnie trzeba przyja¢iona [...] pochodziod
Boga i nie wolno jej zabija¢” (Mrozek, 2010,
s.685). ,Moze - podkresla - jest tylko jeden,
ale za to wielki, podstawowy grzech: nie
wzigé na siebie dwuznacznosci, nie wzigé na
siebie jej meki” i zgodzi¢ si¢ na $§wiat ,,jedno-
znacznosci zadufanej” (Mrozek, 2010, s. 685).

Czy ,jednoznacznosci zadufanej” jest
mniej we wspolczesnosci? Mozna watpic.

Na tym tle etyka postmodernistyczna, roz-
bijajaca rozne jej rejony, wydaje sie wielkim
sprzymierzencem polonisty i ucznia czy tez
po prostu kazdego czlowieka, ktory nie chce
ucieka¢ od prawdziwego zycia. Oskarza sie ja
o to, ze niszczy $wiat warto$ci, bo wprowadza
chaos w ustalony porzadek aksjologiczny, ale
6w chaos tworzy by¢ moze jedyna szanse
na to, by nie utkna¢ w $wiecie zamrozo-
nych dychotomii. Anna Wtodarczyk (2008,
s. 120-121). wyjaéniala: ,Bledem jest sadzi¢,
ze postmodernizm nie kreuje Zadnych war-
tosci. Faktem jest, ze odzegnuje si¢ od dycho-
tomicznego podzialu wartosci na dobro
i zto, co szczegdlnie ujawnia sie wspdtczes-
nie w mysli filozoficznej, socjologicznej czy
sztuce (literaturze)” ,,Ujawnia si¢” rowniez
na skutek dopuszczenia do glosu réznego
typu wykluczonych, ,,innych”. Tych, ktorzy
do tej pory gtosu byli pozbawieni. W ten
sposob powstaje wrazenie chaosu, bo owi
»inni” niekoniecznie wpisuja si¢ w dotych-
czas preferowany harmonijny dyskurs.
Uczniowie z reguly nie czytaja dziet filo-
zoficznych, socjologicznych, a jedyna szansa
na ksztaltowanie wlasnej tozsamosci aksjolo-
gicznej jest dla nich kontakt z literaturg oraz
innymi tekstami kultury. Dzieki nim moga
otworzyc¢ si¢ na nieprzejrzystos¢ i komplika-
cje ludzkiego zycia. Wyniki ankiety aksjo-
logicznej przeprowadzonej w warszawskich
liceach w 2008 r. pokazaly, ze nie tylko ucz-
niowie gimnazjum i ich nauczyciele prze-
grywaja z przewazajaca powszechnie ,jed-
noznacznoscig zadufang”. Badajaca mlodziez
ponadgimnazjalng Barbara Gelczewska
(2013, s. 112) zwrdcita uwage, ze: ,Powaznego
namystu nad szkola, uczniami i ich rodzi-
nami wymaga problem wychowawczy zwig-
zany z ostrg polaryzacja postaw $wiatopo-
gladowych”. Gelczewska podala przykiady,
w ktorych dochodzi do catkowitego ujedno-
znacznienia wymowy tekstow, by stworzy¢
z nich argument niszczacy ,przeciwnika”,
czyli tego, dla kogo tekst jest wartosciowy.
Wrykluczenie ze sfery wartosci myslacego
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inaczej staje si¢ glownym narzedziem dys-
kusyjnej argumentacji. Swiat dzielony jest
na swoich (myslacych jak my - ,,dobrych”)
iobcych (myslacych inaczej niz my - ,,ztych”;
Gelczewska, 2013). W rezultacie dialog
staje sie niemozliwy, a postulat Bortnow-
skiego o koniecznosci spierania si¢ o war-
tosci, ktére moga rozwijac sie tylko ,,przez
konflikt racji” (Bortnowski, 2013, s. 203),
traci zasadnos¢.
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