Rok 111 Krakéw, dnia 13 marca 1929 r. Nr. 2

DO DZIENNIKA URZEDOWEGO
KURATORJUM OKREGU SZKOLNEGO KRAKOWSKIEGO.

Z doswiadczen i rozmyslan.

u

TEORJA CWICZEN W MOWIENIU.
(Metoda ogélna).

Napisat K. Okrzanski, dyrektor gimnazjum $w. Jacka w Krakowie.

(Referat wygtoszony na Zjezdzie Polonistow Okr. Szk. krakowsko - kieleckiego
w Krakowie dnia 30-go marca 1928 roku).

Cze$¢ pierwsza.
l. WSTEP.

Zadaniem mojem jest: zajaC sie Cwiczeniami w mowieniu, przedstawic
krétko swdj poglad na ich potrzebe i korzysci, okresli¢ potem cel, ktéremu
stuzy¢ maja, by wreszcie punkt za punktem praktycznie podaé sposéb ich
przeprowadzania, czyli ich metode o0gdlna.

Historja ich jest tak stara, jak starg jest szkota polska, w ktdrej one
istniaty niemal od pierwszych jej zawigzkéw, tylko pod réznemi nazwami.
Ja jg poming, bo i do zakresu mego tematu nie nalezy, i znang jest dobrze.
A tych, ktorzyby sie nig interesowali, odsytam do Tadeusza Czapczynskiego
,Cwiczen w modwieniu“, wydanych naktadem Ministerstwa W. R. i O. P.
w r. 1922, gdzie réwniez i Zrodka przytoczono J).

Il. POTRZEBA | KORZYSCI.

1. Cwiczenia w méwieniu na catym obszarze panstwa w dzisiejszej szkole
polskiej wznowit czas po odzyskaniu wolnosci. — Jesli systematyczng nauke
sztuki poprawnego i gtadkiego mowienia musiata pod wptywem reform
Konarskiego wprowadzi¢ do szkoty Komisja Edukacji Narodowej, jako re-
medium przeciw wymowie epoki makaroniczno-saskiej, to nieréwnie bardziej
Ministerstwu WR. i OP. wydata sie bezwzglednie konieczng reakcja, oczy-

) W pomieszczonych nadole uwagach, dodanych pézniej do referatu, staram sie wy-
czerpa¢ wazniejsze zagadnienia poruszone w toku dyskusji, przeprowadzonej bezposrednio po
2 lekcjach pokazowych z ¢wiczen w moéwieniu. Pomijam drobne kwestje i pozorne watpli-
wosci, ktére stang sie catkiem jasne, gdy sie wszystkie tezy uwaznie przeczyta. O ile cho-
dzi o klasyfikacje uczniéw z tych ¢éwiczen, to wykluczam ich decydujacy wptyw na ogolng
ocene ujemng z przedmiotu.



szeregu dhugich lat niewoli jezyk polski splamiony zostat wpty-
wami, zwnetrznemi, zachwaszczony obcemi zwrotami. Stusznie tez wota
ZeromsSh«w ,,Snobizmie i postepie*: ,Nie nalezy do tego dopusci¢, azeby
do szeiciu tysiecy wyrazow niemieckich, juz wrosnietych w nasz jezyk,
przybyj-iy ich jeszcze wiecej". A juz wcale nie wspomina wielki stylista o tern,
ile wyrazéw-przybtedéw z Rosji kropelkami w naszg mowe sie wsaczyto,
zwiaszcza po powstaniu styczniowem, gdy jezyk nasz ,wygnany ze szkoty
i urzedu w dwoch dzielnicach, skazany zostat na zeszpecenie i zepsucie
przez pbce wplywy".

To tez juz to jedno zatozenie o reakcji oczyszczajgcej odrazu tak wy-
raznie odstania prawdziwg owych ¢wiczen potrzebe i z nich ptynace korzysci,
ktére chciatbym pokrotce rozpatrzyC, tak tez jasno je oSwietla, ze ich upra-
wianie sta¢ sie dla szkoty musi kategorycznym imperatywem. Wprawdzie
nieprzejednani ich przeciwnicy troskliwie i celowo niewzruszone pielegnujg
przekonanie, ze styl swoj i jezyk powinna miodziez ksztatci¢ na wzorach
najlepszych pisarzy i na zywem nauczyciela stowie, a nie na przeméwieniach
swoich kolegébw. Zapominajg oni jednak réwnocze$nie o tern, co zycie niesie.
Nie chcg pogodzi¢ sie z tern, czego ich uczy kazda pauza szkolna, kazda
swobodniejsza na wycieczce rozmowa, ze zadng miarg nie da si¢ uczen
zamknaC tylko w tak waskim strumieniu, lecz nadewszystko poddaje sie wpty-
wowi styszanej i widzianej mowy codziennej (pospolitej, potocznej) blizszego
i dalszego otoczenia, ktdéra to mowa, jak potezny prad, porywajacy za sobg
nawet pisarzy zawodowych, stoi ponad wszelka nauka i talentami, a roz-
wija sie samorzutnie, spontanicznie, i nic sobie nie robi z zadnych protestow.
A wiadnie ten pospolity jezyk blizszego i dalszego otoczenia gtebokie wy-
kazuje rany wiekowej niewoli, skazony obczyzng, nakrecanemi zwrotami,
mysleniem po niemiecku, po rosyjsku, po austrjacku i czy ja tam wiem,
jak jeszcze? — a mowieniem w zdaniach i formach okropnych, ordynar-
nych, wiasciwych fazikom i niedorostkom podmiejskim ¥

Coz tu pocza¢ z takim stanem jezyka?

W tem tedy sztuki sens, zeby te bledy i chwasty wydoby¢ z ukrycia,
poznac je, bo dopiero woéwczas mogg sie im energicznie przeciwstawi¢ pla-
cowki kulturalne, a nadewszystko szkota, ktora, Bogu dzieki! — mamy
wolng, a ktorej czotowym jest nakazem: miode wychowaé pokolenie, czute
na usterki jezykowe, i ucznibw mowe zywa!! (potoczng), uszlachetniaC.
Czy mozna sie z niemi zaznajomi¢, gdy sie nie wyjdzie poza sprawozdanie
z lekcyj i poza wypisy?

*) Gdyby krakowskim szkotom te zjawiska przypadkowo byty obce, to dyskusja do-
tychczasowa kilkakrotnie podkreslita zty stan jezyka na tak zwanych prowincjach.
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Pewnie, ze Szanowni Panstwo znacie klucze otwierajgce skarbiec je-
zyka dzieci szkolnych, albo je w okamgnieniu znajdziecie. Mimo to nie
przestaje byC rzeczg oczywista, ze jedng z pewnych drog, wiodacych do
ich poznania, sg ¢wiczenia w mowieniu, ktdre nauczyciela niezawodnie do
uczniow zbliza, obie strony rozkrochmalg, a w tern rozkrochmaleniu, w tern
wzajemnem zaufaniu i szczerosci nieodzownej, jesli chodzi o skutek owych
zamierzen, ujawnig sie te bledy ich jezyka codziennego, gdy im braknie
wzoru, gdy w tej, czy owej sprawie wypowiadaC sie bedg w stowie swo-
istem, gdy ich éwiczenie przybierze forme swobodnej rozmowy.

3. Przeciwnikow owych cwiczen, a zwolennikéw jedynie wzoru, $miem
dalej zapytaC, gdzie to istniejg wzory ujmujace jezyk, potrzeby i problemy,
jakie wysuwa zycie obecne? Czy mozeiten moment bez znaczenia, zbyteczny?

Prosze wiec postuchac.

Gdy przed rokiem w sprawie ¢wiczen w mowieniu utozytem kwestjo-
narjusz’) i polonistbw swego zakladu prositem o jego wypehienie, obaj
profesorowie: i Pieko$ i Pochmarski, wypowiedzieli o nich zupetnie od siebie
niezalezny, a zgodny i bardzo stuszny sad, ze trzeba ,rozszerzaC kregi zain-
teresowan poza tematy czysto szkolne i wigza¢ ucznia wiecej z zyciem*,
»,Nauczyciel pamieta¢ musi, powiada drugi, ze ...wiczenia w mowieniu
wprowadzajg do szkolty nowe wartosci, dla zycia wazniejsze, niz ... wyczer-
panie materjatu naukowego wypisow". To ich stanowisko uwazam za najzu-
petniej uzasadnione. Taka role owych ¢wiczen kazdy uzna¢ musi za pierwszo-
rzedng wobec dzisiejszych wymagan. Bo szkole i nauce nie wolno pomijac
tego, co zycie niesie.

4. Narzeka sie dzisiaj wiele na brak sposobnosci do dtuzszego méwienia
w szkole. Oto jest owa sposobnos¢. Program jg i wskazuje jasno i poleca.
Trzeba jg tylko wyzyskac.

5. Cwiczenia w mowieniu majg walory tworcze. Miodziez, pozbawiona
wzoru, musi wiecej rozwing¢é samodzielnosci, fama¢ sie z trudnosciami w gru-
powaniu i wyrazaniu mysli, szuka¢ wyrazéw dla swych pomystow, zdoby-
wac dla nich forme. Jednem stowem — wzOr gotowy rodzi biernos¢, a do
¢wiczenia w mowieniu bez wzoru musi sie osobnik nastawi¢ aktywnie.

Ograniczy¢ tedy raz nareszcie sprawozdawczy charakter czytanki na
korzy$¢ pracy tworczej.

6. Przewaznie zdaje si¢ przeciez nie ulega¢ watpliwosci, ze kto Zle mowi,
ten i Zle pisze, a kto dobrze mowi, ten jeszcze lepiej pisze. Jesli tak, to
¢wiczenia w mdwieniu, metodycznie i ze skutkiem prowadzone, majg nie-
powszednie wartosci. Sg doskonatem przygotowaniem do wypracowan pi-
Smiennych. Warto sie przeto potrudzi¢. Bo gdy zadanie napisane dobrze,
zyskuje na tern nietylko nauka, ale i nauczyciel, gdyz poprawia sie je

¥) Wedtug moich pytan opracowali kwestjonarjusz profesorowie: Pieko$, Pochmarski
i Rose. Przytaczam ich uwagi, gdzie i kiedy potrzeba.
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i fatwo, i predko. A wszak wiadomo, ze poprawianie zadan, zwlaszcza
ztych, to najmozolniejszy trud nauczyciela, powszechnie za plage uwazany.

7. Kiedy juz mowa o zadaniach, to dotkne jeszcze jednej kwestji dla
nauczyciela najdokuczliwszej. Mozna masowo od Kkl. | do VIII, a zwkaszcza
w zadaniach maturycznych, obserwowaé to zjawisko, ze wypracowania na-
dziane sg frazesami, btyskotliwemi wyrazeniami... Az zal, ze miodziez tra-
cita tyle czasu na nieortograficzne zadania z polotem, lub z podrabianem
uczuciem, w tylu wypadkach bez sensu i tresci. A przeciez dotagd kurczowo
tylko wzoréw sie trzymamy. Céz wiec zrodzito te masowosc? To zycie ja
przynosi ze soba. Jego zalewajgca fala, przed ktdrg nie masz zabezpie-
czajgcej tamy.

Co tu poczac z takiemi zadaniami ? Czy poprawia¢ je w nieskoriczonos¢,
czy przekreslic?

Wiasnie ¢wiczenia w mowieniu sg doskonatym terenem do zwalczania
frazesbw i czczych bhyskotek, jako tez do powolnego i ciggtego wypleniania
ich ze szkoty i zycia, bo nauczyciel, prowadzac je, nie dopusci do tego, by tres¢
gubita sie w natloku stéw i szumnych btyskotliwych, a pustych wyrazen,
ktoreby uczniowi tre$¢ zastapi¢ miaty*,

8. Wkoncu to chyba stwierdzi¢ moge niezbicie, ze stan zadan, zwlaszcza
tych, gdzie w opracowaniu tematu t. zw. wolnego niewolnikowi podrecz-
nika brakto oparcia, dostatecznie dowodzi potrzeby tych ¢wiczen i rozsze-
rzania kregébw poza podrecznikowe lekcje.

Snutoby sie jeszcze diugo ten watek o korzysciach nauko-
wych, plyngcych z prowadzenia tych éwiczen, gdyby nie to, ze nam
spieszno do rzucenia kilku mysli o ich znaczeniu wychowawczem.

9. Juz sama istota ¢wiczen w méwieniu swobodnem i szczerem, bo wy-
facznie tylko o takich mysle, a nie wzér martwy, papierowy wptywa na
wzajemne wychowanka i nauczyciela zblizenie, ktére z wiekszg tatwoscig
i w daleko wyzszym stopniu, niz najwzorowsze sprawozdanie z lekcji za-
danej z podrecznika, pozwoli pozna¢ psychike miodziezy, dusze uczniow,
ich zajecia bezpos$rednie, ciekawe nieraz pomysty, nastroje, przezycia, pra-
gnienial), daznosci, Srodowisko, mysli etyczne, spoteczne i in. Czyz tedy,
by zebra¢ tak drogocenny materjat. wychowawczy, moze istnie¢ lepsza
jeszcze sposobnos$é dla nauczyciela-wychowawcy, ktéry w swych czynnos-
ciach panstwowo-twdrczych chciatby dziecko sobie powierzone wyksztatcic
i wyprowadzi¢ na cztowieka czynu, na dzielnego obywatela Polski?

10. Umystowos$¢ i psychika mtodziezy obfituje w liczne wady, ktore sie
nie ujawnia, gdy sie tylko do zwyktych, przecietnych, od wrze$nia do
czerwca jednakowych ograniczysz lekcyj. C6z za nuda, apatjal Il Dwie
niszczycielki. Nie masz w nich bodzcéw! Miodziez w nich nie odnajdzie
siebie. Udeptanym pdjdzie szlakiem. Zostanie poza falg zycia. Dzieki szkole.

*) To zapatrywanie podziela Pigkos.
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lluz to jest chlopcow nieudolnych, bezradnych, gdy im braknie ksiazki,
wypisow, wzoru! To tez te ¢wiczenia bez podrecznika sg znakomitym mier-
nikiem inteligencji uczniéwl). Dopiero one pozwalajg naprawde wniknaé
w umysto$¢ jednostek i oceni¢ ich rozwdj, dojrzatos¢, przygotowanie do
zycia. W kazdym zaktadzie niemato znajdziesz osobnikéw, nieraz nawet uta-
lentowanych, ale takich kopciuszkdw poniewieranych, wysmiewanych, nedz-
nych, tak nienaturalnie skromnych i az dziko nieSmiatych, ze stowa z nich
nie wydobedziesz poza obowigzkowa odpowiedzig. Taka juz jest ich psy-
chika wrodzona lub nabyta. Z drugiej za$ strony pozna nauczyciel innych
uczniéw, ktorych wybujatos¢ indywidualizmu i temperament ponosi. Ga-
dulstwo, przechwatki, méwienie bez tresci, bez odpowiedzialnosci i.. bez
konca... to ich cecha. Nie mogg sie w sobie pomiesci¢. Czy te strony cha-
rakteru poznasz przy pomocy uniformujacej czytanki? Ot6z te skrajnosci
sprowadza¢ do wiasciwej miary, do wspdlnego mianownika wychowaw-
czego, te wady czy wogole psychiki narodowej, czy miodego pokolenia,
takie jak: nieudolnos¢, bezradnos¢, nieSmiato$é?), wybujatos¢, gadulstwo...
te wady tamac i wykorzenia¢, o$miela¢ nieSmiatych, stwarza¢ sposobnosé
inicjatywy i pracy tworczej, pobudza¢, hamowaé, uczy¢ panowania nad ner-
wami i jezykiem, a przez to wychowywa¢ — winno by¢ réwniez celem
owych ¢éwiczen.

11. Zyjemy w czasach, w ktorych sie stow nie wazy, w ktérych triumfy
Swieci bezdogmatyczno$¢ epoki, einsteinowska wzgledno$¢, zacierajaca gra-
nice ztego i dobrego, a demagogja i nieodpowiedzialno$¢ za stowa i czyny
nierzadko — juz nawet szkote nawiedzaja. Ale éwiczenia w mowieniu upra-
i iejetni ie | przestrzeni — przez dobdr odpowiednich
tematow moga sta¢ sie strojem w rozstroju 3), przywraca¢ powoli zagubiony

1) To zapatrywanie podziela Pigko$. 3) Tak samo Pochmarski.

3) W czasie lekcji eksperymentalnej nagle w jednem zdaniu poruszyt uczeh kwestje
dogmatow religijnych i stosunku etyki do nich. Na sali miedzy gos¢mi — ztowrdzbne poru-
szenie. A ja sie nie ulaklem. Bo ja to wiasnie uwazam za moment wazny, dowodzacy wpa-
janej zresztag wen szczerosci, ktéra musi by¢ podstawowym postulatem ¢éwiczen w mowie-
niu, jesli ma z nich wyptywaé korzys¢ wychowawcza. Co lepsze? Czy szczero$¢, czy tez
obtuda, gdy stowa myslom klamig? Moge Was, Kochani Uczestnicy kursu, zapewni¢, ze czy
chcemy, czy nie chcemy, starsi uczniowie miedzy sobg duzo i namietnie rozprawiajg o kwe-
stjach religijnych i etycznych. Tak bylo, jest, i bedzie. Czy sami majg sobie tworzyC te po
jecia, moze najczesciej na podstawie roznych, zatruwajacych pismidet, ktore niepowotani agi-
tatorowie niezliczeni wtykaja im do reki, czy chcg, czy nie chcg ? Czy tez jest to obowigzkiem
profesorow-wychowawcow, owe pojecia urabiac!!! Jezeli mamy ucznia wychowac, musimy
ustyszeC, co tam w jego duszy gra, musimy go pozna¢. Ow uczen to poznanie utatwit. Od-
stonit problemy, ktoremi si¢ zajmuje, i niepewne wyniki swoich miodocianych dociekar, moze
srodowisko, w ktérem zyje... To tez bedzie mozna pokierowa¢ ksztattowaniem jego pojec
i duszy, jego Wychowanlem Cel ¢wiczen najzupetniej osiggniety. Moje stanowisko .moze
najlepiej zilustruje jeden z uczestnikéw kursu, ktéry, w dyskusji zabrawszy glos, serdecznie
si¢ zalit na swe czasy szkolne i na profesoréw swoich, ze absolutnie zaden z nich ,nie po-
dat mu reki, gdy bigkat sie po manowcach“ tysiecznych pytan i watpliwosci.
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po wojnie miernik etyczny x) i inne wartosci podstawowe, a wdzierajacg sie
do szkoty demagogje ulicy skutecznie zahamowaé bezwzglednem zgdaniem
odpowiedzialnosci za stowa i tresc.

12. Znane jest ze starozytnosci zdanie: ,poeta nascitur, orator fit“.—
Mowcg mozna sie staC. Méwcoéw wyrabiaC i przygotowywaé, wychowywac
i ksztatcic — to imperatyw panstwowy.

13. lle tez moznaby naliczy¢ szkolnych, czy obywatelskich zebran — spo-
kojnych, rzeczowych, wolnych od wzajemnego draznienia? Najwyzszy to
czas, zeby i w tym wzgledzie szkota skutecznie zaczeta pracowaé wychowawczo.

14. Niektorzy uczniowie juz w pazdzierniku poznali catg czytanke. Ich
nude zracg w dalszym biegu r. s. bardzo urozmaica, ozywig te éwiczenia.

15. Z tego, co powiedziatem, nie wynika wcale, jakobym negowat warto$¢
wzoru. Jasno i wyraznie staje na stanowisku Programu; uznaje najzupet-
niej i wzorowe Wypisy i streszczenia wzorowych ustepow, i sprawozdanie
z przebiegu lekcyj wzorowych..., ale nie przyznaje im wykgcznosci. Poza
niemi istnieje — uczniom bynajmniej nieobcy — caty Swiat, rozlegty, cie-
kawy, powabny, piekny, pociggajacy, do ktdérego i nauka szkolna musi sie
zblizy¢, don ciagle nawiagzywac, jesli nie chce pozosta¢ wtyle, poza zyciem,
jesli chce (nietylko dyscypling, ale), istotnie nad mtodziezy duszami wiadac.
To zatem twierdze, ze dopiero oba Programem wskazane kierunki, jeden
oparty na wzorze, a drugi bez wzoru, dajg catkowitg petnie opanowywania
jezyka, tresci i formy, zwkaszcza, ze, jak juz raz rzektem, w czytankach do-
tychczasowych niema zagadniern powojennych.

Toby byty pokrotce zebrane korzysci naukowe i wychowawcze ¢wiczen
w mowieniu. C6z przemawia przeciwko nim ? Chyba tylko to, ze je pro-
wadzi¢ niefatwo. Bo je$li uczen bagknie to i owo, to nie sg to ¢wiczenia
w mowieniu. To sg raczej wzory, jak robi¢ nie wolno. Ktz tych mysli
nie podziela ?

A skoro w nich nie widzimy Zzadnej strony ujemnej, to przejdZmy do
nastepujacej kwestji, t. j. do ich metody.

. CEL.

Aby ¢wiczenia w mowieniu dobrze prowadzi¢ i z wysitkdw miec re-
zultaty, trzeba sobie nalezycie uSwiadomic cel, ktéremu one stuzy¢ maja.
Jakiz wiec zakreSlimy im cel? Poniewaz, o ile wiem, nie jest on nigdzie
ujety jasno i krotko, a w szerokich wywodach zgubi¢ sie mozna, przeto
sprobuje takiemi moze oznaczy¢é go stowami:

Gtownem zadaniem ¢wiczeA w mowieniu by¢ winno na wszystkich
stopniach nauki, by naturalng che¢ moéwienia u miodych uczniéw podtrzy-
mywaé i stopniowo rozwijaC, tres¢ szkolng wigza¢ z tematami, ktdre wy-

1) Por. uw. 3 na str. poprzedniej.
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suwa zycie, skarb jezyka uszlachetnia¢ i wzbogaca¢, ¢wiczeniami w mo-
wieniu, ujmujgc je w pewne formy, ksztatci¢ i wychowywac, doprowadzié
do takiej wprawy, ktéra przysztemu obywatelowi czynu pozwoli jasno wy-
razi¢ kazdg mysl bez trudu i bez szczegdblnego przygotowania.

IV. METODA OGOLNA.

A jaka drogg dojs¢ do tego celu? Miedzy innemi przez ¢wiczenia
w mowieniu, przez mowienie na dany temat.

Stad tez o tematach wypadnie teraz pomdwi¢. Rozwodzi¢ sie nad
niemi — nie mysle, skoro je tak obszernie i psychologicznie i myslowo,
i procentowo, nawet dzielnicowo, i jak je uklada¢ stopniowo, az do prze
sytu — opracowat Tadeusz Czapczynski.

Ale metody nie podat.

Tylko wybér tematéw — kolosalny.

Aby sie jednak w tej masie nie zgubié, potrzebne sg pewne zastrze-
zenia. ktére podam z moich wiasnych doswiadczen i rozmyslan. W wy-
borze tematow musi nam przySwiecaC ta niewzruszona zasada, ze ¢wiczenie
w mowieniu na jaki$ temat winno catej klasiel) przynies¢ korzyse,
ktorg mozna osiggna¢ tylko wowczas, gdy temat jest interesujacy dla
wszystkich, dla wszystkich zrozumiaty, ksztatcacy lub wycho-
wawczy z zakresu wszystkich przedmiotow. Winni tez je prowadzi¢ wszy-
scy profesorzy, a zwilaszcza uczacy jezyka polskiego. Bo w Polsce jezyk
ojczysty musi sie sta¢ osrodkiem wyksztatcenia i wychowania obywatela
panstwa. Tak pojete Cwiczenia ,rozszerza kregi zainteresowan poza tematy
czysto szkolne, zwigzg ucznia wiecej Z zyciem“ i uczynig zado$¢ koncen-
tracji, wymagajacej dzisiaj juz nietylko wzajemnego wspdtdziatania i prze-
nikania sie wszystkich nauk szkolnych, lecz nadto narzucajgcej przedmio-
tom nauki zagadnienia wykraczajace poza bezposrednig sfere ich obowigzu-
jacego zakresu. Tematy dawac tylko takie, ktore pozwolg pozna¢ psycho-
logje wychowankdw, ich zycie, problemy przezywane, takie, ktére zblizg
ucznia do nauczyciela, utatwig mu oddzialowywania wychowawcze i zdolne
bedg wyksztatci¢ i wychowa¢ obywatela czynu. Ogranicza¢ liryzm smutku
i literature bajkowej wyobraZzni, a wysuwa¢ na pierwszy plan poczucie rze-
czywistosci. Przemdwienia wesote, humorystyczne, pogodne, zywe, niosgce
rados$¢ z zycia, beda pozadanym, nieocenionym czynnikiem w ksztattowaniu
smutnej duszy miodziezy. A juz nadewszystko niechaj w wyborze tematow
obowigzuje zasada, zeby w nich mfodziez odnalazta siebie.

Profesor-psycholog, doskonaty znawca stosunkéw panujacych w klasie,
zwlaszcza w czasach dzisiejszych nastrojow, gteboko zastanowi sie nad tern,
czy wszystkie, wzglednie jakie przezycia majg uczniowie w C¢wiczeniach

b Tak samo sadzi Piekos.
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omawia¢, czy pewne przezycia wiasne, opowiadane przez uczniéw, nie
wzbudzg uczué niepozadanych : zazdrosci, nienawisci, wySmiewania, ztosli-
wosci, pochlebstwa...? Z moich do$wiadczen znam przyktady, dowodzace,
ze Cwiczenia w mowieniu na temat wiasnego przezycia nie przysporzyty
mowcom ani przyjaciot, ani spokoju. Gdy wiec chodzi o przezycia, to za-
leca sie ostrozno$¢ i rozwage. Jest ona wskazana szczegdlnie wobec mio-
dziezy starszej, ktora niejedne przezycia skrzetnie ukrywa i spowiadac sie
z nich gto$no nie lubi. Przeto — nie zmusza¢!! ,,Uszanowac jej powscia-
gliwosc*“!! Tutaj tedy sa najodpowiedniejsze tematy spoteczne i narodowe.

Nie dopuszcza¢ takich tematow, ktérych tre$¢ nie da sie skontrolowac
przynajmniej w przyblizeniul). Prowadzitoby to do przechwatek, zmyslan,
fantazjowania, gadulstwa, nieszczerosci..., chyba, ze w jakim$ wypadku
zgory zaznaczymy, iz opowiadanie bedzie fantastycznea).

W klasie VIl — VIl wséréd ¢wiczen w mowieniu przepisuje Program
referaty dtuzsze, jednak dobrowolne, opracowane wedtug wskazowek na-
uczyciela przez uczniéw zdolniejszych, chetniejszych, rozmitowanych w pe-
wnym przedmiocie nauki. Ze wzgledu na trudnosci mozna rozréznic 3 ich stopnie:

a) sprawozdania z ksigzek przeczytanych,

b) referaty, prowadzace do samodzielnego wyniku, ale ujete wedtug
wskazanego wzoru,

c) opracowania zagadnien bez wskazania wzoru.

Nie majg one byC¢ za tiudne, ani za czeste. Normalnie jeden temat
na rok. Czasem jeden temat opracowujg 2 uczniowie, jako referat i ko-
referat. Referaty, nie interesujace catej klasy, lecz tylko cze$¢ ucznidw,
omowi¢ wypadnie zawsze osobno3..

Dla utatwienia pracy i orjentacji — zebralem w cz. |. takie do Ccwi-
czen tematy na osobnych tablicach oddzielnie dla kazdej klasy tylko przy-
ktadowo, bynajmniej nie wyczerpujac ich ilosci. Mozna je tez skutecznie
nawigzywa¢ do wypisow i lekcyj biezacych.

Atoli przed ostatecznem ich ustaleniem musze poruszy¢ jeszcze pewng
kwestje.

Zyjemy w czasach ciagtych ewolucyj i probleméw. Z zawrotng szyb-
koScig zmieniajg sie wszystkie wartosci: literackie, myS$lowe, etyczne, este-

) Wskazéwka Rosego.

2) Jesli przypadkowo uczen powtarza cudza np. nowelke, a nie wiasne przezycie, jesli
stroi sie w cudze piorka, to zapewne nalezy mu to udowodnié, wytknac¢ i da¢ stosowne pouczenie.

W dyskusji — po lekcji — o uczniu Kkl. I, ktéry nakoncu duzo nieprawdopodobienstw
opowiadat o krowie — zywicielce, wyrazano sie ujemnie. Stusznie. Ale wiasnie te éwiczenia
w mowieniu odstonity wade jego charakteru. Chtopiec 11-letni wobec licznych gosci chciat
sie popisac, pokaza¢ i — zbtgdzit. Potem tak sie tego wstydzit sam, ze bedzie miat nauczke
na cate zycie. Wyleczy sie z tej wady przy pomocy nauczyciela i kolegéw, ktérzy mu zaraz
po lekcji nie szczedzili uwag i zatowali bardzo, ze na dyskuje nie starczyto juz czasu.
Oto warto$¢ wychowawcza dla gaduty i pyszatka.

3) Zresztg por. wskazowki metodyczne: Jezyk Polski str. 444 i nast.



