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Juz Kazimierz Nitsch stwierdzil, ze ,,(...) zaden inny przedmiot szkolny nie
wywoluje tak zasadniczych nieporozumien, jak nauczanie jezyka ojczystego (...).
Jedni zadaja, by szkota wpoita szczegétowe, stale, bezwzglednie obowiazujace
przepisy wyrazania sie w mowie i pismie, inni (), widza‘c niemoznosé doprowa—
dzenia do tej rzekomej doskonatosci, uwazaja gramatyke ojczysta za zbyteczna,
skoro tylu ludzi dobrze lub cho¢by niezle méwi i pisze, jakkolwicek sie jej nigdy
nie uczyli”'. Stowa te dowodza, ze juz od wielu lat toczy si¢ wérdd jezykoznaw-
coéw i dydaktykéw przybierajgca rézne formy dyskusja na temat zadan ksztalce-
nia jezykowego w szkole. Zarysowata si¢ bowiem wizja dwéch typéw gramatyki:
teoretycznego i praktycznego. Istota tego sporu jest kwestia ustalenia stosunku
celu teoretyczno-poznawczego do praktyczno-normatywnego. Pierwszy z celow
zakltada opisywanie i objasnianie systemu jezykowego oraz zjawisk jezykowych,
natomiast drugi wiaze si¢ z praktycznym operowaniem jezykiem.

Pomimo pojawiajacych si¢ juz od dwudziestolecia miedzywojennego wielu
stanowisk kompromisowych, w ktérych wspélistnieja oba wymienione aspekty
ksztalcenia, wspolczesnie dyskusja ta pozostaje nadal zywa. Trwaja bowiem po-
szukiwania koncepcji, ktéra z jednej strony zaspokajalaby rzeczywiste potrzeby
spoleczne, takie jak poprawne mowienie, rozumienie tekstu i sprawnos¢ poro-
zumiewania sie, a z drugiej uwzgledniataby przekaz najnowszych zdobyczy jezy-
koznawstwa. Cho¢ stanowiska uczonych réznily si¢ i wcigz réznia w tej kwestii,
to mozna zauwazy¢, ze jeden z edukacyjnych probleméw pozostal niezmienny —
nieche¢ ucznidw i nauczycieli wobec lekeji jezykowych.

Pomimo iz twércy podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z 1999 roku,
dla powstalych w wyniku reformy edukacji sze$cioletnich szkét podstawowych
i gimnazjow oraz szkét ponadgimnazjalnych?, polozyli szczeg6lny nacisk na tre-
Sci jezykowe, nie jest chyba tajemnica, ze ksztalcenie jezykowe w szkotach po-
nadpodstawowych stanowi marginalna zaledwie cze¢$¢ catego ksztalcenia poloni-
stycznego. Mozna wyrézni¢ kilka przyczyn tego zjawiska:

'K. Nitsch, Kilka stéw o celach nanczania jezyka ojczystego. ,Rocznik Pedagogiczny” 1921, t. 1,
s. 2.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego (Dz.U. Nr 14, poz. 129).
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1. Nauczycielom brakuje czasu na lekcje jezykowe, za priorytet przyjmuja reali-
zacj¢ materiatu literackiego.

2. W érodowisku nauczycielskim panuje przekonanie, ze stopien realizacji pro-
gramu nauczania mierzy si¢ liczbg oméwionych tekstéw literackich.

3. Tresci ksztalcenia jezykowego budzg czgsto nieched zaréwno wsréd uczniow,
jak i nauczycieli. Wydaje sig, ze ta awersja jest dziedziczona — nauczyciele
pamigtaja swoje, zwykle trudne, niezrozumiale i nieatrakcyjne lekcje nauki
o jezyku, wigc staraja si¢ nie wraca¢ do jezykowych zagadnien w swojej prak-
tyce nauczycielskiej. W ten sposob zaklete koto niechgci si¢ zamyka.

4. Brak uczniowskiej motywacji do poznawania zagadnien jezyka; mlodziez
nie jest nimi (w wigkszosci) zainteresowana. Wynika to czgsto z faktu, ze ma
o ksztalceniu jezykowym zle i stereotypowe wyobrazenie — kojarzy si¢ jej naj-
czgdciej z wiedzg gramatyczna.

Potrzeba zmiany nastawienia ucznidéw i nauczycieli do ksztalcenia jezyko-
wego jest palaca. Przefamaniu lodéw stuzy¢ moga te najbardziej wspolfczesnie
atrakcyjne dziedziny jezykoznawstwa, a wigc taka motywacyjna role mogtaby
odegra¢ problematyka relacji zachodzacych migdzy jezykiem a kulturg. Chodzi
tu mianowicie o dydaktyczne wykorzystanie wynikéw badan lingwistyki kultu-
rowej, o przefozenie jezykoznawczych teorii na szkolng prakeyke. Szczegélnie in-
teresujace z edukacyjnego punktu widzenia sg te zagadnienia jezykowego obrazu
$wiata, a wlasciwie kulturowego obrazu $wiata, ktére zajmuja si¢ dziedzictwem
przeszlosci zapisanym w jezyku. Zarchiwizowany w nim obraz dawnych dziejéw
narodu, jego mentalnosci, pogladéw, zwyczajéw, obyczajéw i innych sladéw kul-
tury to bardzo atrakcyjny materiat dydaktyczny. Badanie jezyka jako specyficzne-
go dokumentu historii duchowej i materialnej nada¢ moze szkolnemu ksztalceniu
jezykowemu wymiar kulturoznawczy, czyli taki, ktdrego celem jest poznawanie
kultury poprzez jezyk. Podjecie takiej problematyki w praktyce szkolnej wykra-
cza znacznie poza obszary dzialania tradycyjnego nauczania gramatyki opisowej,
poniewaz wychodzi si¢ tu poza sferg opisu strukeury jezyka i jego poszczegdlnych
warstw. Rezygnacja z separacji tego, co jezykowe od tego, co niejezykowe mogta-
by spowodowaé wzrost uczniowskich zainteresowan ksztalceniem jezykowym.

Oddzialywanie motywacyjne nie jest jednak jedynym walorem kulturoznaw-
czego wymiaru ksztalcenia jezykowego. Odkrywanie kultury ukrytej w jezyku
to takze element humanistycznego wyksztalcenia ogdlnego, pozwala bowiem
na poznawanie czlowieka oraz jego wytworéw. Zakres zainteresowan lingwistyki
kulturowej wpisuje ja w krag szeroko pojmowanych nauk o czlowieku, a to wias-
nie ta gataz wiedzy stanowi bazg¢ dla szkolnej jezykowej mysli kulturoznawcze;.

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze jezyk to nie tylko najwazniejszy przekaznik
tresci kulturowych, ale takze integralny sktadnik kultury. Kazdy jezyk jest $cisle
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zwiazany z zyciem wspolnoty jezykowej, z zyciem postugujacych si¢ nim uzyt-
kownikéw. Précz tego, ze spelnia funkcje scalajaca dang spolecznosé, to przeka-
zuje charakterystyczny wlasnie dla niej sposéb postrzegania $wiata. Informacje te
zawierajg sic w dyskursie* historycznym, to znaczy we wszystkich rzeczywistych
wypowiedziach, tekstach jezykowych. W kontekscie teorii kultury, a takze lin-
gwistyki kulturowej, dyskurs to ,,sposéb, w jaki dana formacja kulturowa zabiera
glos w $wiecie znakowym (...). (...) [T]o te cechy jezykowe tekstu, ktére w dane;j
wypowiedzi wskazuja na typowe zjawiska dla danej kultury narodowe;j™. Dzi¢ki
takiej koncepcji jezyka celem nadania ksztalceniu jezykowemu wymiaru kulturo-
znawczego moze by¢ poznawanie rodzimej tradycji kulturowej, a w efekeie uswia-
domienie rangi jezyka w zyciu narodu.

Podstawowym zalozeniem niniejszej pracy jest ukazanie niezwykle atrak-
cyjnej pod wzgledem edukacyjnym problematyki zajmujacej si¢ zwiazkiem je-
zyka z kultura narodu. Jezyk to bowiem swojego rodzaju archiwum, w ktérym
przechowuja si¢ pamiatki przeszlosci: informacje o dawnej kulturze, obyczajach,
historii. Jezyk wiele tez méwi o sposobie myslenia naszych przodkéw, ich men-
talnosci. Poznawanie dziedzictwa przesztosci niesionego przez jezyk jest zatem
interesujaca propozycja dla szkolnego ksztalcenia jezykowego, réwniez ze wzgle-
du na jego perspektywy integracyjne. Tresci kulturoznawcze, stanowiac element
scalajacy ksztalcenie jezykowe z kulturowo-literackim, otwieraja mozliwosci dla
integracji wewnatrzprzedmiotowej; moga sta¢ si¢ rowniez zrédtem korelacji pro-
gramu nauczania j¢zyka polskiego, historii oraz historii i spofeczeristwa (integra-
cja migdzyprzedmiotowa). Integracja polonistycznych tresci nauczania zwicksza
szans¢ na doskonalenie kompetencji kulturowej. Przekonanie to potwierdzaja
stowa Renaty Przybylskiej, ktéra stwierdza, ze: ,(...) gléwnym czynnikiem inte-
grujacym i scalajacym jest wlaczenie zaréwno jezyka, jak i literatury w szerszy
kontekst — potraktowanie obu dziedzin jako skladnikéw nauki o kulturze™.

3 Zob.: J. Bartminiski, Jezyk w kontekscie kultury [w:] Wspdlczesny jezyk polski, red. J. Bartminski.
Lublin 2014; Z. Klemensiewicz, Jezyk jako wspdtczynnik polskiego bytu narodowego i paristwowego.
»Biuletyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego” 1968, XXVI.

#Rézne interpretacje pojecia dyskursu zob.: J. Porayski-Pomsta, Dyskurs — tekst — wypowiedz [w:]
Tekst — wypowieds, — dyskurs w dydaktyce szkolnej. Studia pragmalingwistyczne, t. 2, red. J. Poray-
ski-Pomsta, J. Podracki. Warszawa 1998, s. 14-16.

> M. Fleischer, Problemy i hipotezy systemowej teorii kultury. Wroctaw 1994. Cyt. za: J. Ozdzynski,
Konteksty kulturowe stownictwa flisackiego. Krakéw 1998, s. 20.

¢ R. Przybylska, Jezyk polski w aspekcie kulturoznawczym w nauczanin akademickim [w:] Nowo-
czesnosé w polonistycznej eduk@cji. Pytania, problemy, perspektywy, red. A. Pilch, M. Trysinska.
Krakéw 2013, 5. 203.
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Oglaszajac detronizacje literatury jako kulturowego medium, autorka przyznaje
jezykowi pozycje ,,nadrzedna i wyjsciowa”” w ksztatceniu kulturoznawczym.

Kulturoznawczy aspekt szkolnej nauki o jezyku, a zwlaszcza dydaktyczny

aspekt obrazu przeszlosci zaszyfrowanego we wspétczesnym jezyku polskim, to
gléwny przedmiot tej ksiazki, ktérej plaszczyzny badawcze i konkretne cele to:

1.

b

Nakreslenie teoretycznego tla dla rozwazan nad dydaktycznymi walorami
problematyki ,,jezyk a kultura”; prezentacja rozwoju kulturowej teorii jezy-
ka, poczawszy od filozoficznych podstaw tego problemu i historii antropolo-
giczno-lingwistycznych badan nad zwiazkiem jezyka z kulturs, az po wspét-
czesne zalozenia kognitywizmu i koncepcji jezykowego obrazu $wiata®.
Oméwienie edukacyjnego aspektu kulturowej koncepciji jezyka — prezenta-
cja rozpraw jezykoznawczych, ktore w wymiarze prakseologicznym wykra-
czajg poza sfer¢ jezykoznawstwa i wskazujg na mozliwos¢ dydaktycznego
wykorzystania tresci kulturoznawczych.

Zdefiniowanie kulturoznawczego wymiaru ksztalcenia jezykowego; wska-
zanie kulturowo nosnych plaszczyzn jezyka, takich jak: leksyka, frazeolo-
gia, paremiologia, onomastyka, jako zrédta kulturoznawczego materiatu do
ksztalcenia jezykowego.

Opisintegracyjnych perspektywwpisanych wjezykowe trescikulturoznawcze.
Syntetyczne spojrzenie na ewolucje treéci ksztalcenia jezykowego.
Obserwacja historii mysli dydaktycznej pod katem funkcjonowania w niej
kulturoznawczych koncepcji ksztalcenia jezykowego, w kontekscie sporu
o cele nauczania gramatyki (programy nauczania, podreczniki, publika-
cje metodyczne).

Ogodlna klasyfikacja podrecznikéw ze wzgledu na zawarta w nich koncep-
cje ksztalcenia.

. Krytyczna analiza obszernej generacji podrecznikéw jezykowych do utwo-

rzonego w wyniku reformy z roku 1999 gimnazjum i liceum. Przedmiotem
przekrojowych badan nad tymi podrecznikami stat si¢ sposéb istnienia tredei
kulturoznawczych, stopien realizacji danego zagadnienia oraz wykorzysty-
wanie jego perspektyw integracyjnych.

Opracowanie wynikéw badan empirycznych przeprowadzonych w szko-
tach ponadpodstawowych, ktérych celem byla analiza postaw uczniéw
i nauczycieli wobec ksztalcenia jezykowego oraz ustalenie motywacyjnych
efektéw omawiania kulturoznawczych zagadnien jezykowych. Szczegétowe
wyniki tych badan postuzyty wspélnej analizie wielu zagadnien, takich jak:

7 Ibidem, s. 203.
8 Zob.: K. Grudziniska, Rozwdj kulturowej teorii jezyka — od filozofii i etnolingwistyki do dydakeyki.
»Episteme” 2014, t. 1, nr 23.

10
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10.

definiowanie jezyka przez mlodziez, ocena szkolnego ksztatcenia jezykowe-
go przez mlodziez i nauczycieli, czynniki wplywajace na postawy i oczekiwa-
nia uczniéw wobec ksztalcenia jezykowego, identyfikacja atrakcyjnych dla
uczniéw jezykowych tresci nauczania oraz ich wplyw na motywacj¢ uczenia
si¢ przedmiotu, stopien zainteresowania uczniéw zagadnieniami jezykowego
obrazu dawnej kultury, stosunek nauczycieli do ksztalcenia jezykowego i tre-
$ci kulturoznawczych tudziez mozliwosci integrowania tresci kulturoznaw-
czych z ksztalceniem literackim, historia i spoteczenstwem oraz geografia.
Prezentacja perspektyw oraz edukacyjnych korzysci ksztalcenia jezykowego
w wymiarze kulturoznawczym.

11






ROZDZIAL 1

EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE]
TEORII JEZYKA

1. Rozwéj kulturowej teorii jezyka

1.1. Filozoficzne zrédla badan nad relacja: jezyk — kultura

Problematyka relacji zachodzacych pomiedzy jezykiem a zyciem narodu od
wiekéw frapowata wielu myslicieli i badaczy jezyka — badania nad j¢zykowym
obrazem $wiata maja bogatg i gleboko zakorzeniona tradycje. Juz Marcin Luter
zauwazyl, ze ,roézne jezyki maja swoje specyficzne cechy w pojmowaniu $wiata™,
za$ Francis Bacon stwierdzil, ze poprzez jezyki narodowe mozna okresli¢ tkwia-
cy w kazdym narodzie charakterystyczny dla niego potencjal duchowy'. Teze
o zaleznosci obrazu $wiata od jezyka potwierdzali réwniez francuscy oraz wloscy
mysliciele o$wiecenia (Etienne de Condillac, Denis Diderot, Charles de Brosses,
Pierre Louis Moreau de Maupertuis oraz Giambattista Vico, Francesco Soave,
Cesare Beccaria, Melchiorre Cesarotti)'!.

Filozoficznych podstaw i zrédet nowoczesnej kulturowej teorii jezyka nale-
zy jednak upatrywaé w przemysleniach na temat ducha jezykowego, sytuujacych
si¢ na pograniczu niemieckiej filozofii i jezykoznawstwa. Za prekursora mozna
tu uzna¢ Johanna Herdera, u ktérego pojawia si¢ pojecie formy wewnetrznej

M. Luther, Sendbrief vom Dolmetschen. Halle 1957, s. 16. Cyt. za A. Manczyk, Wspdlnota jezy-
kowa i jej obraz swiata. Krytyczne nwagi do teorii jezykowej Leo Weisgerbera. Zielona Géra 1982,
s.31.

1 F. Bacon, De dignitate et augmentis scientiarium [w:] Dziela Francisa Bacona. London 1857.
Cyt. za A. Mariczyk, op. cit., s. 31.

1 Zob. A. Manczyk, op. cit., s. 31-34.

13
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jezyka'>. Adam Schaft streszcza jego poglady w nastgpujacy sposob: ,,Jezyk jest
nie tylko narz¢dziem, lecz réwniez skarbnicg oraz formg myslenia, ,,skarbnicg” —
bo do$wiadczenie i wiedza pokolen gromadzi si¢ wlasnie w jezyku, dzigki ktére-
mu jest przekazywana nastgpnym pokoleniom (...), jezyk formuje i w rezultacie
w pewnym sensie ogranicza proces myslowy. Te forme tworzy jezyk ojczysty, ktd-
ry stanowi akumulacj¢ wiedzy danego narodu, odpowiadajacej jego doswiadcze-
niom, warunkom i charakterowi. (...). (...) [J]ezyk wyznacza granice i zarys cale-
go ludzkiego poznania™?. Herder w swoich rozwazaniach zanalizowal wzajemne
relacje zachodzace migdzy jezykiem a psychika danego narodu; z jednej bowiem
strony w jezyku zapisuje si¢ specyfika mentalnosci oraz dzieje narodu, z drugiej
za$ jezyk decyduje o sposobie postrzegania rzeczywistosci'®.

Przemy$lenia Herdera na temat zwigzku jezyka z zyciem narodu kontynuo-
wal i konkretyzowat Wilhelm von Humboldt, ktéry doprecyzowat miedzy inny-
mi pojecie ,,formy wewnetrznej” jako ,,specyfiki struktury psychologicznej danej
spolecznosci jezykowej, od ktérej to struktury zalezy konkretna organizacja pota-
czenia dzwickowej i znaczeniowej strony jezyka tej spoltecznosci™.

Humboldt, filozof, poliglota a jednoczesnie teoretyk jezykoznawstwa ogél-
nego i tworca wlasnej filozofii jezyka, stwierdzit, ze ,,podstawy wszelkiego jezyko-
znawstwa musza mie¢ zawsze charakeer filozoficzny”*“. Jego koncepcja zakltadata,
ze w jezyku odbijajg si¢ losy zycia i umystowos¢ postugujacej si¢ nim spoteczno-
Sci: ,Jezyk — stwierdzit — jest jak gdyby ucielesnieniem ducha narodéws; ich je-
zyk jest ich duchem, a ich duch jezykiem, oba s3 wi¢c identyczne™’. W zwigz-
ku z tym jezykoznawstwo, poza samym opisem systemu jezykowego, zajmuje si¢
réwniez relacjami pomiedzy cztowiekiem i $wiatem — a ten stosunek pozostaje
réwniez w kregu zainteresowan filozofii. Jezyk to swojego rodzaju facznik $wiata
zewnetrznego — rzeczywistosci ze $wiatem wewnetrznym czlowieka — jego umy-
stem: ,jezyk — to $wiat lezacy posrodku, miedzy $wiatem jawigcym si¢ poza nami,

a tym, ktéry dziala w nas™*.

12 ]. Obara, Kategoria ducha jezykowego w pogladach nicktdrych niemieckich i polskich myslicieli
XIX i XX wieku [w:] Jezyk a kultura, t. 1, red. ]. Anusiewicz, ]. Bartminski. Wroctaw 1991, s. 84.
Zob. réwniez: N.L Tolstoj, Jezyk a kultura (Niektdre zagadnienia stowiariskiej etnolingwistyki).
»Etnolingwistyka” 1992, nr 5.

1 A. Schaff, Jezyk a poznanie. Warszawa 1964, s. 14-15.

14 ]. Herder, Wybor pism. Wroclaw 1988.

5 M. Ivi¢, Kierunki w lingwistyce. Wroctaw 1975, s. 42.

16 W. von Humboldt, Zarys ogdlnego typu jezyka [w:] tegoz, O mysli i mowie. Wybdr pism z teorii
poznania, filozofii dziejow i filozofii jezyka. Warszawa 2002, s. 494.

7 G. Helbig, Dzieje jezykoznawstwa nowozytnego. Wroclaw 1982, s. 10.

18 W. von Humboldt, Lacjum a Hellada, czyli rozwazania o starozytnosci klasycznej [w:] tegoz,
O mysli i mowie, op. cit., s. 90.
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Humboldt podkreslat, ze jezyk jest $cisle zwigzany z narodem i przez to staje
si¢ wlasciwie jego istota, czyms, co stanowi o jego tozsamosci. Stwierdzit: ,Wiek-
szo$¢ okolicznosci towarzyszacych zyciu narodu, jak polozenie geograficzne, kli-
mat, religia, ustréj panstwowy, moralnos¢ i obyczaje mozna poniekad od niego
oddzieli¢; w pewnym sensie, nawet przy zywych kontaktach z innymi narodo-
wosciami, mozna rozrézni¢ to, co narody daly z siebie, a co przejely w sferze kul-
tury od innych. Wszelako istnieje jedna okoliczno$¢ natury catkiem odmienne;j,
ajest ona tchnieniem, samg duszg narodu (...) — jest to jezyk”". Jezyka nie sposéb
od narodu ,,oddzieli¢”, ten zwiazek jest staly. Mozna réwniez zauwazy¢ zalezno$é
ksztattu systemu jezykowego od specyfiki konkretnego narodu — jezyk to twér
indywidualizujacy spoleczno$é, odrézniajacy ja od innych™.

Dla kulturowej teorii j¢zyka najbardziej istotne jest dostrzezenie przez Hum-
boldta innego niz komunikacyjno$¢ jego wyznacznika; stwierdzit on, ze ,jezyk
bynajmniej nie jest tylko srodkiem porozumiewania, lecz odbiciem umystu i spo-
sobu widzenia §wiata u mowiacych (...)”*'. Oznacza to, ze w jezyku zawiera si¢
obraz rzeczywistoéci, w ktdrej nardd funkcjonuje. Obraz ten autor nazwat ,,suma
energii umystowej narodu” oraz ,substancja myslowa narodu”, co oznacza,
ze wszelkie doswiadczenia i refleksje ludzi zostawiajg trwaly $lad w jezyku®.
Humboldt zauwazyt jednak ciekawg wspétzaleznos¢ — stwierdzil, ze nie tylko
umystowo$¢ narodu wplywa na jezyk, ale ona sama jednoczesnie przyjmuje jego
cechy: ,kazdy jezyk wytycza pewne granice umystowi tych, ktérzy nim méwia,
nadajac pewien kierunek, wyklucza inne””. Wynikaloby z tego stwierdzenia,
ze obraz $wiata rejestrowany w jezyku z pokolenia na pokolenie wyznacza pdzniej
zakres poznawania i pojmowania rzeczywistosci przez kolejne generacje, zatem
kazdy uzytkownik jezyka otrzymuje wraz z nim spuscizne myslowa przodkéw,
ktéra decyduje o sposobie interpretacji $wiata.

Humboldt w swoich badaniach zajmowal si¢ miedzy innymi jezykoznaw-
stwem poréwnawczym, analizowal nawet bardzo egzotyczne jezyki (chinski,
meksykanski, baskijski). Uznal, ze ,ich zréznicowanie nie jest odmiennoscia
dzwickéw i znakéw, lecz zrdéznicowaniem sposobu widzenia $wiata™. Whniosko-

Y Ihidem, s. 88.

2W. von Humboldt, Wprowadzenie w kompleksowe studium jezykoznawstwa [w:] tegoz, O mysli
i mowie, op. cit., s. 183.

' W. von Humbolds, O liczbie podwdjnej [w:] tegoz, O mysli i mowie, ap. cit., s. 380.

22 W. von Humboldt, Fragmenty monografii o Baskach [w:] tegoz, O mysli i mowie, op. cit., s. 165.
»W. von Humboldt, Zarys ogdlnego typu jezyka, op. cit., s. 445.

# G. Helbig, op. cit., s. 10.

»W. von Humboldt, Wprowadzenie, op. cit., s. 184.

26 W. von Humboldt, O jezykoznawstwie pordwnawczym w odniesieniu do réznych epok rozwoju
Jezyka [w:] W.von Humboldt, O mysli i mowie, op. cit., s. 220. Zob. réwniez: W. von Humboldt,
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wacl zatem nalezy, ze roznica migdzy jezykami jest glebsza niz tylko zewnetrzna
odmiennos¢ systemu. Dzieli je bowiem to, co w nich ukryte, mianowicie charak-
terystyczny dla danego narodu obraz rzeczywistosci. Utrwalit si¢ on w kazdym
jezyku, a zatem ,,studiowanie jezykéw kuli ziemskiej jest (...) historig powszechna
my$li i wrazen ludzkosci™.

Kontynuatorem mysli Humboldta byt Leo Weisgerber. Przejat on od swego
poprzednika poglad, ze jezyk zawiera w sobie okre$lony $wiatopoglad oraz ze ma
swoja forme¢ wewnetrzna. Te dwa pojecia sktadajg si¢ w sumie, wedtug Weisger-
bera, na jezykowy ,obraz swiata”. Stwierdzit on, iz miedzy czlowickiem a rzeczy-
wistodcig istnieje jezykowy $wiat posredni, ktéry nadaje percypowanym wraze-
niom i do$wiadczeniom $wiata zewnetrznego wlasnosci intelektualne. Wazna
jest konstatacja, ze 6w $wiat posredni nie jest tworzony ani przez jednostke, ani
cafg ludzkos¢, ale przez okreslong wspélnote jezykowa™. W zwigzku z tym kaz-
dy cztonek tejze podczas przyswajania jezyka przejmuje jezykowy obraz $wiata,
czyli ,uwarunkowane przez kulture przeobrazenie $wiata doswiadczanego w $wiat
duchowo-pojeciowy”.

Relacje zachodzace migdzy jezykiem a rzeczywistoscia badali rowniez tacy
mysliciele jak Ernst Cassirer, tworca filozofii form symbolicznych, oraz Kazimierz
Ajdukiewicz, wyznawca radykalnego konwencjonalizmu. Ten ostatni uznal,
ze dla kazdego jezyka istnieja pewne regutly, zasady uznawania zdan, kedre sg cha-
rakterystyczne dla danego jezyka, a ktorych przestrzeganie decyduje o prawidio-
wosci postugiwania si¢ tym jezykiem. Z tymi regutami wiaze si¢ $cisle stworzona
przez Ajdukiewicza definicja znaczenia wyrazen. Ogoét tych znaczen nazwat on
aparaturg poj¢ciows jezyka. Zbidr zas wszystkich zdan jezyka, uznanych poprzez
jego reguly to — wedtug mygliciela — jezykowy obraz $wiata (JOS). Nalezy zauwa-
zy¢, ze obraz $wiata zalezy od doboru aparatury pojeciowej, ktére to zalozenie
stanowi podstawe radykalnego konwencjonalizmu®.

Gléwnym zalozeniem koncepcji Cassirera jest przekonanie, ze czlowiek
nie poznaje rzeczywistosci bezposrednio, ale poprzez formy symboliczne, ktére
nalezy rozumie¢ jako specyficzne pierwotne zasady, pozwalajace przeksztaltcaé

O réznicach w budowie ludzkich jezykdw oraz ich wplywie na duchowy rozwdj ludzkosci [w:] Teoria
badan literackich za granicq, t. 1. Romantyzm i pozytywizm, cz. 1, red. S. Skwarczyriska. Krakéw
1965, s. 140-147.

¥ W. von Humboldt, Fragmenty, op. cit., s. 166.

» G. Helbig, op. ciz., s. 128-136.

» A. Manczyk, op. cit., s. 44. Autor tejze pracy dokonuje cickawej konfrontacji tezy L. Weisgerbera
0 jezykowym bycie posrednim z semazjologiczng teoria metabolizmu jezykowego, na ktdry sktada
si¢ proces laczenia jednostek gramatycznych i semantycznych jezyka ze strukturami rzeczywisto-
$ci.

O K. Ajdukiewicz, Jezyk i poznanie, t. 1 (wybdr pism z lar 1920-1939). Warszawa 1960, s. 22.
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wrazenia w uporzadkowany obraz kultury. Do takich form symbolicznych za-
licza: mit, religi¢, nauke, sztuke oraz jezyk. Poréwnujac rézne jezyki, dostrzega,
ze nie istniejg doktadne synonimy, ze w dwéch réznych jezykach odpowiadajace
sobie pojecia rzadko maja ten sam zakres znaczeniowy. W zwiazku z tym docho-
dzi do wniosku, ze postrzeganie $wiata przez pewng wspdlnote jezykowa jest $ci-
sle zwigzane z jej ojczystym jezykiem. Zatem ,wnikajac w ducha obcego jezyka,
mamy nieodmiennie wrazenie wkraczania w $§wiat nowy, w $wiat, ktéry ma swoja
wiasng strukture intelektualng™'.

Filozoficzne podwaliny pod kulturows teorie jezyka, a gléwnie pod koncep-
cje jezykowego obrazu $wiata, stworzyt niewatpliwie austriacki filozof Ludwig
Wittgenstein. W swoim T7actatus logico-philosophicus®® dostrzegt fakt odwzo-
rowywania §wiata w jezyku; uznal, ze cztowiek tworzy w umysle obraz zjawisk,
ktéry jest modelem rzeczywisto$ci. Swojego rodzaju materializacja tego obrazu,
powstalego jako mysl, jest zdanie. Zdanie jest artykulowane, wiec mysl wyraza
si¢ w nim w sposdb zmystowo postrzegalny. Proces ten zostal nazwany przez
Wittgensteina projekcja. Zdanie poprzez swoja moc projekeyjna jest znakiem.
Autor okresla je jako ,catkowicie zanalizowane”, to znaczy zlozone z niepodziel-
nych znakdéw prostych, czyli nazw. Jezyk jest wobec tego ogdélem zdan, a $cista
zalezno$¢ miedzy mysla i zdaniem, polegajaca na projekeji, powoduje, ze zdanie
jest obrazem rzeczywistosci, a raczej modelem rzeczywistosci, »tak jak ja sobie
myslimy™®. Aby unaoczni¢ ten zwiazek, Wittgenstein wskazuje na nastepujace
relacje: ,Plyta gramofonowa, my$l muzyczna, zapis nutowy, fale akustyczne —
wszystko to pozostaje do siebie w owym wewnetrznym stosunku odwzorowania,
jaki zachodzi miedzy jezykiem i $wiatem. (...) Istnieje ogdlna reguta, wedtug keé-
rej muzyk moze z partytury odczytaé symfonie, wedtug ktérej symfonie da si¢ od-
tworzy¢ z rowka plyty gramofonowej (...). Na tym wlasnie polega podobieristwo
tych z pozoru tak catkowicie odmiennych tworéw. Regula ta jest zasadg projekeji
rzutujaca symfoni¢ w jezyk nut. (...) Mozliwos¢ wszelkich przenosni, calej obra-
zowosci naszego sposobu mdéwienia, spoczywa w logice odwzorowania™**. Whio-
skiem wyplywajacym z tej muzycznej metafory jest uznanie jezyka jako swojego
rodzaju zapisu otaczajacej czlowieka rzeczywistosci.

Ludwig Wittgenstein zauwazyt jeszcze jedng — précz wymienionej powy-
zej — zalezno$¢ wynikajaca ze $cistego zwiazku pomiedzy jezykiem a $wiatem.

3V E. Cassirer, Esej o czlowieku. Witgp do filozofii kultury. Warszawa 1977, s. 258. Zob. réwniez:
E. Cassirer, Jezyk i budowa swiata przedmiotowego [w:] tegoz, Symbol i jezyk, red. B. Andrzejew-
ski. Poznan 1995, s. 76-106.

32 L. Wittgenstein, Tractatus logico — philosophicus. Krakéw 1970.

33 Ibidem, s. 22.

34 Ihidem, s. 23.
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Stwierdzil, iz: ,,Granice mego jgzyka 0znaczaja granice mego $wiata’, co wyni-
ka z faktu, ,ze $wiat jest moim $wiatem™. Zatem nalezy skonstatowa¢, ze dla
cztowieka istniejg tylko te elementy rzeczywistosci, ktére potrafi nazwaé. Taka
podmiotowa koncepcja sprawia, ze cztowiek tworzy sobie w umysle wlasny, nie-
powtarzalny obraz otaczajacego go $wiata.

Sporzadzony wyzej rejestr to zbior pogladéw filozoféw analizujacych relacje
zachodzace miedzy mysleniem, jezykiem i rzeczywistoécia. Te rozwazania z za-
kresu filozofii jezyka stanowig intelektualny fundament dla rozwoju kulturowe;
teorii jezyka. Refleksje filozoficzne staly si¢ inspiracja dociekan jezykoznawczych
i zrédlem wspoétczesnych badan nad jezykowym obrazem $wiata.

1.2. Z pogranicza antropologii i jezykoznawstwa

Rozwdj kulturowej teorii jezyka wiaze si¢ z etnolingwistycznymi badaniami
amerykanskiej szkoly antropologicznej nad jezykami Indian pétnocnoamerykan-
skich, zainicjowanymi przez Franza Boasa, twdrcg amerykarniskiej teorii kultury,
ktory poswiecit si¢ analizie badawczej kultur dzikich plemion indiariskich. Ten
pierwszy w zasadzie w Stanach Zjednoczonych lingwista — antropolog zauwazyl,
ze jezyk jest jednym z najwazniejszych przejawédw danej kultury i ze s3 to dwie,
Scisle ze sobg zwiazane, dziedziny ludzkiej dzialalno$ci. Mimo ze Boas nie stwo-
rzyt konkretnej teoretycznej definicji, uwzglednial te relacje w swoich badaniach.
Taka holistyczna koncepcja sprawita, iz Boas stal si¢ ,,ojcem” amerykariskich ba-
dan nad zwigzkiem jezyka i kultury®. Zaznaczy¢ nalezy, ze badania te mialy gléw-
nie charakter synchroniczny, bo jezyki Indian z reguly nie posiadaly pisma, wiec
nie mialy dokumentacji swojej historii, co uniemozliwiato diachronie.

Najwybitniejszym uczniem i wspotpracownikiem Franza Boasa byt Edward
Sapir, jezykoznawca i etnolog. To wlasnie on doprecyzowal refleksje swojego po-
przednika, nadajac im charakter programu badawczego. Stwierdzil, ze jezyk jest
zjawiskiem spolecznym i w zwiagzku z tym warunkuje istnienie kultury. Uznal
bowiem, iz j¢zyk danej zbiorowosci, ktdra w nim mysli i méwi, jest organiza-
torem jej do§wiadczania $wiata, czyli ksztattuje odbidr $wiata. Jest to mozliwe
dzi¢ki temu, ze: ,(...) jezyk charakteryzujg pewne psychologiczne jakosci, ktdre
sprawiaja, ze jest on zjawiskiem szczeg6lnie waznym dla badacza w dziedzinie
nauk spotecznych. Przede wszystkim jezyk jest w ogélnym odczuciu doskonatym

3 Ibidem, s. 67-68.

3¢ Zob. M. Waliniski, Antropologia kultury Edwarda Sapira wobec tradycji i wspdlczesnosci. ,Socjo-
lingwistyka” 1982, nr 4, s. 156-159; J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa. Zarys problematyki.
Wroclaw 1994, s. 18.
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systemem symbolicznym, o idealnie jednorodnym materiale, jako narze¢dzie
wszelkich odniesien i znaczen dostgpnych danej kulturze zaréwno w formie zak-
tualizowanej komunikacji, jak i w formie takich idealnych substytutéw komu-
nikacji, jak myslenie. Zawarto$¢ tre$ciowa kazdej kultury daje si¢ wyrazi¢ w jej
jezyku (...)”¥. Wniosek jest taki, ze skoro w jezyku zawarty jest poglad na $wiat
danej spolecznosci, to musi on réwniez zawiera¢ informacje o kulturze. Sapir
nazwat jezyk ,przewodnikiem po rzeczywistoéci spolecznej™® oraz ,,symbolicz-
nym przewodnikiem po kulturze™; bardzo doceniat rol¢ jezyka w akumulacji
i dokumentacji kultury. Za szczegélnie czuly wskaznik kultury uznat stownictwo,
zwlaszcza zmiany znaczenia, wychodzenie z uzycia stéw starych a pojawianie si¢
i zapozyczanie nowych®.

Sapir uwazal za szczegélnie cenne dla potwierdzenia swoich refleksji o zwiaz-
ku jezyka z kultura metody etnolingwistyki poréwnawczej, ktére pozwolily mu
na objasnienie odmiennosci systemdéw jezykowych. Stwierdzit, ze wynika ona
z réinych sposobc')w interpretowania rzeczywistosci przez spoiecznoéc’. »R&z-
norodnos¢ jezykéw i przypisanych im form gramatycznych to nic innego zatem,
jak réznorodnos¢ strukturalizacji znaczen symbolicznych w poszczegélnych
kulturach™. Kazdy jezyk w inny sposéb odzwierciedla rzeczywisto$é, kazdy ina-
czej interpretuje Swiat.

Wybitnym uczniem i kontynuatorem mysli Edwarda Sapira byt Benjamin
Lee Whorf, etnograf i lingwista, ktéry réwniez prowadzit badania nad jezykami
Indian. Poczatkowo interesowat si¢ jezykiem Aztekdw, jednak najglebszej anali-
zie poddat jezyk plemienia Hopi. To wlasnie te badania daly poczatek i podstawe
koncepcji zwanej pdzniej hipoteza Sapira-Whorfa. Najogélniej rzecz biorac, idea
ta zaklada, ze jezyk to co$ wiecej niz tylko $rodek komunikacji, zawiera w so-
bie bowiem okreslony obraz $wiata. Ten jezykowy obraz rzeczywistosci wptywa
na ludzkie postrzeganie $wiata, decyduje o sposobie obserwowania i klasyfikowa-
nia zjawisk*. Inaczej rzecz ujmujac, czlowiek patrzy na §wiat przez pryzmat jezy-
ka ojczystego. W zwiazku z tym ,,dwa rézne jezyki to dwa rézne obrazy $wiata,
awigc i dwa rézne porzadki myslenia™®.

37 E. Sapir, Kultura, jezyk, osobowos¢. Warszawa 1978, 5. 37.

3 E. Sapir, Language. New York 1921. Cyt. za ]. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit.,s. 19.
¥ E. Sapir, Jezyk — praewodnik po kulturze [w:] Antropologia stowa, red. G. Godlewski. Warszawa
2003, s. 82.

“E. Sapir, Kultura, op. cit., s. 61.

M. Walinski, op. cit., s. 162.

“ G. Helbig, op. cit., s. 162. Zob. réwniez: B. Olszewska-Dyoniziak, Zarys antropologii kultury.
Krakéw 1996, s. 47-48.

©T. Siemieniski, Problematyka relacji migdzy jezykiem a kulturg w pracach jezykoznawcéw amery-
kariskich [w:] Jezyk a kultura, t. 1, 0p. cit., s. 78.

19



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

Ta ostatnia konstatacja wigze si¢ z gtéwna dla tzw. hipotezy Sapira-Whor-
fa zasada wzglednosci jezykowej. Analizujac gléwnie kategori¢ czasu w jezyku
Hopi, Whorf zauwazyl, ze jezyk i $wiatopoglad Indian sg skrajnie rézne od jezy-
kow i $wiatopogladéw ludéw europejskich (SAE - Standard Average European),
wiec stwierdzil: ,,Jesli poréwnamy nasze jezyki z chinskim, semickimi, tybetan-
skimi czy afrykanskimi, rozbieznoséci w analizie rzeczywistosci staja si¢ bardziej
widoczne, a gdy przystapimy do tubylczych jezykéw Ameryki, gdzie wspdlnoty
jezykowe kroczyly whasnymi szlakami, niezaleznie od Starego Swiata, fakt rézne-
go artykutowania rzeczywistosci okazuje si¢ zupetnie niezbity. Objawia si¢ nam
wowczas w calej pelni relatywnosé wszystkich systeméw pojeciowych, facznie
z naszym wlasnym, i ich generalna zalezno$¢ od jezyka™*. Przytoczone stowa
mozna uczyni¢ definicja relatywizmu lingwistycznego, ktéry polega na écistej za-
leznosci obrazu $wiata danej spolecznosci od jej ojezystego jezyka. Réznice mie-
dzy jezykami nie s3 wi¢c formalno-systemowe, ale glebsze, wnikajace w strukeure
znaczeniows, determinowane przez odmienng analize rzeczywistoéci i kreujace
w ten sposéb specyfike thkwiacego w kazdym jezyku obrazu $wiata®.

Zalozenia tzw. hipotezy Sapira-Whorfa zgodne s3 z przytaczanymi juz wezes-
niej przemysleniami filozoféw analizujacych zwiazek jezyka z kultura. Podstawo-
wa my$la przejeta przez E. Sapira, a nastgpnie B.L. Whorfa od jezykoznawcodw
niemieckich, czyli].G. Herderai W. von Humboldta, byto uznanie jezyka za czyn-
nik ksztattujacy ludzki obraz $wiata. W hipotezie tej widoczna jest réwniez zgod-
no$¢ z Weisgerberowska teza o jezykowym obrazie. Punktem wspdlnym jest tu
koncepcja jezyka jako reprezentanta pogladéw postugujacych si¢ nim ludzi®.

Teoria nazwana pdzniej hipoteza Sapira-Whorfa odegrata doniosta role dla
rozwoju kulturowej teorii jezyka. Antropologiczne jezykoznawstwo amerykan-
skie dalo poczatek i solidne podstawy nowoczesnym, specjalistycznym rozwaza-
niom nad relacja: jezyk — kultura.

Do pogladéw B.L. Whorfa nawigzywal, a jednoczeénie z nimi dyskutowat,
Claude Lévi-Strauss”. Ten francuski etnograf uwazal, ze poglady Whorfa nie s3
do konca przekonujace, gdyz usitujac odkry¢ zaleznosci miedzy jezykiem a kultu-
r3, »,byl on bardziej wymagajacy wobec jezyka niz wobec kultury”*. Oznacza to,
ze Whorf dogltebnie analizowat jezyk spotecznosci, natomiast w niktym zakresie

# B.L. Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistosé. Warszawa 1982, s. 286.

% Zob.: J. Matkiewicz, Swiat widziany poprzez jezyk. ,Gdatskie Zeszyty Humanistyczne” 1988,
nr 30, s. 140; A. Heinz, Dzieje jezykoznawstwa w zarysie. Warszawa 1983, s. 351.

% Cyt. za: A. Manczyk, op. cit., s. 35-37.

47 C. Lévi-Strauss, Antropologia strukturalna. Warszawa 2000.

® Ibidem, s. 70.
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badal jej kulture, poprzestajac na powierzchownej obserwacji®. Taka rozbiez-
no$¢, zdaniem Lévi-Straussa, utrudnia odkrycie jezykowo-kulturowych korelagji.
W dyskusji nad problemem, czy takie korelacje istnieja, tenze antropolog zajmu-
je, tak jak sam to okredla, ,pozycj¢ posrednia™’. Zgadza si¢ z osadem, ze migdzy
jezykiem a kultura istniejg pewne zwiazki, wynikajace z faktu, ze jezyk i kultura
to wytwory jednej wyzszej aktywnosci — umystu ludzkiego. Uwaza natomiast,
ze migdzy tymi kategoriami nie ma odpowiedniosci absolutnej, a korelacje mozna
odnalez¢ pomiedzy niektérymi tylko aspektami tych zjawisk. Rozwiazanie kwe-
stii, ktore to aspekty, Lévi-Strauss powierza wspdlnym wysitkom jezykoznawcow
i antropologéw. Odkrywanie zwiazkéw jezyka i kultury stuzy¢ ma, jego zdaniem,
poszerzaniu szeroko pojetej wiedzy o cztowieku.

Inny francuski badacz, indoeuropeista i jezykoznawca — Emile Benveniste,
stwierdzil, ze: ,jezyk rodzi si¢ i rozwija w tonie wspdlnoty ludzkiej, wypracowuje
si¢ w tym samym procesie co spoteczenstwo, w wysitku wytwarzania $rodkéw do
zycia, przeksztalcania przyrody i mnozenia narzedzi™'. Skoro wigc jezyk powstat
wraz ze spoleczenistwem a spoleczeristwo zarazem nie moze istnie¢ bez jezyka,
zatem nalezy je bada¢ tacznie. Benveniste dodaje, iz mozna bada¢ jezyk samo-
dzielnie, wyizolowa¢ go i opisywa¢ dla niego samego, ale na pewno nie sposéb
analizowad kultury i spoteczenstwa, pomijajac jezyk.

Sciste zaleznosci miedzy jezykiem a spoleczenstwem podkreslat réwniez John
Fischer. Poglad ten opierat na swoich badaniach analizujacych skladnig i struk-
ture spoteczng plemion Truk i Ponape. Zauwazy! réznice miedzy tymi pokrew-
nymi jezykami, wynikajace, jego zdaniem, z odmiennych struktur spofecznych
obserwowanych zbiorowosci. Skonstatowal przy tym, ze ,skoro jezyk stanowi
szczegblnie zachowawczy element kultury, bardzo gleboko zakorzeniony w prze-
szfoéci, badania wzajemnych odniesien jezyka i struktur spotecznych powinny
uwzgledniaé problem swoistego «spdznienia» kulturowego™. Zauwazy¢ w tym
miejscu nalezy, ze jezyk, dzigki takiej archiwizujacej funkeji, przechowuje wiele

¥ Podobnego zdania jest Keith Devlin, powolujacy si¢ na rozlegle badania, ktére nad jezy-
kiem Hopi przeprowadzit antropolog Ekkehart Malotki. Stwierdzil — negujac stowa Whorfa —
ze w mowie tych Indian wystgpuje jednak czas. Przyczyny pomytki Whorfa Devlin upatruje
w fakcie, ze 6w probowal zrozumieé zarazem jezyk i kulture, opierajac si¢ gléwnie na danych
jezykowych, bez niemal Zadnej wiedzy na temat historii tego jezyka i ludzi, ktdrzy si¢ nim postugi-
wali (K. Devlin, Zegnaj, Kartezjuszu. Rozstanie z logikg w poszukiwaniu nowej kosmologii umystu.
Warszawa 1999, s. 151).

30 C. Lévi-Strauss, op. cit., s. 76.

>V E. Benveniste, Struktura jezyka i struktura spoleczeristwa [w:] Jezyk i spoteczernstwo, red. M. Glo-
wiriski. Warszawa 1980, s. 32.

52 J.L. Fischer, Skfadnia i struktura spoteczna: jezyki truk i ponape [w:) Jezyk i spoteczesistwo, op. cit.,
5. 197.
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informacji o przeszlosci, o dawnej kulturze. Do koncepji jezyka jako swoistego
»archiwum” spolecznosci zdaje si¢ nawigzywaé Walentyn Awrorin, wyrdzniajac
wérdd funkeji jezyka akumulatywna, utrwalajaca doswiadczenie spoteczne®.

Podobnie jak Fischer, zalezno$¢ jezyka od struktury spofecznej wspdlnoty
jezykowej zauwazyli Andrzej Piotrowski i Marek Zidtkowski. W swojej socjo-
lingwistycznej pracy stwierdzili, ze: ,Warunki ludzkiego bytowania, ludzkie
wspdldziatanie i formy organizacji spotecznej, historia polityczna i spoteczna
okreslaja jezyk danej spolecznosci i nie sposdb opisa¢ jezyk ludzki bez uwzgled-
nienia tych czynnikéw. Uksztaltowany w ten sposob jezyk wplywa za$ z kolei
wtérnie na sposéb poznania §wiata czy inne zjawiska w spolecznej strukeurze™*.
Te ogdlng tezg uczynili podstawa analizy socjolingwistycznej réznych odmian
jezyka. Autorzy postuguja si¢ pojeciem ,repertuaru jezykowego’, definiujac go
jako ,,zbiér wszystkich form jezykowych uzywanych przez cztonkéw danej spo-
lecznosci jezykowej”. Kazda odmiang jezyka, rozrézniang ksztaltem repertuaru
jezykowego, traktuja jako wskaznik struktury spolecznej, bowiem okresla ona
przynaleznos¢ jednostki do danej grupy spolecznej™.

Nad relacjami zachodzacymi miedzy jezykiem a kultura zastanawiat si¢ réw-
niez inny polski badacz, Adolf Szottysek. Stworzyt on antropologiczng koncepcje
»przestrzeni kulturowej”. Podstawg rozwazan byta dla niego Metafizyka Arysto-
telesa, w ktérej antyczny filozof sformutowat stynng trychotomig: jezyk — mysle-
nie — rzeczywisto$¢. Szoltysek uznal, ze przestrzen kulturowa jest bezposrednio
zwigzana z drugim elementem tej trychotomii, mianowicie z mysleniem. Wynika
to z fakeu, ze: ,Kazdy podmiot spoleczny (grupa, spofeczenistwo) charakteryzuje
si¢ swoista przestrzenig kulturowa, ktéra kreuje jego $wiadomos¢ a zarazem wyci-
ska pietno na spolecznych korelatach (...)””. Kazda wspélnota spoleczna ma inng
przestrzen kulturows. Bezpo$rednim skutkiem mnogosci spotecznych przestrze-
ni kulturowych jest wielo$¢ jezykdw.

Powyzsze rozwazania wskazujg, ze antropologiczno-jezykoznawcze badania
nad relacjami zachodzacymi miedzy jezykiem a kultura stanowiag wazny etap roz-
woju kulturowej teorii jezyka. S one drugim, po filozoficznym, Zrédlem wspot-
czesnych badan nad jezykowym obrazem $wiata.

33 W. Awrorin, Funkcyi jazyka [w:] Sowriemiennyje problemy litieraturowiedienija i jazykoznanija.
Moskwa 1974, s. 359. Cyt. za: S. Gajda, Podstawy badar stylistycznych nad jezykiem naukowym.
Warszawa 1982, s. 40.

5% A. Piotrowski, M. Zidtkowski, Zrdznicowanie jezykowe a struktura spoteczna. Warszawa 1976,
5. 90.

> Ibidem, s. 99.

5 Ibidem, s. 157-158. Zob. réwniez: H. Synowiec, Rozwdj stownictwa nazywajgcego cechy osobo-
wosci w jezyku dzieci i mlodziezy. Katowice 1985, s. 141-146.

57 A. Szoltysek, Jezyk a przestrzen kulturowa. Katowice 1985, s. 37.
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1.3. Od kognitywizmu do jezykowego obrazu $wiata.
Zalozenia lingwistyki kulturowej

Jezykoznawstwo kognitywne powstato w latach 70. XX wieku w Stanach
Zjednoczonych, dzi§ budzi duze zainteresowanie réwniez w Europie. Kierunek
ten bardzo mocno opiera si¢ na filozofii Arystotelesa, zwlaszcza na pogladzie,
ze w jezyku odwzorowuje si¢ zwigzek miedzy umystem cztowieka a $wiatem. Pod-
stawowym zalozeniem kognitywizmu jest uznanie podobienstwa struktury jezy-
ka do struktury poznawanego — odbieranego zmystami — $wiata. Taka zalezno$¢
jest mozliwa dzigki obrazowaniu, to znaczy pewnemu procesowi psychologicz-
nemu, polegajacemu ,,na powstawaniu w ludzkim umysle niewerbalnych repre-
zentacji przedmiotéw i zdarzen (...)”%. Dla kognitywizmu ,,proces obrazowania
jest podstawowym procesem zachodzacym w ludzkim umysle pojmowanym jako
system przetwarzania informacji”>.

Jedna z gtéwnych koncepcji kognitywizmu jest teoria kategoryzacji. Zaklada
ona, ze cztowiek obserwujacy i poznajacy $wiat porzadkuje w swoim umysle zja-
wiska wedtug kategorii. Teoria kognitywna rézni si¢ jednak od teorii klasycznej,
pochodzacej od Arystotelesa a nieuwzgledniajacej elastycznosci migdzy poszcze-
gblnymi kategoriami oraz kontekstu klasyfikowania obiektu do danej katego-
rii. Kognitywizm postuguje si¢ systemem kategoryzacji opartym na prototypie.
Za tworezynig tej koncepcji uznaje si¢ Eleanor Rosch®. Przyznata ona racjg ary-
stotelesowskiej klasycznej zasadzie, ze elementem procesu poznawczego jest do-
konywanie poréwnan mig¢dzy rzeczami; uznata natomiast, iz na postrzeganie rze-
czywistosci przez czlowieka wplywa szereg rozmaitych czynnikéw i okolicznosci:
psychologicznych, socjologicznych i kulturowych. W zwiazku z tym proces ka-
tegoryzacji jest subiektywny, indywidualny dla kazdego cztowieka. Istotg tego
procesu a réwnoczesnie sedno koncepcji E. Rosch stanowi odnoszenie elemen-
téw rzeczywistoéci do prototypu. Nalezy rozumieé, ze ,prototyp jest strukeura
poznawczg dajacy si¢ odnies¢ do jakiego$ segmentu otaczajacej nas rzeczywisto-
sci lub w jaki$ inny sposéb z takim segmentem skorelowal. Jest on wige nieja-
ko symbolem danej kategorii, poznawczym «punktem odniesienia». Funkcje

*8 E. Tabakowska, Jezgykoznawstwo kognitywne a poetyka prazektadu. Krakéw 2001, s. 43.

> Ihidem.

% Najwazniejsze prace E. Rosch: E. Rosch, C.B. Mervis, Family Resemblances: Studies in the Inter-
nal Structure of Categories. ,Cognitive Psychology” 1975, nr 7; E. Rosch, B.B. Lloyd, Cognition
and Categorization. New Jersey 1978. Poglady E. Rosch przywoluje za: E. Tabakowska, Gramaty-
ka i obrazowanie. Wprowadzenie do jezykoznawstwa kognitywnego. Krakéw 1995, s. 40—-46. Zob.
réwniez: M. Kielar, Eleonory Rosch koncepcja kategorii semantycznych. Badania wtasne [w:] Studia
z psycholingwistyki ogdlnej i rozwojowej, red. 1. Kurcz. Wroctaw 1983.
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prototypu moze pelnié¢ najlepszy (w naszym przekonaniu) egzemplarz bedacy
przedstawicielem danej kategorii, ale moze to by¢ réwniez schemat: pewien ze-
staw cech, ktére (w naszym przekonaniu) powinny charakteryzowaé «dobre»
clementy danej kategorii®®'. Zespoly cech charakterystycznych dla prototypéw
tworza w umysle czlowieka ztozone struktury pojeciowe, stanowiace subiektyw-
ne wyobrazenia o $wiecie.

W kregu badan z zakresu jezykoznawstwa kognitywnego powstaly dwie te-
oretyczne koncepcje sposobéw kategoryzowania przez prototyp. Tworca pierw-
szej — modelu kategorii radialnej — jest George Lakoff i jego wspotpracownicy,
drugiej — modelu sieciowego — Ronald Langacker.

George Lakoft stwierdzil, ze kategoria radialna skfada si¢ z elementéw cen-
tralnych — prototypowych oraz peryferyjnych — nieprototypowych. Elementy
nieprototypowe istnieja w kategorii wylacznie na zasadzie podobienstwa do pro-
totypu, s3 to wlasciwie odejscia od prototypu, rozszerzenia kategorii. Przykladem
takiej kategorii moga by¢ znaczenia stowa 'klucz. Elementem centralnym bedzie
znaczenie: ,narz¢dzie stuzgce do zamykania i otwierania zamkow i ktédek”, zas
elementami peryferyjnymi beda na przyktad: ,,zbiér zasad okreslajacych procedu-
r¢” i ,$rodek dostepu do czegos”. Takie elementy nieprototypowe to rozszerzenia
metaforyczne. Relacja otwierania zostala tu przeniesiona z przestrzeni zjawisk
fizycznych w dziedzing abstrakcji®®.

George Lakoft i Mark Johnson uznali, ze my$lenie abstrakcyjne jest mozli-
we wiasnie dzigki metaforze®, i ze metafory to powszechne zjawisko w kazdym
jezyku naturalnym. Wedtug nich metafora polega na relacji migdzy domeng
zrédlows (dziedzing fizykalng) a domena docelowa (dziedzing abstrakeyjna)®,
dotyczy za$ szczegdlnie warstwy semantycznej jezyka®. Metafora to — ich zda-
niem - fundament j¢zykoznawstwa kognitywnego®, poniewaz znaczenia stéw
powiazane s ze sobg dzi¢ki procesom kognitywnym, ktére umozliwiaja dostrze-
ganie relacji semantycznych®.

Bardziej rozbudowany od koncepcji kategoryzacji George’a Lakoffa jest
model sieciowy Ronalda Langackera. Rozwinat on pojecie kategorii radialne;j,

L E. Tabakowska, Gramatyka, op. cit., s. 41.

 G. Lakoff, Women, Fire and Dangerous Things. Chicago 1987. Cyt. za: E. Tabakowska, Grama-
tyka, op. cit., s. 46—49.

@ G. Lakoff, M. Johnson, Co kognitywizm wnosi do filozofii?. ,Znak” 1999, nr 11.

¢ G. Lakoft, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu. Warszawa 1988.

% M. Black, Mezafora [w:) Studia z teorii literatury. Archiwum przekladéw , Pamigtnika Literackie-
g0 t. 1, red. M. Glowiniski, H. Markiewicz. Wroclaw 1977, . 87.

¢ R. Kalisz, Jezykoznawstwo kognitywne w swietle jezykoznawstwa funkcjonalnego. Gdansk 2001,
5. 96.

7 Kognitywne podstawy jezyka i jezykoznawstwa, red. E. Tabakowska. Krakéw 2001, s. 53.

24



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

poniewaz pierwotna koncepcje uznat za niewystarczajaca. Stwierdzil, ze strukeu-
raznaczen w obrebie kategorii jest bardzo zlozona, stanowi skomplikowany splot
potaczen. Dzieje si¢ tak dlatego, poniewaz kategoryzacja moze przebiegaé na wie-
lu poziomach. Wobec tego, rozszerzenia metaforyczne moga okaza¢ si¢ punktem
wyjscia dla nastgpnych rozszerzen, stajac si¢ tym samym nowymi prototypami®.

Ronald Langacker to jeden z tw6rcéw gramatyki kognitywnej. Wedtug niego
gramatyka ma wymiar symboliczny, ktérego zréddtem jest semantyka. Langacker
wylozyl podstawowe zalozenia gramatyki kognitywnej: uznal mianowicie, ze zna-
czenie jest rownoznaczne z konceptualizacja, czyli doswiadczeniem mentalnym
opartym na zmystach, bazujacym na wiedzy kontekstowej. Kazde znaczenie de-
finiowane jest w odniesieniu do domen kognitywnych (idealizacyjnych modeli
kognitywnych). Précz zakresu pojeciowego domen na znaczenie sklada si¢ tak
zwane obrazowanie konwencjonalne lub konstruowanie sceny®, czyli sposéb uj-
mowania tresci przez méwiacego w zaleznosci od perspektyw interpretacyjnych
i kontekstu. Proces ten jest mozliwy dzicki zespotowi operacji umystowych, okre-
$lonych jako obrazowos¢ czy wyobrazeniowos¢™.

Zalozenia gramatyki kognitywnej staly sic podstawa badan nad jezykowym
obrazem $wiata. Szczegdlne znaczenie dla rozwoju tej teorii miato kognitywi-
styczne ujecie relacji zachodzacych migdzy mysleniem, jezykiem i rzeczywisto$cia
w powigzaniu z zagadnieniami semantyki.

Zrédtem koncepcji jezykowego obrazu $wiata jest réwniez semantyka leksy-
kalna Jurija Apresjana. Autor ten ujat definicje znaczenia leksykalnego wyrazu
jako polaczenie naiwnej semantyki znaku z pewnymi elementami pragmatyki.
Pierwsza cz¢$¢ definicji méwi o naiwnym obrazie $wiata, czyli o wyobrazeniu
o $wiecie charakterystycznym dla przecigtnego uzytkownika jezyka, opartym
na nienaukowych podstawach. Taki naiwny obraz $wiata jest odr¢bny dla kaz-
dej wspdlnoty jezykowej, poniewaz ,tworzony przez wieki naiwny obraz $wiata,
w sktad ktérego wchodza naiwna geometria, naiwna fizyka, naiwna psychologia
itd., odzwierciedla materialne i duchowe do$wiadczenie narodu postugujacego
sie danym jezykiem i dlatego (...) moze by¢ dla tego narodu swoisty””!. W zwigz-
ku z tym naiwne obrazy $wiata zaszyfrowane w rozmaitych jezykach moga si¢

@ R. Langacker, Wyktady z gramatyki kognitywnej, red. H. Kardela. Lublin 1995, s. 11-17. Zob.
réwniez: E. Tabakowska, Gramatyka, op. cit., s. 50.

@ R. Langacker, op. cit., s. 18-19. Zob. réwniez: K. Korzyk, Semantyka kognitywna — problemy
i metody (Kilka uwag natury filozoficznej) [w:) Jezyk a kultura, t. 8, red. I. Nowakowska-Kempna.
Wroclaw 1992, s. 60.

7 R. Langacker, 4 View of Linguistic Semantics [w:] Topics in Cognitive Linguistic, red. B. Rudz-
ka-Ostyn. Amsterdam 1988, s. 63. Cyt. za: J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 110.
' ]. Apresjan, Semantyka leksykalna. Synonimiczne srodki jezyka. Wroctaw 1980, s. 80.
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r6zni¢ miedzy sobg (w przeciwienistwie do naukowego obrazu $wiata, ktéry nie
zalezy od jezyka)’™

Drugim elementem definicji znaczenia leksykalnego sa asocjacje semantycz-
ne, czyli te elementy pragmatyki jezyka, ,ktére sg odbiciem wyobrazen kulturo-
wych i tradycji zwigzanych z danym wyrazem””. Konkretne stowo moze budzi¢
inne skojarzenia u uzytkownikéw réznych jezykéw. Na takich skojarzeniach
opieraja si¢ poréwnania i metaforyzacja, w zwiazku z tym Apresjan uznat cechy
asocjacyjne za istotne dla znaczenia wyrazu’™.

Z koncepcji semantyki Jurija Apresjana wynika, ze jezykowy obraz $wiata to
naiwne, nienaukowe wyobrazenie o $wiecie. Jego tez¢ potwierdza Teresa Hotow-
ka. Okresla t¢ wizjg $wiata jako zdroworozsadkowa, czyli taka, ,jaka zywi spon-
tanicznie kazdy prosty, niewyksztalcony Szary Czlowiek i jaka kieruje si¢ kazdy
z nas w codziennym zyciu (...)””. Autorka zauwaza zalezno$¢ tej wizji od konteks-
tu: epoki, srodowiska, czasu’.

Badania nad jgzykowym obrazem $wiata staly si¢ bardzo popularne i atrak-
cyjne dla wielu jezykoznawcdw zwiazanych w Polsce gtéwnie z osrodkiem lubel-
skim, cho¢ kategoria JOS nie jest zdobycza wspdtczesnoéci; powyzsze rozwazania
wskazuja, jak dluga jest jej historia. Dzisiejsza definicja jezykowego obrazu $wia-
ta to wypadkowa réznych wezesniejszych refleksji z zakresu filozofii jezyka, an-
tropologii, psychologii i jezykoznawstwa. Mozemy zatem wyrdzni¢ nastgpujace
zrédla, a zarazem podstawy badan nad JOS:

1. Filozoficzne - chodzi tu o wywodzace si¢ od Herdera, a wlasciwie Hum-
boldta, rozwazania filozoféw nad zwigzkami zachodzacymi miedzy jezykiem
aludzkim poznaniem oraz sposobem postrzegania i interpretacji $wiata.

2. Antropologiczne — a whasciwie antropologiczno-j¢zykoznawcze — wynikiem
tej grupy badan sg wazne tezy: pojecie relatywizmu jezykowego, bedace wy-
nikiem tzw. hipotezy Sapira-Whorfa, oraz koncepcja jezyka jako ,archiwum”
danej spotecznosci, powigzana $cisle z kumulatywna funkeja jezyka.

3. Jezykoznawcze — kognitywne ujecie psychicznych proceséw zwiazanych
z ludzkim postrzeganiem rzeczywistosci i porzadkowaniem (kategoryzo-
waniem) zjawisk to podstawa gramatyki (semantyki) kognitywnej. Do tej
grupy zaliczy¢ trzeba réwniez koncepcj¢ znaczenia, sformutowang przez Ju-
rija Apresjana.

72 Ibidem, s. 83.

73 Ibidem, s. 94.

74 Ihidem, s. 94-95.

7> T. Holéwka, Myslenie potoczne. Heterogenicznos¢ zdrowego rozsqdku. Warszawa 1986, s. 15.
78 Ihidem, s. 91-95.
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Na gruncie polskiego jezykoznawstwa pojecie jezykowego obrazu $wiata poja-
wito si¢ stosunkowo pézno. Oto jedna z pierwszych encyklopedycznych definicji,
sformulowana przez Walerego Pisarka: ,,JOS, czyli obraz $wiata odbity w danym
jezyku narodowym, nie odpowiada cisle rzeczywistemu obrazowi, odkrywane-
mu przez nauke. Wskutek tego mozliwe jest, ze migdzy obrazami $wiata odbitymi
w poszczegdlnych jezykach narodowych zachodzg znaczne réznice (...). Szcze-
gblnie wyraznie JOS odbity w danym jezyku przejawia si¢ w systemie leksykal-
nym (...)”””. Na warstwe leksykalna jezyka zwrécili réwniez uwage twércy nieco
pdzniejszej definicji, Jerzy Bartminski i Ryszard Tokarski, twierdzac, iz jezykowy
obraz $wiata ,jest to pewien zespdt sadéw mniej lub bardziej utrwalonych w je-
zyku, zawartych w znaczeniach wyrazéw lub przez te znaczenia implikowanych,
ktéry orzeka o cechach i sposobach istnienia obiektdw $wiata pozajezykowego™.

Od dwéch przywolanych wyzej definicji rézni si¢ nowsza, skonstruowana
przez Jerzego Bartminskiego: ,,Przez jezykowy obraz $wiata rozumiem zawartg
w jezyku interpretacje rzeczywisto$ci, ktdra mozna uja¢ w postaci zespotu sadéw
o $wiecie. Moga to by¢ sady badz utrwalone w samym jezyku, w jego formach gra-
matycznych, stownictwie, kliszowanych tekstach (np. przystéw), badz to przez
formy i teksty jezyka implikowane™”. W przeciwienstwie do poprzednich usta-
len Bartminski akcentuje, ze w jezyku jest zawarta interpretacja $wiata, a nie wy-
lacznie jego odbicie.

Po kilkudziesi¢ciu latach badan nad JOS stanowisko jezykoznawcéw doty-
czace jezykowego obrazu $wiata weiaz nie zostalo jednoznacznie uzgodnione®,

77 W. Pisarek, [hasto] Jezykowy obraz swiata [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. S. Ut-
bariczyk. Wroclaw 1978, s. 143.

78 J. Bartminski, R. Tokarski, Jezykowy obraz swiata a spdjnos¢ tekstu [w] Teoria tekstu. Zbidr stu-
didw, red. T. Dobrzyriska. Wroctaw 1986, s. 72.

7 ]. Bartminski, Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata [w:] Jezykowy obraz swiata,
red. J. Bartminski. Lublin 2004, s. 104. Por. pdzniejszg, rozszerzona, ale podobna wersje definicji:
»Jezykowy obraz $wiata jest zawartg w jezyku interpretacja rzeczywistodci, dajaca si¢ ujaé w posta-
ci zespolu saddw o $wiecie, o ludziach, rzeczach, zdarzeniach. Jest interpretacja, a nie odbiciem,
jest subiektywnym portretem, a nie fotografia przedmiotéw realnych. Interpretacia ta jest rezulta-
tem subicktywnej percepcji i konceptualizacji rzeczywistosci przez méwiacych danym jezykiem,
ma wigc charakter wyraznie podmiotowy, antropocentryczny, ale zarazem jest intersubicktywna
w tym sensie, ze podlega uspolecznieniu i staje si¢ czyms, co laczy ludzi w danym kregu spolecz-
nym, czyni z nich wspélnote mysli, uczué i wartoéci” — J. Bartminiski, Pojecie jezykowego obrazu
Swiata i sposoby jego operacjonalizacji [w:] Jaka antropologia literatury jest dzisiaj mozliwa, red.
P. Czapliniski, A. Legezyriska, M. Telicki. Poznan 2010, s. 158.

80 Twierdzi tak sam Jerzy Bartminiski — zob.: . Bartminski, Perspektywa semazjologiczna i onoma-
zjologiczna w badaniach jezykowego obrazu swiata. ,Poradnik Jezykowy” 2015, nr 1, . 15.
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ale cytowana definicja Bartminskiego — mimo zgtaszanych zastrzezen® - jest
przez wielu akceptowana®.

Jezykowy obraz $wiata mozna zrekonstruowa¢ podczas analizy konkretnych
tekstéw, wypowiedzi jezykowych. Do najwazniejszych nosnikéw JOS naleza
miedzy innymi nast¢pujace elementy i zjawiska jezykowe®:

Struktura gramatyczna. Interpretacja $wiata moze wyraza¢ si¢ w: formach
fleksyjnych (np. rodzaj meskoosobowy w jezyku polskim), rodzaju gramatycz-
nym rzeczownikéw (np. niezgodne z rodzajem naturalnym stowa sgdzia czy
wojewoda), w pewnych procesach stowotworezych lub specyficznych konstruk-
cjach skladniowych. Nalezy zaznaczy¢, ze analiza tego typu zjawisk ma charak-
ter historyczny.

Stownictwo i frazeologia. Stownictwo to bardzo wazny no$nik jezykowego
obrazu $wiata, poniewaz ,leksyka, a konkretnie jej wewnetrzne rozcztonkowa-
nie, takze semantyczna struktura pojedynczych stéw sa odbiciem intelektualnego
i emocjonalnego stosunku czlowicka do odpowiadajacych wyrazom fragmentéw
rzeczywisto$ci pozajezykowej (...)”*%. O interpretacji $wiata $wiadczy¢ mogg za-
tem przewaga stéw jednej galezi leksyki nad inng, a takze synonimia i sposéb
wykorzystania synoniméw w jezyku. Interesujacymi zagadnieniami w obrebie tej
kategorii sa funkcjonujace w jezyku zapozyczenia, ktdre s3 swojego rodzaju kro-
nika kontaktéw migdzynarodowych.

Zapozyczenia odzwierciedlaja pewne procesy historyczne i spoleczne, zaszle
w dziejach narodu. Podobnie historyczny pierwiastek tkwi w nazwach wiasnych.
Przykladowo zagadnienia toponomastyczne wiele méwia o historii osadnictwa.
Onomastyka jawi si¢ wigc jako kolejna dziedzina jezyka bedaca nosnikiem jezy-
kowego obrazu $wiata.

Jezykowy obraz $wiata ukryty jest réwniez w zwigzkach frazeologicznych.
Zostaly w nich utrwalone ludzkie poglady, przekonania, wnioski z obserwacji

81 Zob.: A. Kiklewicz, M. Wilczewski, Wipdtczesna lingwistyka kulturowa: zagadnienia dyskusyjne
(na marginesie monografii Jerzego Bartmirskiego Aspects of Cognitive Ethnolinguistics). ,Biuletyn
Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego” 2011, nr LXVIL, s. 139-164; R. Tokarski, Od jezyko-
wego obrazu Swiata do obrazdw swiata w jezyku. ,Jezyk Polski” 2016, nr 2, s. 28-37.

82 Stanowisko takie deklaruja autorzy prac ujetych w tomie: The Linguistic Worldview. Ethnolin-
guistics, Cognition, and Culture, red. A. Glaz, D.S. Danaher, P. Eozowski. Londyn 2013.

83 Klasyfikacja na podstawie: R. Grzegorczykowa, Pojgcie jezykowego obrazu swiata [w:] Jezykowy
obraz swiata, op. cit., s. 43-45; J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer, Jezykowy obraz swiata
i kultura. Projekr koncepcji badawczej [w:] Jezyk a kultura. T. 13, red. A. Dabrowska, J. Anusie-
wicz. Wroclaw 2000, s. 31-37; J. Bareminski, O pojgciu jezykowego obrazu swiata [w:] tegoz, Jezy-
kowe podstawy obrazu swiata. Lublin 2012, s. 13.

84 R. Tokarski, [hasto] Stownictwo jako interpretacja swiata [w:] Encyklopedia kultury polskiej
XX wieku, t. 2. Wspdlczesny jezyk polski, red. ]. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 335.
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$wiata oraz realia obyczajowe. Na podstawie frazeologizméw mozna odtwo-
rzy¢ — wyrazony czesto za pomoca metafor® — obraz dawnej kultury, zwyczajow,
mentalnodci (na przyklad poszukiwanie ukrytych we frazeologizmach $ladéw
sredniowiecznej kultury rycerskiej™).

Specyficzng grupe w obrebie zwigzkéw wyrazowych stanowia przystowia,
o ktérych méwi si¢ powszechnie, ze sg filozofia i madrosciag narodéw. Dla Tere-
sy Holowki sa one wykladnikiem tzw. ,,zdrowego rozsadku™. Na ich podstawie
mozna odtworzy¢ interpretacje $wiata, gléwnie z perspektywy kultury ludowe;j.

Semantyka. Analiza znaczeniowej warstwy jezykowego obrazu $wiata wia-
ze si¢ $cisle z kognitywnym ujeciem postrzegania rzeczywistosci, zwlaszcza pro-
cesami kategoryzacji i konceptualizacji, czyli opiera si¢ na zasadach semantyki
kognitywnej: przedmiotem badan bedg tu na przyklad metafory i metonimie,
charakterystyczne dla myslenia potocznego®. W kregu zainteresowan semantyki
kognitywnej pozostaja rowniez stereotypy i ich rola w postrzeganiu $wiata. Zwia-
zek stereotypéw z jezykowym obrazem $wiata akcentuje nast¢pujaca definicja:
»Stereotyp jest werbalnym wyrazem przekonania skierowanego na grupy spotecz-
ne lub na jednostke jako cztonka tej grupy. Ma forme logiczna sadu, kt6ry w spo-
sob niezweryfikowany, z tendencja do warto$ciowania emocjonalnego, przypisu-
je pewnej klasie 0sob okreslone wlasciwosci lub sposoby zachowarn, ewentualnie
odmawia jej jakichs cech. Jezykoznawczo jest opisywalny jako zdanie”. Defini-
cja ta akcentuje lingwistyczny aspekt stereotypdw jako wyrazen przekazujacych
z pokolenia na pokolenie pewng wiedz¢ o $wiecie. Stereotypy funkcjonuja czgsto
jako zwigzki frazeologiczne i przystowia™.

Etymologia. Podobnie jak analiza struktury gramatycznej jezyka, tak ba-
dania etymologiczne stuza rekonstrukeji dawnego obrazu $wiata - jezykowy
obraz $wiata ukryty w etymologii to specyficzne slady przeszlosci. Badania nad
JOS z perspektywy etymologii stanowig odpowiedz na postulaty uzupetnienia

5 A.M. Lewicki, A. Pajdziniska, [hasto] Frazeologia [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku,
t. 2, 0p. cit.,s.313.

8 Takiej proby dokonala: E. Jedrzejko, ,0brazki z dzicjow Polski” — czyli jeszcze o historyczno-
-kulturowym aspekcie frazeologii i paremiologii [w:] Problemy frazeologii europejskiej. 1. S, red.
AM. Lewicki. Lublin 2002, s. 61-78.

87 T. Holéwka, Myslenie potoczne, op. cit., s. 125.

88 Zob.: R. Tokarski, Jezykowy obraz swiata w metaforach potocznych [w:] Jezykowy obraz swiata,
op. cit., s. 65-81.

¥ UM. Quasthoft, Etnocentryczne przetwarzanie informacji. Ambiwalencja funkcji stereotypdw
w komunikacji migdzykulturowej [w:] Jezyk a kultura. T 12. Stereotyp jako przedmiot lingwistyki.
Teoria, metodologia, analizy empiryczne, red. ]. Anusiewicz, J. Bartminski. Wroctaw 1998, s. 13.
% Por.: J. Bartmiriski, Podstawy lingwistycznych badan nad stereotypem — na przykladzie stereotypu
matki [w:] jw.,s.77.

29



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

synchronicznego ujecia tych badan diachronia”. Nalezy tu jednak zaznaczy,
iz w odréznieniu od ,typowych” badan etymologicznych, w ktérych sprawa
pierwszorzedng jest ustalenie pochodzenia formy wyrazu, dla odtwarzania je-
zykowego obrazu $wiata istotny jest tylko rozwéj znaczenia badanych wyrazéw,
poniewaz ,za kazda zmiang znaczeniowa stoi skojarzenie, istniejace w umysle
uzytkownikéw jezyka w momencie nadawania desygnatowi nowej nazwy” %
Z tezy Marioli Jakubowicz wynika, ze spoglada ona na zagadnienia etymologii
z perspektywy kognitywnej, uwzglednia procesy kategoryzacji i konceptualizacji.
Szczegdlnie interesujace z punku widzenia JOS wydaja jej si¢ przesuniecia seman-
tyczne wyrazow”’. Zmiany znaczenia stéw odwzorowuja proces ksztattowania sie
obrazu $wiata.

Scharakteryzowane wyzej warstwy jezyka to najwazniejsze nosniki jezykowe-
go obrazu $wiata, przekazujace interpretacj¢ rzeczywistoéci. Proces ten odbywa
si¢ gléwnie na plaszczyznie semantyki. Umozliwia on przekazywanie w jezyku
obrazu kultury jako caloksztaltu elementéw dorobku spolecznego® dzicki temu,
ze kultura jest rzeczywisto$cia znakéw i zjawiskiem semiotycznym?”. Jezykowy
obraz $wiata jest najwazniejszym (bo nie jedynym) przekaznikiem kulturowego
obrazu $wiata (KOS). Ten ostatni obejmuje oprécz jezyka inne systemy znako-
we: np. mimike, gesty, zachowanie, a takze ,naukowe, ideologiczne, religijne,
gospodarcze czy ekonomiczne i tym podobne komponenty globalnego obrazu
$wiata”®. Odwolujac si¢ do terminologii matematycznej, mozna dokona¢ obra-
zowych podsumowan — jezykowy obraz $wiata stanowi niejako podzbiér ogrom-
nego zbioru o nazwie kulturowy obraz $wiata; mozna tez na tych zbiorach do-
kona¢ innej operacji, wytyczajac ich cz¢$¢ wspélna, jaka jest kultura. Te $ciste
zwiazki jezykowego i kulturowego obrazu $wiata spowodowaly, ze coraz cze¢sciej

°! Taki postulat wysunal: R. Tokarski, Przeszlos¢ i wspotezesnosé w jezykowym obrazie swiata. Me-
todologiczne pytania i propozycje [w:] Przeszlosé w jezykowym obrazie swiata, red. A. Pajdzinska,
P. Krzyzanowski. Lublin 1999, s. 9-23.

> M. Jakubowicz, Badania etymologiczne w rekonstrukcji jezykowego obrazu swiata [w:] Przesztos¢
w jezykowym, op. cit., s. 118. Por. M. Jakubowicz, Jezykowy obraz swiata w badaniach etymologicz-
nych. ,Poradnik Jezykowy” 2015, nr 1, 5. 45-52.

% Por.: D. Buttler, Rozwdj semantyczny wyrazéw polskich. Warszawa 1978.

94S. Czarnowski, Kultura [w:] Antropologia kultury, red. A. Mencwel. Warszawa 1996, s. 35.

% J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer, op. cit., s. 13. Zob. réwniez: M. Fleischer, Obraz
Swiata. Ujgcie z punktu widzenia teorii systeméw i konstruktywizmu [w:] Jezyk a kultura, t. 13,
op. cit., s. 45-69; G. Zuk, Jezykowy obraz swiata w polskiej lingwistyce przetomu wickéw [w:] Prze-
obrazenia w jezyku i komunikacji medialnej na przefomie XX i XXI wieku, red. M. Karwatowska,
A. Siwiec. Chelm 2010, 5. 239-257.

% Zob.: J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer, op. cit., s. 30.
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w publikacjach naukowych stosuje si¢ pojecie jezykowo-kulturowego obrazu
$wiata, ktore zdaje si¢ najpelniej owa relacje unaoczniaé”.

Rekonstrukeja jezykowego obrazu $wiata pozwala na odtwarzanie obrazu
dawnej kultury, nie tylko duchowej, ale i materialnej. Na bogate dziedzictwo
przeszlosci zarchiwizowane w jezyku sktada si¢ kulturowy dorobek wielu poko-
len. W jezyku ukryte sa informacje na temat specyfiki zycia naszych przodkéw,
mianowicie o ich obyczajach i zwyczajach, wierzeniach czy przekonaniach. Je-
zyk odzwierciedla réwniez pewne fakty historyczne, przekazywane za pomoca
zapozyczen lub nazw wlasnych. Informacje kulturowe zawarte w jezyku sa bardzo
réznorodne, stanowia szerokie pole dla badan jezykoznawczych.

Zagadnienia zwigzkéw miedzy jezykowym obrazem $wiata a kultura to ob-
szar zainteresowan badawczych lingwistyki kulturowej, ktérej zatozenia wylozyt
Janusz Anusiewicz”®. Lingwistyka kulturowa to interdyscyplinarna dziedzina
wiedzy, wyplywa z wszystkich opisanych wyzej dociekan: filozoficznych, antro-
pologicznych, kognitywistycznych. Spaja je w jedna holistyczna koncepcje, spro-
wadza do wspdlnego mianownika, jakim jest kulturowa teoria jezyka.

Lingwistyka kulturowa to, najogélniej rzecz ujmujac, nauka zajmujaca si¢
badaniem zwigzkéw jezyka i kultury. Jej podstawows teza jest uznanie, ze istota
jezyka to: ,zawarty w nim dorobek kulturowy pewnej spotecznosci, bedacy zara-
zem magazynem informacji o rzeczywistosci, w ktérej ta spoteczno$¢ egzystowata
i egzystuje, jak i wyrazem, zbiorem doswiadczen spotecznych wyrostych w obco-
waniu z ta rzeczywistoscia, zebranych i nagromadzonych w ciagu wielu pokolen,
utrwalonych w jezyku i przekazywanych z pokolenia na pokolenie™”. Wszystkie
te informacje powstaly na bazie ,,zdroworozsadkowej” wizji $wiata — ,,to w opar-
ciu o zdrowy rozsadek, zawarty w powszechnym uzyciu jezyka naturalnego,
ludzko$¢ zorganizowala si¢, przetrwala, rozwingta spoteczenstwa, nauke, sztuke,
moralnos¢, religie — a wiec ludzkg kulture. Cata bowiem ludzka dziatalno$¢ ra-
cjonalna wyrosta ze zdroworozsagdkowych zasobéw jezyka naturalnego™. Dla
lingwistyki kulturowej jezyk jawi si¢ zatem jako najwazniejszy twor i skladnik
kultury, jako kulturowe archiwum danej spotecznosci.

%7 Zob. np.: . Bartminski, W. Chlebda, Jak bada¢ kulturowo-jezykowy obraz swiata Stowian i ich
sgsiaddw?. ,Etnolingwistyka” 2008, nr 20, s. 12-27; B. Ziajka, Jezykowo-kulturowy obraz swiata
spolecznosci wiejskiej utrwalony w przezwiskach i przydomkach (na prayktadzie nieoficjalnych antro-
ponimdw mieszkarncéw Zagorza i wsi okolicznych w powiecie chrzanowskim). Krakow 2014.

#J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit.

% J. Anusiewicz, Kulturowa teoria jezyka. Zarys problematyki [w:] Jezyk a kultura, t. 1, op. cit.,
s. 18.

19 M.A. Krapiec, Jezyk i swiat realny. Lublin 1985, s. 9. Por.: T. Holéwka, Myslenie poroczne,
op. cit.
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Centrum zainteresowan lingwistyki kulturowej jest problematyka kulturowej
teorii jezyka, rozumianej jako ,teoria zajmujaca si¢ wieloaspektowoscia, wielo-
plaszczyznowoscia i wielofunkcyjnoscia jezyka w stosunku do kultury oraz pene-
trujaca mozliwie najpelniej pojete relacje migdzy jezykiem a kulturg, przy zaloze-
niu, ze do treéci, form, sposobéw istnienia kultury dochodzi si¢, wychodzac od
faktéw jezykowych — a nie odwrotnie. Bylaby to wigc kultura widziana poprzez
jezyk i jego jednostki (...)”"*". Ta teoria pragnie zatem dotrze¢ do objawéw kulcu-
ry zawartych w jezyku poprzez analizg jego poszczegdlnych warstw i elementéw.

Magazynowanie informacji o kulturze w jezyku jest mozliwe dzigki szere-
gowi jego funkeji kulturowych. Najwazniejsza z nich jest funkcja akumulatyw-
na'®, opierajaca si¢ na zdolnosci jezyka do magazynowania informacji o $wiecie
oraz wiedzy, doswiadczenia i tradycji wielu pokolent wspélnoty jezykowej. Inna
kulturowa funkgcja jezyka to funkcja poznawcza, kréra okresla sposéb ujecia
rzeczywistosci przez jezyk. Dzigki tej funkeji poznajemy otaczajacy swiat. Waz-
na jest réwniez funkcja symboliczna, polegajaca na metaforyzacji ujmowania
rzeczywistosci, co widoczne jest szczegdlnie we frazeologizmach, przystowiach,
rozmaitych metaforach i poréwnaniach funkcjonujacych w jezyku. Inne kultu-
rowe funkeje jezyka to: narodowa (socjalizujaca), perswazyjna, performatywna
(sprawcza)'®. Wszystkie funkcje kulturowe wchodzg w zakres zainteresowan ba-
dawczych lingwistyki kulturowe;.

Plaszczyzny jezyka analizowane w ramach kulturowej teorii jezyka sa zbiezne
z tymi, ktére stuza rekonstrukeji jezykowego obrazu $wiata. Sg to: leksyka, fraze-
ologia, paremiologia i onomastyka, a przede wszystkim semantyka, w aspekcie
lingwistyki kulturowej definiowana jako ,,uwarunkowana kulturowo przestrzen
ludzkiego (spolecznego) doswiadczenia, zawarta w jezyku, jego jednostkach oraz
wytworach i realizacjach”'®. Tak pojmowana semantyka bedzie wymagala in-
tegralnego opisu znaczenia z perspektywy funkcji poznawczej, akumulatywnej
i symbolicznej. To, ze badania semantyczne musza uwzglednia¢ tto kulturowe,
wynika z kognitywnych podstaw kulturowej teorii jezyka. Kognitywizm mia-
nowicie uznaje, iz »j¢zyk jest narzedziem poznania, zakotwiczonym w ludzkim
do$wiadczeniu cielesnym, psychicznym i kulturowym, a jednoczesnie stanowi

1T, Anusiewicz, Kulturowa teoria jezyka, op. cit., s. 18.

12 W.A. Awrorin, op. cit.

195 J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 45-49. Zob. réwniez: R. Grzegorczykowa,
Problem funkcji jezyka i tekstu w swietle teorii aktéw mowy [w:] Jezyk a kultura, t. 4, red. ]. Bartmin-
ski, R. Grzegorczykowa. Wroctaw 1991, s. 11-28; J. Puzynina, O funkcjach jezyka, tekstn oraz ich
elementow leksykalnych [w:] Z zagadnien stownictwa wspdlczesnego jezyka polskiego, red. M. Szym-
czak. Wroctaw 1978, s. 151-160; J. Sojka, Jezyk jako forma symboliczna”. ,Przeglad Humani-
styczny” 1980, nr 7/8.

1947, Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 70.
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odbicie procesu poznania, jest obrazem naszego $wiata. (...) Znaczenie to kon-
ceptualizacja, sposéb ujecia przedmiotu w poznaniu, odbicie sposobu patrzenia
cztowieka na $wiat — moze by¢ rozpatrywane tylko w odniesieniu do ustruktu-
rowanej podstawy do$wiadczeniowej (...)”'%. Wynika z tych stéw, ze nie da si¢
rozpatrywaé desygnatu w oderwaniu od jego konotacji, a semantyka to dziedzina
wykraczajaca poza obszar tego, co scisle jezykowe.

Janusz Anusiewicz, wylozywszy zatozenia lingwistyki kulturowej, wysunat
postulat lingwistyki integralnej'®. Bylaby to nauka laczaca ze sobg kregi badaw-
cze miedzy innymi filozofi, socjologii, etnologii, czy teorii kultury. Lingwistyka
kulturowa zdaje si¢ ten postulat spetniaé. Wyplywa ona bowiem z filozoficznych
rozwazan nad ,duchem jezyka’, zapoczatkowanych przez Wilhelma Humboldta,
ktére faczy ze zdobyczami antropologii amerykanskiej. Istotne dla lingwistyki kul-
turowej s3 zagadnienia jezykowego obrazu $wiata, a zwlaszcza kulturowego obra-
zu $wiata, korzysta ona z tej samej, kognitywnej metodologii. Lingwistyka kultu-
rowa to ostatni etap oraz uwieniczenie rozwoju kulturowej teorii jezyka; obejmuje
ona wszystkie poprzednie etapy. Jest to dziedzina nauki, ktéra wieloaspektowo
i w najszerszym stopniu bada relacje zachodzace migdzy jezykiem a kulturs.

Kognitywne rozwazania nad jezykowym obrazem $wiata, nad relacjami za-
chodzacymi migdzy jezykiem a kulturg to atrakcyjna propozycja badan nauko-
wych, z ktérej korzystalo i korzysta wielu uczonych. Szczegélnie intensywnie
ta problematyka zajmowat si¢ — jak juz wspomniano — osrodek lubelski, zwany
polska szkolg lingwistyki antropologicznej. Badania prowadzone w nim od lat
90. ubiegtego wicku zainicjowaly powstanie wielotomowej serii zatytulowanej
Jezyk a kultura. W cyklu tym wyrdzni¢ mozna tomy zawierajace ogdlnoteore-

tyczne artykuly dotyczace istoty jezykowego i kulturowego swiata'””
108

» Semantycz-

nej warstwy jezyka'®, czy ujetej w kulturowym aspekcie intencjonalnosci wypo-

wiedzi'”, natomiast inne zajmuja si¢ zagadnieniami szczegétowymi — takimi jak:

19 A. Pajdziriska, O znaczenin zwigzku frazeologicznego (raz jeszcze) [w:] Problemy frazeologii po-
tocznej, red. A.M. Lewicki. Lublin 2001, 5. 13-14.

196 J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 65.

7 Jezyk a kultura, t. 1. Podstawowe pojecia i problemy, red. . Anusiewicz, ]. Bartminski. Wroclaw
1991; Jezyk a kultura, t. 12. Stereotyp jako przedmiot lingwistyki, red. ]. Anusiewicz, J. Bartminski.
Wroclaw 1998; Jezyk a kultura, t. 13. Jezykowy obraz swiata i kultura, red. A. Dabrowska, J. Anu-
siewicz. Wroclaw 2000; Jezyk a kultura, t. 27. Diachronia w badaniach jezykowo-kulturowego obra-
zu Swiata, red. A. Burzyriska-Kamieniecka. Wroclaw 2017.

18 Jozyk a kultura, t. 8. Podstawy metodologiczne semantyki wspdtczesnej, red. I. Nowakowska-Kem-
pna. Wroctaw 1992; Jezyk a kultura, t. 25. Struktura stowa a interpretacja swiata, red. M. Misiak,
J. Kamieniecki. Wroctaw 2015.

19 Jezyk a kultura, t. 17. Zyczliwos¢ i agresjia w jezyku i kulturze, red. A. Dabrowska, A. Nowakow-
ska. Wroctaw 2005; Jezyk a kultura, t. 23. Akty i gatunki mowy w perspektywie kulturowej, red.

33



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

jezykowy $wiat wartosci''® oraz uczué'!, potocznos$é w jezyku''>

, etykieta jezy-
kowa'®, kwestia plci w jezyku i kulturze, jezyk subkuleur'™ i polityki', czy
118

wreszcie jezykowy obraz $wiata zwierzat''” i roslin

Badania nad jezykowym obrazem $wiata, tudziez zalezno$ciami jezykowo-
-kulturowymi prowadzone byly w wielu osrodkach naukowych, na przykiad
w krakowskim Uniwersytecie Pedagogicznym. Juz w latach 70. ubieglego stulecia
Jan Ozdzynski zainteresowat si¢ jezykiem sportowym'” a pézniej jezykiem fli-
sackim'®. Jezykowy $wiat roglin zbadala wnikliwie Anna Spélnik'*!. Podobnie
doktadnie opracowany zostal przez Stanistawa Koziare jezyk religijny'*:. Autor
ten zainteresowal si¢ réwniez jezykowym $wiatem zwierzat'>, taczac niekiedy te

dwa zagadnienia'**. Ludowy obraz $wiata , a w szczegdlnosci nazwy istot demo-

A. Burzyniska-Kamieniecka. Wroctaw 2012; Jezyk a kultura, t. 24. Perswazja prazez styl i stylizacje,
red. A. Dabrowska. Wroclaw 2014.

10 Jezyk a kultura, t. 2. Zagadnienia leksykalne i aksjologiczne, red. ]. Puzynina, J. Bartminski.
Wroctaw 1991; Jezyk a kultura, t. 3. Wartosci w jezyku i tekscie, red. ]. Puzynina, J. Anusiewicz.
Wroclaw 1991.

" Jezyk a kultura, v. 14. Uczucia w jezykn i tekscie, red. 1. Nowakowska-Kempna, A. Dabrowska,
J. Anusiewicz. Wroctaw 2000.

U2 Jezyk a kultura, t. S. Potocznosé w jezyku i kulturze, red. ]. Anusiewicz, F. Nieckula. Wroc-
faw 1992.

3 Jezyk a kultura, t. 6. Polska etykieta jezykowa, red. ]. Anusiewicz, M. Marcjanik. Wroctaw 1991.
W4 Jezyk a kultura, t. 9. Ple¢ w jezyku i kulturze, red. ]. Anusiewicz, K. Handke. Wroclaw 1994.

5 Jezyk a kultura, t. 10. Jezyki subkultur, red. ]. Anusiewicz, B. Siciniski. Wroclaw 1994.

16 Jezyk a kultura, t. 11. Jezyk polityki a wspélczesna kultura polityczna, red. J. Anusiewicz, B. Si-
cinski. Wroctaw 1994.

W Jezyk a kultura, t. 15. Opozycja homo — animal w jezyku i kulturze, red. A. Dabrowska. Wroc-
faw 2003.

VS Jozyk a kultura, t. 16. Swiat rodlin w jezyku i kulturze, red. A. Dabrowska, I. Kamirnska-Szmaj.
Wroctaw 2001.

], Ozdzynski, Polskie wspdiczesne stownictwo sportowe. Wroctaw 1970.

120 1. Ozdzynski, Konteksty, op. cit.

121 Zob. np. A. Spélnik, Nazwy polskich roslin leczniczych w zrédtach od XVI do XVIII wickn. Stu-
dia jezykoznawcze. Streszczenia prac doktorskich XII. Krakow 1988; tejze, Nazwy polskich roslin
leczniczych do XVIII. ,Prace Komisji Jezykoznawstwa” 1990, nr 58; tejze, Jezykowy obraz drzew
w prozie Elizy Orzeszkowej [w:] Droga ku wzajemnosci. Materiaty X Migdzynarodowej Konferencji
Naukowej Grodno — Mir, 24-25.10.2002, cz. 1, red. S. Musijenko. Grodno 2004.

122 Zob. np. S. Koziara, Frazeologia biblijna w jezyku polskim. Krakéw 2001.

125 7 0b. S. Koziara, Swiat zwierzgcy w kolgdach [w:] Z kolgdg przez wicki. Kolgdy w Polsce i w kra-
Jjach stowianskich, red. T. Budrewicz, S. Koziara, J. Okon. Tarnéw 1996.

124 Zob. S. Koziara, Frazeologizmy biblijne z nazwami zwierzqr w jezyku polskim. ,Annales Acaa
demiae Pedagogicae Cracoviensis. Studia Linguistica I” 2001, nr 6; tegoz, Losy frazeologizmdw
biblijnych z nazwami ptakdéw w jezyku polskim [w:] Z problemdw przektadu i stosunkdw migdzyje-
zykowych. T. 2, red. T. Zeberek, T. Borecki. Krakéw 2002.
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nicznych, zanalizowala Renata Dzwigol'”. Oprécz tych prac powstato wiele in-
nych, omawiajacych zagadnienia okreslonych wycinkéw $wiata zobrazowanego
w jezyku'®.

Z punktu widzenia dydakeyki szczegdlnie interesujace wydaja sie prace doty-
czace kulturowej teorii jezyka, ktdre w wymiarze prakseologicznym wykraczaja
poza sfere jezykoznawstwa, tudziez mozna w nich dostrzec sygnaly edukacyjnego
zastosowania omawianych tresci.

Dobitnym i reprezentatywnym przyktadem moze by¢ tutaj artykut Malgorza-
ty Karwatowskiej'*’, zaplanowany jako przeglad badan nad jezykowym obrazem
$wiata, ale zawierajacy jasno sformutowany postulat: ,,Jest nie tylko mozliwe, ale
pozadane wprowadzenie do programéw szkolnych sposobéw, technik badan gra-
matykéw kognitywnych. Dla ucznia jako podmiotu ksztalcenia ciekawsze bedzie
z pewnoscia, gdy na przyklad przy pomocy (sic!) frazeologizméw, metafor pozna
jezyk jako pewna strukture pojeciows, bedaca interpretacja swiata™*. Widoczne
jest, iz autorka wyraznie podkresla potrzebe przelozenia tresci jezykoznawstwa
na praktyke szkolna. Akcentuje réwniez motywacyjny aspekt zagadnien jezyko-
wego obrazu $wiata.

Jezykoznawca, ktéry podobnie uwaza, ze odkrywanie jezykowego obrazu
$wiata jest mozliwe dzigki obserwacji zwigzkéw frazeologicznych i przystéw, jest
wspomniany wyzej Stanistaw Koziara. Analizujac symbolike i stereotypy zwie-
rzat zawarte w tych wlasnie warstwach jezyka, stwierdzit, ze mozna by spojrze¢
na nie jako na ,,$wiadectwa kultury, poprzez ktére mozliwe staje si¢ odczytywanie
okreslonych znaczen kulturowych, sposobu postrzegania $wiata, jego wartoscio-
wania, relacji: czlowiek a natura”™?. Dostrzegt zatem, iz w réznych warstwach
jezyka odbity jest obraz dawnej mentalnoéci charakteryzujacej si¢ powstawa-

12 Zob. np. R. Dzwigol, Polskie ludowe stownictwo mitologiczne. Krakéw 2004.

126 Zob. np.: R. Bizior, Obraz Boga Ojca w kazaniach 2 potowy XIX w. a kontekst kulturowy. ,J¢-
zyk — Szkola — Religia” 2016, nr 11 (3), s. 70-84; W. Chlebda, WV strong jezykowego obrazu Eu-
ropy. Analiza stownikowo-tekstowa. ,,Etnolingwistyka” 2010, nr 22, s. 85-104; K. Grudzinska,
Wspomniett czertt — jezykowe obrazowanie cierpienia w powiesciach Matgorzaty Musierowicz [w:)
(Od)pamigtywanie — gry z przesztosciq w literaturze dla dzieci i miodziezy, red. B. Niesporek-Szam-
burska, M. Wojcik-Dudek. Katowice 2018, s. 229-240; 1. Jaros, Swiat zwierzgt odzwierciedlony
w ludowych nazwach narzedzi i ich czesci [w:) Dialog z tradycjg. T. S. Jezykowe dziedzictwo kultury
materialnej, red. E. Mlynarczyk, E. Horyn. Krakéw 2016, s. 49-59; W. Kajtoch, Jezykowe obrazy
Swiata i czlowicka w prasie mbodziezowej i alternatywnej, t. 1 i 2. Krakéw 2008.

127 M. Karwatowska, Kiedy jezykoznawcy uzywajg terminu antropocentryzm? (Przeglad literatury)
[w:] Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka i kultury, red. Z. Budrewicz,
M. Jedrychowska. Krakéw 1999.

128 Thidem, s. 146.

12'S. Koziara, Symbolika zwierzeca we frazeologii i prazystowiach jezyka polskiego. ,Ojczyzna Pol-
szezyzna” 1996, nr 3.
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niem stereotypéw. Ten fakt uznat za warty uwzglednienia w polonistycznej edu-
kacji ze wzgledu na istniejace w zasobie frazeologizméw i przystéw réznorodne
zrédta kulturowe'.

Innym badaczem, ktéry uwzglednia edukacyjny walor zdobyczy jezyko-
znawstwa, jest tworca jednej z pierwszych definicji jezykowego obrazu $wia-
ta, Jerzy Bartminski. Dowodem na to jest jego autorski program przedmiotu
Nauka o wspotczesnym jezyku polskim, zawarty w programie studiéw polonistycz-
nych'!. Zaproponowana przez Bartminskiego problematyka wykladéw i éwi-
czeni obejmuje kwestie jezykowego obrazu $wiata. Z zakresu leksykologii sugeruje
takie na przyklad tematy: Procesy metaforyzacji stownictwa, Stownictwo jako na-
rzgdzie konceptualizacyi i interpretacji swiata, Stereotypy jezykowe i jezykowy obraz
Swiata. Bartminski uwzglednit w programie ksztalcenia nauczycieli najnowsze
zdobycze jezykoznawstwa kognitywnego, co w zamysle spowodowaé ma przenie-
sienie ich na grunt prakeyki szkolnej. Propozycja Bartminskiego $wiadczy o tym,
ze dostrzegt on funkcjonalno$¢ omawianych przez siebie zagadnien, czyli mozli-
wos¢ ich uzycia w dydakeyce.

Cho¢ prace jezykoznawcze nie stanowig z reguly gotowych scenariuszy dy-
daktycznych, to w wielu z nich mozna dostrzec aspekt funkcjonalnosci, rozumia-
ny jako wyraznie okreslona celowos¢ teoretycznych rozwazan oraz mozliwo$é ich
praktycznego wyzyskiwania. Autorzy kognitywnych prac z zakresu jezykowego
obrazu $wiata i kulturowej teorii jezyka zglaszaja potrzebe wykorzystywania usta-
len nowego jezykoznawstwa w innych humanistycznych dziedzinach wiedzy.
I pomimo ze czgstokro¢ nie méwig wprost o dydakeyce, to w wypowiedziach tych
znajdujg si¢ czytelne przestanki edukacyjnosci.

Przykladem moze tu by¢ wypowiedz Janusza Anusiewicza, ktory — wykta-
dajac zalozenia lingwistyki kulturowej — stwierdzil, ze spojrzenie na jezyk jako
na kulturowe ,archiwum” postugujacej si¢ nim spotecznosci ,,przyczyni si¢ nie-
watpliwie do wykreowania nowych obszaréw zainteresowan lingwistyki jako ta-
kiej, oraz nowych sposobéw rozwazania zagadnienn dotyczacych statusu jezyka
i tekstédw jezykowych, jego podstaw, istoty, miejsca w antropologii filozoficznej
i kulturowej, miejsca w humanistyce tudziez powiazan z innymi, antropologicz-
nie zorientowanymi dyscyplinami wiedzy i kultury”**. Pomimo iz Anusiewicz
nie wspomnial wprost o edukacji oraz nie wysunal postulatéw dotyczacych
ksztatcenia jezykowego, to perspektywa jego spojrzenia na cele i korzysci lin-
gwistyki kulturowej jest bardzo szeroka. Uznat za pewnik zmiang statusu jezyka

B0 Thidem.

31 Program studidw polonistycznych 2003 / 2004. Sylabus (Patistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Przemyslu), red. J. Bareminiski. Przemysl 2003, s. 36-38.

12 J. Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 15.
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w humanistycznych dyscyplinach nauki. Mozna zatem uzna¢, ze zmiana ta doty-
czy réwniez szkolnej dydakeyki. Skoro kognitywne uj¢cie jezyka ma nada¢ nowy
wymiar calej humanistyce, to trudno tutaj dydaktyke jezyka wykluczy¢. Szkolne
ksztatcenie jezykowe, bazujac na aktualnych osiagni¢ciach jezykoznawstwa, po-
winno by¢ przekaznikiem najnowszej wiedzy jezykowe;.

Podobnego zdania wydaje si¢ by¢ Renata Grzegorczykowa, ktéra we wpro-
wadzeniu do jednego z artykuléw wraca do kwestii definiowania jezykowego
obrazu $wiata. Uznajac to pojecie za kluczowe dla jezykoznawstwa kognitywne-
go, a scislej — dla jednego z jego nurtéw, jakim jest etnolingwistyczna odmiana
kognitywizmu - stwierdza, ze gtéwnym celem badan nad JOS jest ,rekonstruk-
cja sposobu ujmowania $wiata utrwalonego w jezyku, a wiec ostatecznie wykry-
cie tego, jak czlowiek, zyjac w okreslonej kulturze, poznawczo ujmuje $wiat™.
Grzegorczykowa rozpatruje istotg jezyka w dwoch aspektach: komunikacyjnym,
ale tez i poznawczym, sytuujac w jego zasiegu kategorie jezykowego obrazu $wia-
ta. Oba te jezykowe aspekty warte s3 jej zdaniem ,,szerszego uwzglednienia row-
niez w nauczaniu szkolnym”'**.

Prace jezykoznawcze, ktére wysylaja sygnaly edukacyjne, stanowia swojego
rodzaju pomost miedzy jezykoznawstwem a dydakeyka jezyka. Niektére z nich
bezposrednio wskazuja na potrzebe, mozliwosci i zalety wykorzystania w szkol-
nym ksztalceniu jezykowym najnowszych ustalen jezykoznawstwa. Inne prace
nie poruszaja kwestii edukacyjnych, ale ze wzgledu na swoja wizj¢ jezykoznaw-
stwa i calej humanistyki stanowia baze¢ dla rozwazan nad istota ksztalcenia jezy-
kowego w szkole.

2. Jezykowe tresci kulturoznawcze jako material dydaktyczny

Nieche¢ uczniéw i nauczycieli wobec ksztatcenia jezykowego to niepokoja-
ce zjawisko, z ktérym boryka si¢ wspolczesna edukacja. Wickszo$¢ pedagogow
stawia znak réwnosci miedzy edukacja polonistyczng a ksztalceniem literackim,
co uwidacznia si¢ gléwnie na ponadpodstawowym etapie nauczania. Powszechna
jest rowniez nieche¢ mlodziezy wobec ksztalcenia jezykowego.

Zachodzi zatem konieczno$¢, aby zmieni¢ to nastawienie. Taka motywacyj-
ng rol¢ moglyby spelni¢ zagadnienia zwigzkéw zachodzacych miedzy jezykiem
a kulturg. Chodzitoby tu o dydaktyczne wykorzystanie zalozen kulturowe;j teorii
jezyka, ksztalcenie jezykowe powinno bowiem uwzglednia¢ najnowsze zdobycze

133 R. Grzegorczykowa, Co to jest jezykowy obraz swiata i dlaczego warto go badac?. ,Poradnik
Jezykowy” 2015, nr 1,5.7.
134 Ibidem, s. 8.

37



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

jezykoznawstwa. Problematyka jezykowego obrazu $wiata, pomimo iz jej ro-
dowdd jest bardzo odlegly, stanowi wspdlczesnie centrum zainteresowan wielu
jezykoznawcdw, a przyczyna jej aktualizacji sa zdobycze kognitywizmu i rozwdj
lingwistyki kulturowej.

Zagadnienia zwigzkéw jezyka z zyciem (i kultura) postugujacej si¢ nim spo-
lecznosci fascynuja nie tylko jezykoznawcéw. Sg one bardzo atrakcyjne réw-
niez z punktu widzenia calej dydakeyki jezyka polskiego, zwlaszcza ze wzgledu
na zdolnos$¢ pobudzania motywacji uczenia si¢. Szczegdlnie interesujaca wydaje
si¢ tematyka dziedzictwa przesztosci zapisanego w jezyku, w ktérym ukryty jest
obraz dawnej kultury, zarchiwizowane s3 informacje o zwyczajach, mentalno-
sci i pogladach naszych przodkéw. Jezyk to swojego rodzaju muzeum pamiatek
kultury duchowej i materialnej. Przetozenie jezykoznawczych refleksji z zakre-
su lingwistyki kulturowej na prakeyke edukacyjng moze spowodowaé nadanie
szkolnemu ksztalceniu jezykowemu wymiaru kulturoznawczego, pozwalajace-
go na poznawanie szeroko pojetej kultury i historii poprzez jezyk.

Odczytywanie obrazu dawnej kultury ukrytego w jezyku jest mozliwe dzie-
ki jego zdolnosci do magazynowania informacji o przeszlosci. Te dane zawieraja
si¢ w roznych skladnikach jezyka. Nalezy teraz przypomnie¢, w jakich plaszczy-
znach jezyka mozna odnalez¢ najwiccej zaszyfrowanych kodéw kulturowych,
czyli warstw ,kulturowo nosnych”, na ktérych bedzie si¢ opierala realizacja kultu-
roznawczych pomystéw na szkolne ksztalcenie jezykowe.

Wedtug Kordiana Bakuly ,droga do (...) kulturowego charakteru ksztalce-
nia jezykowego wiedzie — globalnie rzecz ujmujac - nie przez gramatyke (jako
system), lecz przez semantyke (...). Semantyczny aspeke jezyka zawiera si¢ gtow-
nie w jego leksyce i frazeologii”'®. Te dwie plaszczyzny jezyka sa rzeczywiscie
szczegblnie nosne, jesli chodzi o zmagazynowane w nich informacje o przeszo-
$ci. Podobnego zdania s3 autorzy artykulu Jezykowy obraz swiata i kultura®,
ktérzy stwierdzili, ze stownictwo i frazeologia s3 waznymi skladnikami jezyka
przekazujqcymi interpretacje $wiata. Juz Danuta Buttler pisa{a, ze ,poznawcza
funkcja jezyka — utrwalanie i przekazywanie z pokolenia na pokolenie dorobku
modwiacej nim spofecznosci — znajduje najdobitniejszy wyraz wlasnie w zakresie
stfownictwa”"¥”. Opini¢ t¢ zdaje si¢ potwierdzaé Regina Pawlowska: ,Cztowiek

K. Bakuta, ,,JA-NAJPIERW’. Ksztalcenie jezykowe wobec kulturowej teorii jezyka. Przewidywa-
ne gmiany miejsc (w:) Z uczniem posrodku. Podmiotowa dydaktyka literatury, jezyka, kultury, red.
Z.Budrewicz, M. Jedrychowska. Krakéw 1999, s. 156.

1367, Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleischer, Jezykowy obraz swiata i kultura [w:) Jezyk a kultura,
t. 13, red. A. Dabrowska, J. Anusiewicz. Wroctaw 2000.

7 D. Buttler, Stownictwo we wspdtczesnych ujeciach teoretycznych w nauczaniu szkolnym. ,Poloni-
styka” 1987, nr 4.
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wspdlczesny, cheac przyswoid sobie dorobek poznawczy poprzednich pokolen,
musi si¢ uczy¢ znaczenia stéw, musi zapamigta¢ jak najwigkszy zaséb stownictwa
(...)”1%% — dlatego warto wykorzysta¢ dla potrzeb ksztalcenia jezykowego histo-
ryczny aspekt zagadnien jezykowego obrazu $wiata utrwalonego w leksyce, to
znaczy oglad przesztosci zakodowanej w poszczegélnych stowach. Chodzi o to,
by synchroniczne spojrzenie na jezykowy obraz §wiata w nauczaniu szkolnym
wzbogaci¢ o diachroni¢. Nalezy bowiem pamietaé, ze ukryte za nazwami pola
semantyczne obrazuja charakterystyczne sposoby ujmowania rzeczywistosci kul-
turowej'?’, kumuluja tez w sobie znaczny pakiet informacji zwigzanych z obra-
zem przeszlosci.

Danuta Jodtowska-Wesotowska w niewielkich rozmiaréw ksiazeczce o cha-
rakterze popularyzatorskim (przeznaczonej dla mlodego czytelnika) uznala, ze:
»(..) Nasze sfownictwo to istne muzeum, zawierajace zabytki z dalekiej przeszto-
§ci, autentyczne, nie fatszowane. Jezyk, ktérym méwimy nie jest w stanie sktama,
cho¢ zyje i rozwija sic. Odzwierciedla zycie i jego dzieje, przemiany spofeczne, roz-
woj kultury materialnej i dzieje postgpu. Poznanie tresci znaczeniowej najrozma-
itszych wyrazéw wzbogaca nas o wiele wiadomosci na temat bardzo odlegtych
czaséw. Na przyklad wyrazy obce w polszczyznie sa historycznym $wiadectwem
naszych kontaktéw z innymi narodami. Takze rozwdj rodzimych wyrazéw jest
odbiciem naszego rozwoju gospodarczego, spolecznego i kulturalnego (...)"**.
Na podstawie tej opinii mozna wyznaczy¢ dwa kierunki szkolnych poszukiwan
sladéw przesztosci zaszyfrowanych w leksyce.

Pierwszy z tych kierunkéw to badanie wplywu jezykéw obeych najezyk polski
oraz $wiadectw historii politycznej i kultury materialnej utrwalonych w zapozy-
czeniach jezykowych. Obserwacja przesztosci politycznej jest mozliwa, poniewaz
»(--.) bez wzgledu na to, jak si¢ ukladaja stosunki miedzy sasiadujacymi ludami,
wszelkie sasiedztwo prowadzi do wzajemnej wymiany wptywéw. Jezyk jest odbi-
ciem kultury kazdego narodu; zawiera w sobie $lady dziejéw danego narodu i jesli
istnialy w tych dziejach kontakty z innymi kulturami, to nie da si¢ tego z jezyka
wymazaé (...)”"*!. Mozna zatem analizowaé zwickszanie si¢ zasobu stownikowego
polszczyzny pod wplywem poszczegélnych jezykéw obeych w écistej zalezno-
$ci od czasu historycznego, to znaczy obserwowa¢ jezykowe skutki zmieniajacej
si¢ sytuacji politycznej, gospodarczej i obyczajowej. Tu chronologia kaze skupi¢

18 R. Pawlowska, Jak system stownikowy odwzorowuje swiat [w:] tejze, Lingwistyczna teoria nanki
czytania. Gdanisk 1993, s. 64.

1% Por.: R. Tokarski, Stownictwo jako interpretacja swiata [w:] Encyklopedia kultury polskiej
XX wieku, t. 2, red. J. Bartminski. Wroctaw 1993, s. 353.

0D, Jodlowska-Wesotowska, Od stowa do stowa. Warszawa 1966, s. 4.

" Thidem, s. 95.

39



ROZDZIALT. EDUKACYJNY ASPEKT KULTUROWE] TEORII JEZYKA

si¢ na wplywach: facinskich, czeskich, niemieckich, ukrainskich, wegierskich,
turecko-tatarskich, wloskich, rosyjskich, francuskich i angielskich'*. Nie jest to
jednak jedyny dydaktyczny sposdb przekazywania wiedzy o historii ukrytej w za-
pozyczeniach. Innym moze by¢ grupowanie tychze w zbiory tematyczne, takie
jak na przyktad: wplywy obce w stownictwie sportowym, dotyczacym mody lub
ksigzki, przy czym wecale nie trzeba rezygnowa¢ tutaj z historycznej perspektywy
opisywanych zjawisk.

Drugikierunek kulturoznawczej obserwacjileksyki wyznacza¢ powinna pene-
tracja stownictwa rodzimego. W tym zakresie niezwykle interesujaca dla ksztalce-
nia jezykowego, bo budzaca zainteresowanie ucznidw, bytaby analiza przesunigé
semantycznych niektdrych wyrazéw na przestrzeni wiekéw, na przyktad wyrazu
»kobieta”, ktéry niegdy$ mial odcien pejoratywny ze wzgledu na Scisty zwigzek
z czynno$ciami gospodarczymi, zajmowaniem si¢ chlewem (ps. *k0bs — chlew).
Dzialania te uzupetnié¢ nalezy refleksjami z zakresu etymologii, dziedziny, ktéra
réwniez przekazuje okreslong interpretacj¢ rzeczywistosci, zawiera bowiem $lady
dawnej mentalnosci i kultury. Warunkiem jest koncentrowanie si¢ nie na pier-
wotnej formie stowa, ale na przykiad na interpretacji zmiany jego znaczenia, kt6-
ra moze $wiadczy¢ o przemianach kulturowych.

Niezwykle nosna kulturoznawczo plaszczyzng jezyka jest odrgbny dziat jego
leksykalnej warstwy — onomastyka, co wynika z faktu, ze ,nazwy sa palimpsestem
skrywajacym nie tylko tres¢ jezykows, ale i dziejowq™®. Ta dziedzina jezyka, sta-
nowigca zwierciadto przesztosci, moze réwniez odegra¢ niebagatelng role mo-
tywacyjna w ksztalceniu jezykowym. Zauwazyl to takze Stanistaw Kania, ktéry
stwierdzil stanowczo: ,W zasobie stownikowym kazdego jezyka powazna czgé¢
stanowi material onomastyczny, ktéry zastuguje na to, aby zapoznawaé z nim
ucznidéw”*. Nazewnictwo jest bowiem bardzo chionng kulturowo dziedzing j¢-
zyka, odbija si¢ w nim historia osadnictwa, obyczajéw i kultury materialnej'®,
nie mozna wobec tego pomingé¢ kwestii onomastycznych podczas obserwacji
dziedzictwa przeszlosci we wspdtczesnym jezyku polskim. W tym zakresie moga
odda¢ ustugi szczegdlnie dwa rozgalezienia onomastyki: antroponomastyka,

12 H. Rybicka, Losy wyrazéw obcych w jezyku polskim. Warszawa 1976, s. 5-38; S. Kania, Odbi-
cie historii narodu polskiego w dziejach jezyka ojczystego. ,Polonistyka” 1971, nr 3; M. Karpluk,
Mowa naszych przodkdw. Krakéw 1993, s. 34-53; D. Jodlowska-Wesolowska, ap. ci., s. 95-98;
B. Walczak, Migdzy snobizmem, modg a potrzebami jezyka, czyli o wyrazach obcego pochodzenia
w polszczyznie. Poznan 1987.

143 S. Rospond, Mdéwig nazwy. ,Poradnik Jezykowy” 1982, z. 4.

144 S. Kania, Onomastyka w szkole [w:] Ksztatcenie jezykowe w szkole, t. S, red. M. Dudzik. Wroc-
faw 1988, 5. 43.

14 S. Rospond, Méwig nazwy. Warszawa 1976, s. 5.
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badajaca nazwy osobowe (imiona, nazwiska, przydomki i przezwiska), oraz to-
ponomastyka, zajmujjca si¢ nazwami miejscowymi (toponimami).

Zwiazek kwestii antroponomastycznych z kultura narodu opiera si¢ na funk-
cji symbolicznej jezyka. Warte szkolnej obserwacji sa zagadnienia dawnych
kulturowych konotacji imion, ktérych nadawanie $wiadczyto o wartosciach
wyznawanych przez spoleczno$é. Nazywanie bylo ,magiczno-symbolicznym
sposobem zatrzymania tych wartosci przy potomstwie”'%. Przykladem moze tu
by¢ popularnos¢ imion polecajacych cztowieka opiece Boga: Bogdan, Bogumit,
Bogustaw, Bozydar.

Pod wzgledem edukacyjnym atrakcyjne sg réwniez zagadnienia toponoma-
styczne pozwalajace na odkrywanie kulturowego aspektu historii osadnictwa.
Nazwy miejscowe stuzebne (Kuchary, Pickary) czy kulturowe (np. Por¢ba — osa-
da po wyrebisku lesnym lub Sroda — gdzie w $rode odbywano targi) swiadcza
o tym, ze ,cztowiek wyciskat swoje pietno osadnicze, formujac nazwy charaktery-
zujace jego kulture materialng lub duchowg™?".

Z powyzszych rozwazan wynika, jak rozlegly i wieloaspektowy obraz dawnej
kultury jest ukryty w stownictwie. Précz leksyki zwigzek jezyka z historig i kultu-
ra narodu uwidacznia si¢ réwniez we frazeologii zajmujacej si¢ spolecznie utrwa-
lonymi polaczeniami wyrazéw. Skoro ,frazeologizmy odbijaja dzieje narodu,
$wiat, w keérym zyl, stosunki spoteczno-polityczne, obyczaje (...), stanowia $wia-
dectwo przynaleznosci do pewnego kregu kulturowego™#, to mozna ten fake
wykorzysta¢ w szkolnej nauce o jezyku, by zyskata ona wymiar kulturoznawczy.
Przykladowo - z frazeologizméw wiele mozna dowiedzie¢ si¢ o kulturze $red-
niowiecza, o zwyczajach, kodeksie moralnym tej epoki, czy tradycji rycerskiej'®.
W potocznych zwiazkach frazeologicznych, précz obrazu dawnej kultury, odbija
si¢ rowniez specyfika mentalnosci, o ktdrej $wiadczy antropocentryzm frazeolo-
gii. Jezykowy obraz $wiata, rekonstruowalny na podstawie frazeologizméw, méwi
o tym, ze miarg tego $wiata jest czlowiek'".

Specyficzng grupe zwiazkéw frazeologicznych stanowia przystowia uznawa-
ne powszechnie za filozofi¢ i madros¢ ludéw. Ich wilasciwoscia jest obrazowose,
to znaczy, ze potrafia dobitnie wyraza¢ abstrakcyjne stosunki interpersonalne,

146 ], Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa, op. cit., s. 61.

147 S. Rospond, Méwig nazwy. Warszawa 1976, s. 32.

18 A.M. Lewicki, A. Pajdzifiska, Frazeologia [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wicku, op. cit.,
s.321.

" E. Jedrzejko, ,Obrazki z dziejéw Polski” — czyli jeszcze o historyczno-kulturowym aspekcie fraze-
ologii i paremiologii, op. cit.

B0 A. Pajdziniska, Antropocentryzm frazeologii potocznej. ,Etnolingwistyka” 1990, nr 3; M. Kar-
watowska, op. cit.
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polityczne czy obyczajowe’'. Dlatego paremiologia jawi si¢ jako kolejna plasz-
czyzna jezyka, ktéra doskonale odzwierciedla jego zwiazek z kulturg narodu.
Warto zatem wykorzystywal przystowia na lekcjach ksztalcenia jezykowego, gdyz
»wiedza o przystowiach zawiera w sobie i informacje z dziejéw kultury material-
nej, i informacje dotyczace historii kultury intelektualnej”>? Fakt ten moze bu-
dzi¢ u ucznidéw zaskoczenie, a co za tym idzie, zainteresowanie. Szczegélnie wiele
kulturowych informacji paremiologicznych dotyczy kultury i obyczajowosci lu-
dowej, ktéra to problematyka jest dydaktycznie atrakeyjna ze wzgledu na swoj
regionalistyczny charakter.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze szczegdlnie nosne kulturoznawczo
plaszczyzny jezyka to: leksyka, onomastyka, frazeologia i paremiologia. To w tych
dziedzinach mozna odnalez¢ najwigcej zarchiwizowanych informacji o przeszo-
§ci, dajacych obraz dawnego zycia narodu polskiego, jego kultury duchowej oraz
materialnej, jego przemian historycznych, gospodarczych i obyczajowych. Kwe-
stie te moga si¢ sta¢ niezwykle interesujacym materiatem ksztalcenia jezykowe-
go'?. Kulturoznawczy wymiar ksztalcenia jezykowego daje szans¢ na wzbudzenie
uczniowskiego zainteresowania ta dziedzing polonistycznej edukacji.

Niebagatelnym czynnikiem motywacyjnym kulturoznawczego wymiaru
materiatu jezykowego sa mozliwosci otwierajace si¢ na polu integracji wewnatrz-
i migdzyprzedmiotowej. Pierwsza z nich to integrowanie ksztalcenia literackiego
i jezykowego, co jest recepta na bolaczki zwigzane z ograniczeniami czasowymi
szkolnych harmonograméw nauczania. Druga alternatywe stanowi ukazywanie
scistych zwiazkdéw oraz korelacja tresci programowych jezyka polskiego, historii
oraz historii i spoteczenistwa.

Przykladem integracji wewnatrzprzedmiotowej, czyli taczenia polonistycz-
nych tresci literackich i jezykowych, moze by¢ deszyfrowanie obrazu kultury
sredniowiecza zapisanej w zwigzkach frazeologicznych, zaplanowane jako podsu-
mowanie wiadomosci o tej epoce. Innym wariantem jest rozmowa o jezykowym
obrazie $wiata podczas analizy konkretnych tekstéw literackich. W tekscie litera-
ckim kreowana jest poetycka interpretacja $wiata bazujaca na metaforyzacyjnych
mozliwosciach jezyka'*. Précz indywidualnej dla kazdego tworcy wizji $wiata

B! Nowa ksigga przystéw i wyrazer przystowiowych polskich, red. J. Krzyzanowski. Warszawa 1966,
s. VIIL

152 S. Dubsisz, Migdzy dawnymi a nowymi laty. Eseje o jezyku. Warszawa 1988, 5. 253.

153 Por.: H. Synowiec, Problemy przesztosci jezykowej w edukacji polonistycznej w szkole (spojrzenie
dydaktyka): dyskusja panelowa, glos szdsty [w:] Historia jezyka w XXI wicku. Stan i perspektywy,
red. M. Pastuch, M. Siuciak, K. Wasinska, W. Wilczek. Katowice 2018, 5. 673-677.

154 Tworczos$é literacka, a w szczegblnosci tworczosé poetycka, przekazuje swoiste widzenie
$wiata, wlasciwe poecie, odmienne od widzenia potocznego. Dokonuje si¢ to oczywiscie przez
wykorzystanie systemu jezykowego, wykorzystanie polegajace na przekraczaniu standardowych
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w warstwie jezykowej utwordéw odzwierciedlaja si¢ realia i idealy epoki, w ktérej
dane dzieto powstato, np. idealizacja badz deprecjacja réznych wartosci'>.

W integracji migdzyprzedmiotowej, a wi¢c na przykiad faczeniu tresci ksztal-
cenia jezykowego z historia, polem dziatania moze sta¢ si¢ problematyka zapozy-
czen funkcjonujacych w jezyku i ich zwiazku z dziejami narodu — przemianami
swiatopogladowymi, spolecznymi, politycznymi. Natomiast jesli chodzi o ono-
mastyke, a zwlaszcza toponomastyke, to jest to dziedzina, na polu ktérej mozna
integrowaé az trzy przedmioty: ksztalcenie jezykowe, historie i geografi¢. Taka
szans¢ daja zagadnienia dotyczace nazw miejscowych. Refleksja nad kulturowym
kontekstem historii osadnictwa moze by¢ uzupelniona informacjami o rzeczywi-
stym poltozeniu danych miejscowosci.

Zagadnienia jezykowego obrazu przesztosci to ciekawa problematyka opar-
ta na wspolczesnych jezykoznawczych badaniach nad JOS oraz na zalozeniach
kognitywnej koncepcji ujmowania rzeczywistosci i kognitywnego jezykoznaw-
stwa. Jest to tematyka warta wykorzystania w celu edukacyjnym ze wzgledu na jej
aspekt motywacyjny: moze mie¢ ona wplyw na pobudzenie uczniowskiego zain-
teresowania jezykiem. Wazne sg rowniez, z punktu widzenia oszczgdnosci szkol-
nego czasu, integracyjne perspektywy wykorzystywania tresci kulturoznawczych.
Takie taczenie elementéw wiedzy z réznych dziedzin moze wplywaé na poprawe
jakosci ksztalcenia — utrzymanie ciagloéci i spéjnosci nauczania oraz tworzenie
sytuacji motywacyjnych, w ktérych uczen dostrzeze przydatnosé, elastycznosé
i funkcjonalnos¢ zdobywanych wiadomosci oraz umiejetnosci.

znaczen i faczliwodci, odbijajacych owo przecigtne widzenie $wiata”, R. Grzegorczykowa, Pojecie
Jezykowego obrazu swiata, op. cit., s. 45.

1> Inne mozliwosci integracji wewnatrzprzedmiotowej proponuje A. Mikolajczuk: ,Za gléwna
warto$¢ uczniowskiej refleksji nad JOS (...) uznaje mozliwo$¢ naturalnego ksztattowania i rozwi-
jania $wiadomosci funkeji (juz od szkoly podstawowe;j), i motywacji (od gimnazjum przez lice-
um) réznych $rodkéw jezykowych, i ich wzajemnych powiazan, a takze okazj¢ do integrowania
wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze w prakeyce poglebionego odbioru i sprawnego tworzenia
tekstéw” — A. Mikolajezuk, Jezykowy obraz swiata w edukacji polonistycznej a tresci nauczania
w podstawie programowej i wybranych podrecznikach szkolnych. ,Poradnik Jezykowy” 2015, nr 1,
5. 56.
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NURT MYSLI KULTUROZNAWCZE]
W DYDAKTYCE JEZYKA POLSKIEGO

1. Narodziny mysli kulturoznawczej w dydaktyce jezyka polskiego.
Gimnazjum i liccum miedzywojenne

Problematyka zwigzkéw zachodzacych migdzy jezykiem i kultura okaza-
fa si¢ bardzo frapujaca nie tylko dla filozoféw, antropologéw i badaczy jezyka.
Na zagadnienie to zwrécili réwniez uwage jezykoznawcy zajmujacy sie kwestia-
mi dydaktycznymi. Pierwsze sygnaly edukacyjnego zastosowania tresci kultu-
roznawczych w szkolnej nauce o jezyku pojawily si¢ w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego, a wiaza si¢ z glosnym wéwczas sporem o koncepcje nauczania
gramatyki w szkole. Istota tego sporu byta kwestia ustalenia proporcji miedzy
teoretyczno-poznawczym a praktyczno-normatywnym celem ksztalcenia.

Jezyk ojczysty jako przedmiot nauczania pojawil si¢ dopiero pod koniec
XVIII wicku w szkolach zorganizowanych przez utworzong w 1773 roku Ko-
misj¢ Edukacji Narodowej (wczesniejsze szkolnictwo opieralo si¢ na facinie).
Potraktowanie nauki o jezyku jako samodzielnego przedmiotu ksztatcenia wia-
zalo si¢ $cidle z koncepcja wychowania aktualng w epoce o$wiecenia. Gramaty-
ka szkolna miala stworzy¢ pomost migdzy brakiem precyzji mowy potocznej
a zasadami logiki, to znaczy, ze jej zadaniem bylo ujmowanie mysli w precyzyjne
sady logiczne, czyli — w zasadzie — doskonalenie sprawnoséci wypowiedzi. Kolejna
funkgje, jaka miato spelnia¢ nauczanie gramatyki, mozna by nazwa¢ unifikacyjna
czy wyrdwnawcza — w sytuacji gdy o$wiata miafa objaé jak najszersze warstwy
spofeczenistwa, przestajac by¢ przywilejem niekeérych grup, chodzito o wyréw-
nanie poziomu mowy ucznidéw. Ta koncepcja ksztalcenia jezykowego zaktadala
normatywny cel nauczania.

45



ROZDZIAL IL. NURT MYSLI KULTUROZNAWCZE] W DYDAKTYCE JEZYKA...

Oswieceniowe podreczniki stosowaly sie do instrukeji ks. Antoniego Po-
plawskiego O rozporzgdzenin i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt
przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W X. Lit. w marcu
1774 podany"™*. Twérca popularnych dwezesnie podrecznikéw gramatycznych
a jednoczesnie prekursorem dydakeyki jezyka polskiego byl Onufry Kopezyniski,
autor Gramatyki dla szkit narodowych'. Dopatrywal si¢ on Scistego zwiazku
miedzy umieje¢tnoscia bieglego wladania jezykiem ojczystym a nauczaniem gra-
matyki. Pojmowat t¢ dziedzing ksztalcenia jako dyscypling normatywna, jako
nauke¢ poprawnego méwienia i pisania. Kierujac si¢ takim zalozeniem, umiescit
w swoich podrecznikach liczne reguly i zasady dotyczace tego, jak nalezy wy-
powiada¢ sic w mowie i na pi$mie. Za podstawowg forme pracy na lekcji uznat
wyklad nauczyciela, byt zwolennikiem metody podajace;.

Jak wynika z badain Michata Rudnickiego'®, liczni autorzy podreczni-
kéw — nastepey Kopezynskiego, gléwny cel nauki gramatyki nadal upatrywali
w zwalczaniu bledéw jezykowych i praktycznym doskonaleniu mowy uczniéw.
W zwigzku z 6wezesng sytuacja polityczng dbato$é o poprawno$¢ mowy ojczystej
jawila si¢ bowiem elementem wychowania patriotycznego.

Krytyka panujacego systemu nauki o jezyku, ktéra rozpoczeta sie na poczatku
XX wieku, byta zwigzana zaréwno z pojawieniem si¢ nowych koncepcji psycho-
logicznych i pedagogicznych, np. szkoly aktywnej Deweya, jak i z postepem wie-
dzy jezykoznawczej oraz refleksji filozoficzne;.

W czasie dwudziestolecia migdzywojennego nastapit szybki rozwéj dydakey-
ki nauki o jezyku, kt6ry wyniknal z zainteresowania, jakim darzyli szkote i kwestie
metodyczne znani j¢zykoznawcy: Stanistaw Szober, Jan Ignacy Niecistaw Baudou-
in de Courtenay, Henryk Gaertner, Kazimierz Nitsch, Jan Rozwadowski i Zenon
Klemensiewicz'>. Sprawili oni, iz ,,(...) rozgorzata walka (...), aby odwieczng sko-
rupe tradycyjnej gramatyki (...) rozbié i zastapi¢ nowa, stosowniejsza forma™'*.

Poglady Stanistawa Szobera cechuje istotne novum — sprzeciwit si¢ on stano-
wisku, iz szkolna gramatyka ma na celu nauczanie poprawnego wtadania jezykiem
w mowie i pi$mie, a wiec charakter praktyczno-normatywny, gdyz uczniowie zna-
ja swoj jezyk ojczysty i nie trzeba specjalnie uczy¢ postugiwania si¢ nim. Uznal
natomiast, ze zadanie gramatyki polega ,,na stwierdzaniu i opisywaniu tego, co

15¢ A. Poplawski, O rozporzgdzeniu i wydoskonalenin edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W, X. Lit. w marcu 1774 podany. Warszawa 1775
[w:] Pisma pedagogiczne, red. S. Tync. Wroctaw 1957, 5. 3-100.

57 0. Kopczyniski, Gramatyka dla szkdt narodowych. Warszawa 1776.

158 M. Rudnicki, Z dziejéw polskiej mysli jezykowej i wychowawczej. Poznan 1921.

159 Por.: Wybdr prac z metodyki nauczaniajezyka polskiego, red. B. Wieczorkiewicz. Warszawa 1962.
160 ], Rozwadowski, Semantyka a gramatyka. ,Jgzyk Polski” 1924, nr 4.
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si¢ w jezyku bez niej i poza nig odbywa, nauczanie gramatyki powinno zatem stu-
zy¢ do whasciwego rozumienia budowy jezyka i jej sktadnikéw”™!. W nauczaniu
gramatyki Szober upatrywat celu teoretyczno-poznawczego, wyjasniajacego pra-
wa jezykowe. Szkolne ksztalcenie jezykowe jawito mu si¢ jako teoretyczna nauka
o jezyku. Swoje stanowisko argumentowal w 1911 roku w ten sposéb: ,,Nauka
gramatyki daje uczniowi caly szereg bardzo powaznych i pozytecznych wiadomo-
éci realnych. (...) [Z]jawiska jezykowe same przez si¢ s tak $cisle zwigzane z istotg
duchowa kazdego czlowieka, ze znajomos¢ ich, chociaz najogélniejsza, uwazam
za nicodlaczny warunek wlasciwie pojmowanego wyksztalcenia ogélnego™ =
Ta dydaktyczna konkluzja jest konsekwencjg jezykoznawczych refleksji Stanista-
wa Szobera na temat istoty jezyka. Wedtug niego zachodzi $cisly zwiazek miedzy
jezykiem a mysleniem postugujacych si¢ nim ludzi, co szczegélnie widaé na ptasz-
czyznie semantyki: ,,Znaczenie wyrazéw jest (...) wynikiem skojarzenia (asocja-
cji) wyobrazen dzwigkowych z wyobrazeniami pozajezykowymi. Z tego wynika,
ze wyrazy s3 znakami naszych wyobrazen (podkr. autora S.S.) o rzeczywistosci
(...)”1%. Autor zaakcentowal to, ze wyrazy nie s3 odzwierciedleniem faktéw, ale
subiektywnych wyobrazen o rzeczywistosci, co oznacza, iz kazdy cztowiek za po-
mocy jezyka tworzy w umysle swéj whasny, indywidualny obraz $wiata.
Skonstatowawszy, ze jezyk jest $cisle zwiazany z zyciem umystowym jednost-
ki, Stanistaw Szober dostrzegl réwniez jego zwiazek z dziejami i kulturg postu-
gujacej si¢ nim spolecznosci. Stwierdzit bowiem, iz ,j¢zyk jest nie tylko nieoce-
nionym narz¢dziem mySlenia (...), lecz zarazem skarbnicg do§wiadczen i wiedzy,
ktéra nam przekazali przodkowie”*%. Nazwal jezyk pomnikiem, w keérym si¢
odbijaja mysli i uczucia'®. Do takich wnioskéw doprowadzilo Szobera spojrzenie
na jezyk ze stanowiska — jak to nazwal — ,historyczno-kulturalnego™. Zauwa-
zyl, ze w swoistym wytworze pracy dziejowej catych pokolent odbijaja si¢ nie tylko
clementy kultury duchowej, ale i materialnej'®’. Wszelkie przemiany zachodzace
w zyciu spoleczenistwa pociagaja za sobg zmiany w systemie jezykowym, gtéwnie

1618, Szober, Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly powszechnej i gimnazjum nizsze-
go. Lwoéw—Warszawa 1923, s. 145.

1628, Szober, Znaczenie pedagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego [w:] tegoz, Wybdr pism. War-
szawa 1959, 5. 303.

1638, Szober, O przygotowaniu lingwistycznym nauczycieli jezyka polskiego [w:] tegoz, Wybdr pism,
op. cit., s. 326.

164 S. Szober, Znaczenie, op. cit., s. 304-305.

165 S, Szober, Czlowick wspdlczesny w zwierciadle jezyka [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 345.

166 S, Szober, Poglgd na swiat w odbiciu faktéw jezykowych [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 41.
17 Ibidem.
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w jego zasobie stownikowym'®®. Na to ,zycie wyrazéw” skladajg si¢ nastepujace
procesy: powstawanie, rozw6j i zamieranie wyrazéw'®.

Mozna, zdaniem Szobera, z cala pewnoscia potwierdzié, ze zmiany kulturo-
we odzwierciedlaja si¢ w jezyku, ale pewnym jest réwniez, ze system jezykowy
nie zmienia si¢ tak szybko jak rzeczywisto$¢ pozajezykowa. W zwiazku z tym
w jezyku znajduja si¢ informacje o przesztosci postugujacego si¢ nim naro-
du, o jego dawnej historii, kulturze, obyczajach. ,W jezyku uwydatnia si¢ — za-
uwazyt Szober - (...) zwiazek laczacy pokolenie wspélczesne z przeszlymi. Kaz-
dy jezyk we wlasciwym sobie uktadzie elementéw gramatycznych i w zasobie
stownikowym wykazuje wytwory pochodzace z dawniejszych epok jego historii.
W ten sposéb terazniejszo$é jezykowa zachowuje zywy zwiazek z przeszloscia. (...)
[K]azdy nowo rodzacy si¢ Polak, uczac si¢ jezyka, wehlania do swojej swiadomosci
te wytwory minionej przesztosci. To zycie wytworami przeszioéci obejmuje takze
inne dziedziny wyobrazen, objawia si¢ w zakresie wyobrazen religijnych, etycz-
nych, prawnych, obyczajowych, estetycznych, spotecznych i narodowych (...)"".

Wedlug Stanistawa Szobera szczegdlnie pojemna plaszczyzng jezyka
pod wzgledem przechowywania informacji o przesztosci jest frazeologia. Zapi-
sala sic w niej nie tylko zbiorowa psychologia narodu, ale réwniez obraz daw-
nej kultury'”. Niejednokrotnie zrédtem zwigzkédw frazeologicznych jest jezyk
okreslonych warstw spotecznych i zawodowych. Przyktadowo zwroty: szyé grubg
nicig, robic cos na jedno kopyto wiaza si¢ z jezykiem réznych rzemieslnikéw; przy-
gotowad grunt, lezec odfogiem to frazeologia rolnicza; zas puszczad plazem, pokrzy-
Zowad szyki to zwroty zwigzane z rzemiostem rycerskim i wojskowym'”2.

Drugg dziedzing jezyka, w ktérej — zdaniem Szobera — znajduja si¢ informa-
cje o przeszlosci, jest stownictwo. Chodzi tu miedzy innymi o nazwy miejscowo-
$ci, wiele méwiace o historii osadnictwa i kulturze przodkéw. Bardzo pomocna
w odstanianiu tajemnic jezykowej przesztosci jest etymologia, ktéra ujawniajac
pierwotne znaczenie wyrazu, odkrywa obraz dawnego $wiata'”.

Ukazywanie obrazu dawnej kultury zaszyfrowanego w jezyku Szober wigzat
z teoretyczng naukg o jezyku, z poznawaniem systemu jezykowego. Zasadno$¢

takiego teoretyczno-poznawczego ujecia szkolnej nauki o jezyku argumentowat

168 S. Szober, Jezyk nowopolski a staropolski [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 255. Zob. réwniez:
S. Szober, Jezyk nowopolski a staropolski, op. cit., s. 2565 S. Szober, O przygotowaniu, op. cit., s. 329;
S. Szober, Na strazy jezyka [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 371.

19 Jesli chodzi o powstawanie wyrazéw, to widzi Szober dwie mozliwosci: droga ,nowotwordw”
swojskich i zapozyczen — S. Szober, Zycie wyrazéw [w:] tegoz, Wybdr pism, ap. cit., s. 221.

1708, Szober, Cele nauczania nauki o jezyku [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 343.

78S, Szober, Czlowick wspdtezesny, op. cit., s. 345-347.

172 S. Szober, Na strazy jezyka, op. cit., s. 380-381.

173 S. Szober, Poglad na swiat, op. cit., s. 41-42.
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trzema korzysciami ksztalcacymi i wychowawczymi, jakie ptyna z takiego wiasnie
ksztatcenia. Te argumenty, cho¢ rozproszone w réznych pracach Szobera, buduja
spojny aspekt motywacyjny koncepcji teoretyczno-poznawcze;.

Po pierwsze — to dzigki faktowi, ze w jezyku zawarta jest interpretacja rze-
czywistosci postugujacych si¢ nim ludzi teoria jezyka staje si¢ interdyscyplinarna
dziedzing wiedzy. Teoretyczny model nauczania gramatyki wypracowuje logicz-
ny spos6b myslenia oraz otwiera mozliwosci szerokiego i pelnego ksztalcenia hu-
manistycznego, gdyz nauka o jezyku to jedna z nauk o czlowicku'”*.

Druga zaleta teoretycznego modelu nauczania gramatyki wiaze si¢ z poprzed-
nig, stanowi jej uzupelnienie. Szober wyrazil przekonanie, iz ,u$wiadamianie
zjawisk jezyka ojczystego, ich klasyfikowanie i wnikanie w ich istot¢ ma bardzo
donioste znaczenie dla rozwoju umystowego uczniéw, poniewaz ¢wiczy nie tylko
zdolno$¢ obserwacii, lecz i samoobserwacji, jezyk bowiem ojczysty stanowi czg$é
sktadowg naszych mysli”'”>. Obserwacja zjawisk jezykowych doskonali podstawo-
we czynnoéci psychiczne, takie jak umiejetnos¢ analizy, syntezy i wnioskowania.
Zglebienie zasad rzadzacych systemem jezykowym pomaga wiec wychowankowi
zrozumie¢ samego siebie.

Trzecia zaleta zajmowania si¢ w szkole teorig jezyka wiaze si¢ $cidle z zagad-
nieniami relacji zachodzacych miedzy jezykiem a dziejami narodu'’®. Mozna t¢
korzy$¢ teoretycznego modelu nauki o jezyku nazwa¢ wychowawczo-patriotycz-
na. Jezyk przekazuje kazdemu nowemu uzytkownikowi okreslona, wypracowana
przez poprzednie pokolenia interpretacje rzeczywistosci oraz charakterystyczny
dla danej spolecznosci sposéb myslenia. W zwiazku z tym poznawanie systemu
jezykowego pozwala uczniowi na odkrywanie wlasnej tozsamosci narodowe;.

174 Zjawiska i procesy jezykowe sa funkcjami zjawisk i proceséw myslowych; w jezyku odzwier-
ciedlaja si¢ do pewnego stopnia formy i tres¢ naszych mysli. Nauka gramatyki (...) moze by¢
przeto uwazana za pewnego rodzaju wstep do logiki i psychologii, a podstawowe przynajmniej
wiadomosci z tych nauk (...) powinny wehodzi¢ w zakres wyksztalcenia ogélnego. (...) Nauka gra-
matyki (...) jest wybornym narzedziem ksztalcenia umystéw pod wzgledem logiczno-formalnym”,
S. Szober, Znaczenie, op. cit., s. 303-304.

175 8. Szober, Teoria jezyka w wyktadzie szkolnym [w:] tegoz, Wybdr pism, op. cit., s. 309.

176 _Podawanie obrazéw z dziejéw kultury tak, jak sic ona odbija w jezyku, uwydatnia scisty zwia-
zek taczacy mowe nasza z calodcia zycia narodu i poglebia¢ musi nasz uczuciowy do niej stosunek
(...). Nauka jezyka rozbudza nasza $wiadomo$¢ narodowa, poglebia ja poprzez oparcie na podsta-
wach intelekeualnych (...). Jezyk narodu, jako jeden z najbardziej uderzajacych wytworéw jego
kultury, przez swa odrebnosé wymownie zaswiadcza jej wyosobnienie i zindywidualizowanie. (...)
Jezyk przez wlasciwy sobie system gramatyczny i przez zawarty w zasobach stownikowych zakres
wartosci semantycznych urabia wedle wlasnej modly myslenie ludzkie, wige kazdy cztowiek przez
swa przynalezno$¢ do okreslonej spolecznosci jezykowej unarodawia sposoby swego myslenia
i staje si¢ czastkq pewnej zbiorowej indywidualnosci’, S. Szober, Poglad na swiat, op. cit., s. 43.
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Ogladanie obrazu dawnej kultury zawartego w jezyku sprzyja obserwacji odreb-
nosci tej kultury i moze wzbudza¢ uczucia patriotyczne.

Stanistaw Szober byl wiec zwolennikiem teoretyczno-poznawczego celu na-
uczania gramatyki w szkole. W swoich pracach wskazat wiele korzysci ptynacych
z takiego ksztalcenia, a szczegdlng uwage zwrécit na ten aspekt teorii jezyka, kté-
ry zajmuje si¢ jego zwigzkami z kultura.

Refleksje zawarte w pracach Szobera $wiadczg o tym, ze docenial on kultu-
roznawcze walory tkwiace w nauce o jezyku. Mozna jednak zauwazy¢, ze te za-
lozenia teoretyczne nie przelozyly si¢ na szkolng prakeyke — formuta jego pod-
recznikow, zwlaszcza tych z poczatku dwudziestolecia migdzywojennego
(nota bene — bardzo krytycznie przyjmowanych), ogranicza nauke o jezyku do
gramatyki opisowej. Przykladem moze tu byé¢ Gramatyka polska w éwiczeniach'”
zajmujaca si¢ szczegdtowo czegdciami zdania, cze$ciami mowy oraz elementa-
mi glosowni. Tresci kulturoznawcze pojawily si¢ incydentalnie w pézniejszych
podrecznikach Szobera, przeznaczonych do utworzonego w wyniku reformy
sjedrzejewiczowskiej” gimnazjum.

Podrecznik Nauka o jezykn do klasy drugiej sklada si¢ z trzech czesci, zaty-
tutowanych kolejno: Z nauki o gloskach, Z nauki o wyrazach i Z nauki o zdaniu.
W obrebie znajdujacego si¢ w drugiej czesci rozdziatu Wyrazy rodzime i zapo-
Zyczone Szober zawart podrozdziat Wyrazy zapozyczone jako zwierciadlo dziejéw
kultury narodowej. Podkredlit tutaj, ze: ,Nardd polski, osiadly w samym prawie
srodku Europy, pozostawat od najdawniejszych czaséw w kulturalnych i politycz-
nych stosunkach z najrozmaitszemi narodami Wschodu i Zachodu. (...). Zyjac ze
wszystkiemi temi narodami w stosunkach sasiedzkich badz tylko politycznych
i kulturalnych, niejedno$my im z wlasnego dorobku kulturalnego przekazali, nie-
jedno tez sami od nich przejeli. Musialo to oczywiécie pozostawié §lady w jezyku.
(..). Wplywy tych jezykéw przejawialy si¢ w réznych epokach naszych dziejow
i ogarnialy rézne dziedziny naszego zycia: kosciol, szkote, sady, wojsko, handel,
rzemiosto, budownictwo, urzadzenia miejskie itd.”'”%. Ten skierowany do ucz-
niowskiego adresata rozbudowany wyktfad na temat zaleznosci spoteczno-jezyko-
wych, opatrzony w dalszej czgéci licznymi przyktadami wyrazéw zapozyczonych,
stanowi wyjatek w skupionych gléwnie na opisie struktury systemu jezykowego
podrecznikach Szobera — to jedyna cz¢$¢ podrecznika, w kedrej méwi si¢ o zwiaz-
kach jezyka z dziejami narodu. Pomimo ze w teoretycznych pracach uczonego
do$¢ mocno odzwierciedlita si¢ refleksja kulturoznawcza, to w podrecznikach
szkolnych ustapita ona jednak gramatyce opisowej. Widaé zatem, ze dla Szobera

177.S. Szober, Gramatyka polska w cwiczeniach. Podrecznik dla szkdt powszechnych i klas nizszych
szkdt srednich. Warszawa 1921.
178 S. Szober, Nauka o jezyku dla klasy drugiej gimnazjalnej. Warszawa 1934.
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przekazywanie gruntownej wiedzy o systemie jezykowym to nadrze¢dny cel szkol-
nej nauki o jezyku — dopiero na tej solidnej podstawie mozliwe sa rozwazania nad
zwiazkami jezyka z zyciem postugujacej sic nim spolecznosci.

Podobne Szoberowi poglady na temat zadan szkolnej nauki o jezyku wyrazat
inny jezykoznawca i dydaktyk — Jan Rozwadowski. Ten stynny w dwudziestoleciu
miedzywojennym bojownik o semantyke wskazywat na palacg potrzebe wpro-
wadzenia tej dziedziny do jezykoznawstwa ogdlnego, miedzy innymi ze wzgledu
na gwaltowng progresj¢ badan etymologicznych i narastajace wraz z nig trudnosci
oraz odkrywanie wielosci zmian znaczeniowych wyrazéw. Znaczng zreszta czgsé
jego prac jezykoznawczych zajmujg te, ktédre trakeuja o pochodzeniu i dziejach
wyrazéw'”’. W awansie i rozwoju semantyki Rozwadowski upatrywat sposobu:
»(...) aby odwieczng skorupe tradycyjnej gramatyki (...) rozbi¢ i zastapi¢ nows
stosowniejsza forma'¥.

Jako dydakeyk jezyka ojczystego Rozwadowski byt réwniez zwolennikiem
teoretycznego celu nauczania gramatyki'®'. Aby doktadnie wskaza¢, co powin-
no by¢ przedmiotem ksztalcenia jezykowego w szkole, podzielit jezykoznawstwo
na dzialy: ,,Jeden to strona opisowa, aktualno-historyczna, rodzaj wyczerpujacej
systematyki faktéw jezykowych (...). Drugi to rozpatrywanie tworéw jezykowych
i ich ewolucji w stosunku do oznaczanych przez nie przebiegéw i twordw psy-
chicznych (...), co prowadzi (...) do ogélnej gramatyki i stownika, ktérych zada-
niem jest przedstawi¢ zycie psychiczne, innemi stowy, caly swiadomos¢ ludzka
i jej rozwoj tak, jak ona si¢ wyraza w mowie. To zadanie obchodzi réwnie zywo
psychologéw, logikéw, filozoféw, socjologdw, badaczéw kultury. (...) Twory je-
zykowe s3 wytworami, znakami, a zarazem narzedziem ludzkiej swiadomosci,
poznania”'*2, Wida¢ wyraznie, iz 6w drugi dziat jezykoznawstwa wiaze si¢ Scisle
z semantyka. Jego zadaniem jest odkrywanie zaszyfrowanej w jezyku interpretacji
rzeczywistosci, poznawanie mechanizméw umystowej dzialalnosci postugujacych
si¢ jezykiem jego uzytkownikéw. I to wlasnie ten dziat jezykoznawstwa powinien
by¢ — zdaniem Rozwadowskiego — wilasciwym dzialem nauki o jezyku, choé¢
pierwszy oczywiscie jest jego nieodzowng podstawa. Zagadnienia semantyczne
powinno si¢ omawia¢ w szkole w zwiazku z nauka o kulturze'®’. Rozwadowski

179 J. Rozwadowski, Wyrazy i zwroty [w:] tegoz, Wybdr pism. Pisma polonistyczne, t. 1. Warszawa
1959, 5. 285-329.

180 J. Rozwadowski, Semantyka, op. cit.

181 Zob. J. Rozwadowski, Znaczenie nanki o jezyku [w:] Wybdr prac z metodyki nauczania jezyka
polskiego, op. cit., s. 27-29.

182 J. Rozwadowski, O nauce jezyka ojczystego w szkotach i o rzeczach pokrewnych. ,Jezyk Polski”
1926, nr 1.

185 Thidem.
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dostrzegt zatem szerokie, bo integracyjne perspektywy ksztalcenia jezykowego;
wigzal teoretyczna nauke o jezyku z wiedza o kulturze. Takie mozliwosci otwie-
raja: zdolno$¢ jezyka do magazynowania informacji o przeszloéci i semantyczne
metody badawcze.

Kolejnym dydaktykiem, ktéry zabrat w dwudziestoleciu migdzywojennym
glos w sporze o cel nauczania gramatyki w szkole byt Zenon Klemensiewicz. Jest
on twércg obszernej Dydaktyki nauki o jezyku ojczystym™*, pierwszej metodyki
szczegblowej w tej dziedzinie. W kwestii zadan ksztalcenia jezykowego pogodzit
dwa skrajne stanowiska i uznat za koniecznos¢ realizacj¢ réznych celéw naucza-
nia jqzyka ojczystego, a mianowicie: opanowanie teorii, ksztalcenie poprawnos’ci,
rozwijanie myslenia na materiale jezykowym'®. Nauczaniu gramatyki wyzna-
cza Klemensiewicz przede wszystkim cel teoretyczno-poznawczy, a obok niego,
w ograniczonym rzeczywistymi potrzebami zakresie, cel normatywno-prak-
tyczny. Zadaniem gramatyki teoretycznej jest wyposazenie uczniéw w wiedze
o mowie ojczystej, w postaci celowo dobranych i reprezentatywnych dla dane-
go zjawiska jezykowego wiadomosci. Natomiast spowodowanie przyzwyczajen
poprawnego mdéwienia mozna osiggna¢ dzigki réznym gramatycznym normom.
Klemensiewicz uznat jednak, ze bezcelowe jest planowanie $cistego kursu grama-
tyki praktycznej z pelnym katalogiem zasad poprawnosciowych. Wedlug niego
nieprawidlowosci i usterki w jezyku ucznidéw nalezy likwidowad przez: ,dostar-
czanie wskazéwek normatywnych dokladnie tylu i takich, ilu i jakich rzeczy-
wiscie potrzeba”!®
wtedy, gdy na lekgji zaistnieje sytuacja problemowa, zwiazana np. z réznicami

, to znaczy, ze owe wskazdwki nalezy wprowadza¢ wylacznie

miedzy jezykiem potocznym ucznidw, uksztaltowanym pod wptywem srodowi-
ska, w ktorym zyja, a jezykiem ogélnopolskim. Eliminowanie btedéw i watpli-
wosci w zakresie — przykladowo — stownictwa, frazeologii czy budowy zdania
proponuje taczy¢ z ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu. Rezultatem pofaczenia
starannie selekcjonowanych norm poprawnosciowych i wiadomosci gramatycz-
nych ,,powinno by¢ rozumienie istotnych sktadnikéw jezyka ojczystego, ich wza-
jemnego stosunku oraz funkcji zyciowej”'*”. Nauka taka zaowocuje znajomosciag
systemu polskiej mowy, a w praktyce wlasciwym postugiwaniem si¢ nig przez

1847, Klemensiewicz, Dydaktyka nauki o jezykn ojczystym. Lwow —Warszawa 1929.

18 Zob. Ihidem.

186 Z. Klemensiewicz, Cel nauczania gramatyki jezyka ojczystego w szkole [w:] Wybdr prac z meto-
dyki nauczania jezyka polskiego, op. cit., s. 39. Jest to nieznacznie skrécony i zmieniony artykut,
kedry ogloszony zostat w 1927 r. w pracy zbiorowej pt. Symbolae grammaticae in honorem Ioannis
Rozwadowski. Krakéw, s. 487-500.

187 Ihidem, s. 40.
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uczniéw. Wedlug Klemensiewicza nie da si¢ jednak o$wietla¢ norm gramatycz-
nych bez historyczno-genetycznego aspektu teorii jezyka'.

Nadrzgdng pozycje przyznaje zatem Klemensiewicz teoretycznemu celowi
nauczania gramatyki w szkole. Stwierdzit bowiem, ze ,poznanie czlowicka bez
zwrécenia uwagi na jezyk, tak potezny i konieczny skladnik zycia czlowieczego,
jest niemozliwe, a zatem szkota, ktéra pragnie da¢ swym uczniom i wychowan-
kom elementarne pojecie tego, czym jest czlowiek, nie moze pominaé podstawo-
wych wiadomo$ci z zakresu teoretycznej gramatyki, jako nauki o jezyku™'¥.

Zenon Klemensiewicz wyliczyl wiele ksztalcgcych wartosci, ktére thwig w na-
uce o jezyku. Podobnie jak Szober uznal, ze nauka gramatyki poprzez obserwacje
zjawisk jezykowych ksztalci spostrzegawczo$¢ oraz dodal, iz umozliwia $wiado-
my dobér srodkéw ekspresji jezykowej, a co za tym idzie — rozwdj calej osobo-
wosci'”. Wazna jest jednak konstatacja, ze: ,Gramatyka teoretyczna zaznajomi
ucznia z (...) budowg twordw jezykowych réznego rzgdu, z ich forma i znacze-
niem (...). Wskaze na zmiany rozwojowe w czasie, przestrzeni, spofecznych sku-
pieniach, co bedzie doskonaly ilustracjg zmiennosci, cechujacej w ogéle objawy
zycia. (...). Zjawisko jezykowe, zwlaszcza rézne objawy rozwojowe, przyczyniaja
si¢ do o$wietlenia psychologii cztowieka. Niemniej stanowia one doskonaly ma-
terial dla objasniania wytwordw kultury duchowej i materialnej w jej powolnem
stawaniu i przeobrazaniu si¢”"". Takie zatozenie edukacyjne jest konsekwencja
jezykoznawczych refleksji Klemensiewicza. Potwierdzat on dwa wazne ustalenia
zwiazane z kulturowy teorig jezyka. Przede wszystkim stwierdzil, ze ,jezyk jest
narz¢dziem myslenia, a mysl stanowi odbicie rzeczywistosci. Stad wszelkie prze-
obrazenia w rzeczywistosci, ktdre przeciez pozostaja w facznosci z procesem my-
$lenia danej grupy ludzkiej, musza znalez¢ odbicie w jej jezyku jako w narz¢dziu
jej myslenia”*?2. Klemensiewicz zauwazyl, ze w jezyku zawarta jej interpretacja
rzeczywistosci postugujacych si¢ nim ludzi, sposéb ich myslenia oraz rejestracja
przemian $wiatopogladowych. W zwiazku z tg refleksja Klemensiewicza pozosta-
je nastepna: skoro w jezyku odnalez¢ mozna informacje o rzeczywistosci otacza-
jacej jego uzytkownikdw, to zawierad si¢ w nim musi obraz dawnej kultury wraz
z jej przemianami, a ,,0 $cistym zwiazku kultury z jezykiem $wiadcza te fakey jezy-
kowe, w ktdrych znalez¢ mozna odbicie i dokumentacje pewnych proceséw kul-
turalnych, np. w réznych pochodzeniem warstwach stownictwa zapozyczonego

188 Thidem, s. 41.

18 Thidem, s. 40.

10 7. Klemensiewicz, Dydaktyka, op. cit., s. 45.

B Thidem.

2 7. Klemensiewicz, Ustugowa funkcja jezyka [w:] tegoz, Ze studidw nad jezykiem i stylem. War-
szawa 1969, s. 23.
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(-..), w niektérych procesach semantycznych zmian wyrazowych (...), w niekeé-
rych warstwach nazewnictwa osobowego i terytorialnego”'”.

Z jezykoznawczych i dydaktycznych refleksji Klemensiewicza mozna wy-
snu¢ wniosek, iz wedtug niego jednym z zagadnien teorii jezyka jest jego zwigzek
z kultura danego narodu. Kwestie te s3, jego zdaniem, elementem teoretyczno-
-poznawczej koncepcji nauczania gramatyki. Kulturowe tresci nauki o jezyku po-
zwalajg na odkrywanie ukrytego w systemie jezykowym obrazu dawnej kultury
oraz poznawanie zbiorowej psychologii narodu.

W sporze o cele nauczania gramatyki w szkole, jaki miat miejsce w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym, Zenon Klemensiewicz zdecydowat si¢ na swego rodza-
ju kompromis mi¢dzy celem poznawczym a normatywnym. Podobne stanowisko
zajal wspotcezesny mu Iwowski dydakeyk, Henryk Gaertner. Stwierdzit on, ze ,,za-
sadniczo celem nauki o jezyku jest teoretyczne poznanie podstawowych wiado-
mosci o jego budowie; stanowi ono jednak zarazem pomoc do jego praktycznego
opanowania (...)”"*. Zaznaczyl przy tym, iz zadaniem teoretycznego badania je¢-
zyka jest poznanie ,jednego z wycinkéw rzeczywistosci kulturalnej™*. Gaertner
podkreslit réwniez zwigzek ksztaltu systemu jezykowego z rozwojem kultury™,
wiec jest to kolejny dydakeyk jezyka ojczystego, w ktérego pracach mozna odna-
lez¢ sygnaly kulturoznawczego ksztalcenia jezykowego. W jego mniemaniu kul-
turowe tresci jezykowe to sktadnik teoretycznego modelu nauczania gramatyki.

Mozna zatem zauwazy¢, ze w dwudziestoleciu miedzywojennym, czyli okre-
sie wielkich przemian edukacyjnych, nastapit szybki rozwéj dydakeyki nauki o je-
zyku, ktéry wyniknat z zainteresowania, jakim darzyli kwestie metodyczne znani
jezykoznawcy. Postulowali oni zmiang formy ksztalcenia jezykowego. Jesli chodzi
o zadania szkolnej gramatyki, to dominowato wéréd nich przekonanie o zasad-
nosci teoretyczno-poznawczego celu nauki o jezyku. W kontekscie tych dyskusji
narodzita si¢ réwniez w dydaktyce jezyka mysl kulturoznawcza'”. Tacy uczeni,
jak Szober, Rozwadowski, Klemensiewicz czy Gaertner uznawali tresci kulturo-
we za jeden z elementéw teoretycznej nauki o jezyku, ktéry moglby wspotistnied

193 7. Klemensiewicz, Zagadnienia i zalozenia historii jezyka [w:] tegoz, Sktadnia, stylistyka, peda-
gogika jezykowa. Warszawa 1982, s. 676-677. Zob. réwniez: Z. Klemensiewicz, Jezyk jako wspdt-
czynnik, op. cit.

Y4 H. Gaertner, Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym [w:] Wybdr prac z metodyki nanczania jezyka
polskiego, op. cit., s. 32.

19 Ibidem, s. 30.

196 Ibidem.

Y7 K. Grudzinsska, Dziedzictwo kultury w mysli dydaktycznej dwudziestolecia migdzywojennego
[w:] Dialog z tradycjg. 1. 5. Jezykowe dziedzictwo kultury materialnej, red. E. Mlynarczyk, E. Ho-
rytt. Krakdéw 2016.
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z kursem tradycyjnej gramatyki opisowej. Plaszczyzng jezyka, ktdra otwarta nowe
mozliwosci przed naukg o jezyku, okazata si¢ semantyka.

Petna charakterystyka kulturoznawczego nurtu w dydaktyce nauki o jezyku
wymaga jednak, procz rejestru metodycznych publikacji, réwniez analizy progra-
mow nauczania. Mozna bowiem zauwazyé¢, ze juz od dwudziestolecia migdzywo-
jennego pojawiajg si¢ w programach zalecenia kfadace szczegdlny nacisk na zwia-
zek jezyka z kultura.

W dwudziestoleciu migdzywojennym dyskutowano nie tylko nad praktyka
nauczania gramatyki, ale réwniez nad formulg systemu edukacji w odrodzonym
panstwie polskim. Po pierwszej wojnie $wiatowej dla mlodziezy w wieku 10 lat
powstaly o$mioletnie gimnazja meskie, a z czasem i zenskie, konczace si¢ matu-
ra. Widoczne jest, ze obowigzujacy wowczas program nauczania oparty zostat
na kanwie edukacyjnych postulatéw wysuwanych przez jezykoznawcéw juz od
poczatku miedzywojnia. Zaproponowano w nim taczne traktowanie elementéw
nauki o jezyku i wiedzy o historii kultury kraju ojczystego. Zauwazalne jest to
zwlaszcza w zalozeniach programowych dla klas starszych, stanowiacych tzw.
gimnazjum wyzsze. Wytyczne dla klasy piatej (czyli drugiej gimnazjum wyzsze-
go) obejmuja problematyke zycia wyrazéw oraz ,objasnianie na odpowiednio
dobranych przykladach zmienno$ci znaczenia i formy wyrazéw (tak pospolitych
jak wlasnych) w zwigzku z rozwojem kultury”'®, natomiast waznym skladnikiem
nauki o jezyku w klasie szdstej i siédmej (trzeciej i czwartej gimnazjum wyzsze-
go) s3 ,obrazki z dziejéw jezyka polskiego w zwiazku z dziejami kultury rodzi-
mej i wplywami kultur obcych™?. Mozna zatem uzna¢, ze program nauczania
z 1923 roku to pierwsza préba przetozenia miedzywojennych postulatéw jezy-
koznawczych na szkolna prakeyke. Trzeba tu réwniez odnotowad, iz mysli kul-
turoznawcze w nim zawarte znalazly kontynuacje oraz dopetnienie w programie
nauczania powstalym w drugiej dekadzie tego okresu.

W 1932 roku zostat zreformowany system edukacji i w zwigzku z tym
wprowadzono tréjstopniowy ustrdj szkolnictwa, czyli szkoly powszechne, gim-
nazja i licea®®. Reforma szkolnictwa oraz dyskusja nad zmiang tresci ksztalce-
nia spowodowaly, ze musial powsta¢ nowy program nauczania. W ogloszonym
w 1934 roku nowym programie nauki w gimnazjach panstwowych z polskim je-

zykiem nauczania®' odzwierciedlilo si¢, podobnie jak w programie poprzednim,

198 Whkazdwhki metodyczne do programu gimnazjum parstwowego. Jezyk polski (gimnazjum wyz-

sze). Warszawa 1923,s.7.

99 Thidem, s. 91 11.

200 Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa (Dz.U. Nr 38, poz. 389).

2! Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Program nauki w gimnazjach
panstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymezasowy). Lwéw 1934.
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wiele dydaktycznych i jezykoznawczych postulatéw wysuwanych w migdzywoj-
niu. Miedzy innymi znajduja si¢ w nim nowe tresci nauki o jezyku, ktére mozna
nazwa¢ kulturoznawczymi.

Pierwszy sygnal nowego spojrzenia na ksztalcenie jezykowe odnajdujemy
juz wérdéd wytycznych nauczania w klasie pierwszej, gdzie dzial Nawka o wyra-
zie obejmuje nastepujace zagadnienia: budowa stowotwércza wyrazu; znaczenie
wyrazéw realne i etymologiczne, wlasciwe i przenosne; wyrazy bliskoznaczne®®.
Wida¢ na tym przyktadzie, ze program realizuje zgtaszang przez Rozwadowskiego
potrzebe wprowadzenia semantyki do szkolnej nauki o jezyku. Jesli chodzi o klasg
druga, to ten sam dzial zaleca oméwienie zapozyczen w polszezyznie, z waznym
zastrzezeniem, ze ,przy opracowywaniu wyrazow zapozyczonych nalezy ograni-
czy¢ sie do tych grup wyrazéw, ktdre uczniowie znajda skupione w wigkszej ilosci
w obrazkach z dziejéw kultury, zamieszczonych w wypisach (np. wyrazy dotycza-
ce strojéw, sprzetéw, budownictwa, urzadzen miejskich itp.). (...) [Clelem tych
¢wiczen ma by¢ tylko uswiadomienie miodziezy, jak w jezyku odbily sie zwiazki
pewnych dziedzin kultury polskiej z kulturg obcg™®. Zakres materiatowy nauki
o jezyku w klasie drugiej dowodzi wyraznego kulturoznawczego ukierunkowania
tego fragmentu ksztalcenia jezykowego. Celem analizy zapozyczen uczyniono
wylacznie badanie obrazu dawnej kultury i dziejéw narodu.

Obok publikacji dydaktycznych i programéw nauczania do najwazniejszych
wykladnikéw kulturoznawczej mysli polonistycznej naleza podreczniki szkolne.
Sa one podstawowym gatunkiem wypowiedzi dydaktycznej** oraz srodkiem dy-
daktycznym pozostajacym w bezposrednim kontakeie z publicznoécia szkolna
(uczniami i nauczycielami), wigc potwierdzajg rzeczywista obecnos¢ tredci kultu-
roznawczych w historii szkolnego ksztalcenia jezykowego.

Podreczniki Zenona Klemensiewicza z okresu dwudziestolecia migdzywo-
jennego sa potwierdzeniem tez, ktére zawart w rozmaitych pismach metodycz-
nych — dominuja w nich bowiem zagadnienia z zakresu semantyki. Ksiazki dla
klasy pierwszej*™ i trzeciej** gimnazjum obejmujg dzial Realne i etymologiczne
znaczenie wyrazu. Semantyczne konotacje ma réwniez juz sam tytut podrecznika

22 Ibidem, s. 6.

29 Thidem, s. 52.

204 S, Gajda, Styl nankowy [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wickn. 1. 2. Wspbiczesny jezyk
polski, red. J. Bartminiski. Wroclaw 1993, s. 180. Por.: J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie
dydaktycznym — tradycja i zmiana. Opole 2006, s. 39.

205 7. Klemensiewicz, Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla klasy pierwszej gimna-
zjalnej. Lwow 1933.

267, Klemensiewicz, Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla klasy trzeciej gimnazjal-
nej. Lwow 1935.
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dla klasy czwartej*”. To ukierunkowanie tresci podr¢cznikéw na nauke o zna-
czeniu otwiera droge mysleniu kulturoznawczemu, gdyz informacje o przesztosci
zakodowane w jezyku mozna odczytaé wlasnie za pomoca narzedzi semantyki.

Wyrazny $lad kulturoznawczego myslenia o jezyku odnalez¢ mozna w pod-
reczniku do klasy drugiej, w czedci zatytutowanej Wyrazy zapozyczone. Znajduje
si¢ tam wyktad na temat zapozyczen, obejmujacy nast¢pujaca informacjg: ,,Wyra-
zy zapozyczone dostaly sie do naszego jezyka pod wplywem kulturalnych stosun-
kéw, jakie taczyly Polakéw z innymi narodami. Dlatego zapozyczenia pochodza
whasnie z jezykéw tych narodéw, z kedremi w toku dziejéow wypadlo Polakom
stykaé si¢”%. Wida¢ zatem, iz Klemensiewicz polozyt szczegdlny nacisk na zwia-
zek zapozyczen z dziejami i kulturg narodu. Dokumentuje ten fake, przywotu-
jac przyklady zapozyczen czeskich, tureckich i innych. Niestety wyktad ten ma
wylacznie charakter informacyjny, nie zostal bowiem uwieniczony stosownymi
¢wiczeniami dla ucznia, w kedrych mégiby on wykorzysta¢ zdobyte wiadomosci.

Takie ¢wiczenia znajduja si¢ natomiast pod koniec wspomnianego juz dzia-
tu Realne i etymologiczne znaczenie wyrazu, ktdry objasnia réznice miedzy pier-
wotnym a wspolczesnym znaczeniem stowa. Treé¢ tego rozdziatu oraz przypisane
mu ¢wiczenia u$wiadamiaja uczniowi, iz znaczenie wyrazéw podlega rozwojowi
pod wplywem zmieniajacych si¢ czynnikéw, na przyktad kulturowych. Ten roz-
dziat pokazuje kolejny sposéb kulturoznawczego ujecia nauki o jezyku w pod-
recznikach Klemensiewicza. Warto przy tym zauwazy¢, ze wszystkie tresci kultu-
roznawcze tych podrecznikéw, zaréwno w zakresie realnego i etymologicznego
znaczenia wyrazu, jak i zapozyczen, pozostaja w zupelnej zgodzie z wytycznymi
analizowanego wczesniej programu nauczania z 1934 roku®”.

Kontynuacj¢ mysli zawartej w podrecznikach Klemensiewicza wida¢ w napi-
sanym przez niego poradniku dla nauczyciela, w ktdrym znajduja si¢ konkretne
wskazéwki metodyczne. Oméwit on na przyktad bardzo dokfadnie, jak wyobraza
sobie realizacje problematyki wyrazéw obcych w polszczyznie, zwracajac réwniez
tutaj uwage na kulturowo-historyczny aspekt zapozyczen. Opierajac si¢ zatem
na zatozeniach programu z 1934 roku, zalecajacych okoliczno$ciowe, bo zwigza-
ne z lektura zwrdcenie uwagi na wyrazy zapozyczone, uznal, ze ,na podstawie bo-
gatszego zasobu celowo wybranych i objasnionych w ciagu roku przyktadéw uda
si¢ stwierdzi¢, ze zasadniczo zapozyczylismy si¢ w jezykach narodéw, z kedrymi

27 Z. Klemensiewicz, Jezyk polski. Wybdr wiadomosci o znaczeniu i uzycin form jezykowych oraz
0 gwarach ludowych. Dla klasy czwartej gimnazjalnej. Lwéw 1936.

2087 Klemensiewicz, Jezyk polski. Cwiczenia i pogadanki gramatyczne dla klasy drugiej gimnazjal-
nej. Lwéw 1934.

29 Program nauki w gimnazjach parstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy). Lwow

1934, s. 6.
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taczyly nas stosunki kulturalne, ze pewne jezyki oddziatywaly szczegélnie silnie
w pewnych epokach i w pewnych przede wszystkim zakresach kultury duchowe;j
i materialnej”*"’.

Inng konkretng propozycje metodyczng wykorzystania tresci zawartych
w podrecznikach Klemensiewicza przedstawila Janina Dalbor-Zlabowa, ktéra
szczegdlowo omoéwila sposéb analizy wyrazéw staropolskich w oparciu o teksty
sredniowieczne. Celem tych lekeji powinno by¢ — wedtug autorki — ,wzbudzenie
zrozumienia u mlodziezy zywotnosci jezyka, przejawiajacej si¢ w jego cigglym
rozwoju (...). Totez trzeba nauczy¢ miodziez obserwacji zjawisk jezykowych tak,
by (...) mogta stwierdzi¢ ewolucj¢ jezyka, uchwycié jego fazy rozwojowe, dojé¢ do
przekonania, ze im dalej sicgnie w przesztos¢, tym wigksza ujrzy roéznice miedzy
jezykiem dawnym a nowym (...)”*'". Ten przyklad nauczycielskiej empirii, opiera-
jacy si¢ wyraznie na postulatach zawartych w pismach i podre¢cznikach Klemen-
siewicza, moze dowodzi¢ rzeczywistej obecnosci zagadnien kulturoznawczych
w mi¢dzywojennej praktyce szkolne;j.

Poczesne miejsce w dydaktyce migdzywojennej zajat inny, powstaly pod ko-
niec tego okresu, podrecznik przeznaczony do licealnego ksztalcenia literackiego
i jezykowego®. Znajduje si¢ w nim rozdzial autorstwa Aleksandra Briicknera
zatytulowany Zarys dziejow jezyka polskiego. Ma on gléwnie charakter informa-
cyjny, gdyz jego tres¢ wypelniona jest wylacznie odautorska narracja (nie ma tu
zadnych ¢wiczen dla ucznia), ale zawiera szeroki przeglad jezykowych zagadnien
kulturoznawczych. Jego wytyczna jest przede wszystkim okreslenie wplywu roz-
maitych czynnikéw na jezyk. Odnalez¢ tu mozna takie podrozdzialy, jak: Wplyw
warunkdw historyczno-kulturalnych na rozwdj jezyka polskiego oraz Przeglagd zapo-
Zyczen z jezykdw obcych. Sposoby przyswajania zapozyczen, ktdre koresponduja ze
soba pod wzgledem tresci i uzupelniaja si¢ wzajemnie po to, by pokazaé na przy-
ktadzie zapozyczen zwiazki jezyka z historig i kulturg narodu. Podobna funkcje
petni podrozdzial Zmiennosé znaczenia wyrazéw, zawierajacy nastgpujacy tezg:
»Gléwng przyczyna zmiennosci znaczenia wyrazéw jest zmienno$¢ warunkow
zyciowych i kulturalnych. Zmiany w zakresie zycia czlowieka i jego otoczenia
musza znalez¢ odbicie w jezyku”*!. Wyrazone w tych stowach przekonanie, ze je-

207, Klemensiewicz, Wyrazy zapozyczone [w:] Wybdr prac z metodyki nauczania jezyka polskiego,
op. cit., s. 189 (fragment pracy Poradnik dla nauczycieli dla klasy II gimnazjalnej. Lwéw — War-
szawa 1934).

217, Dalbor-Zlabowa, Jak prowadzitam naukg o wyrazach staropolskich w gimnazjum nowego typu.
»Polonista” 1935, z. 5-6.

212 J. Kleiner, A. Briickner, Z. Aleksandrowicz, J. Balicki, S. Maykowski, Literatura polska. T. 1,
cz. 1. Lwow 1938.

25 Thidem, s. 347.
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zyk jest zwierciadlem kultury stalo si¢ mysla przewodnia calej napisanej przez
Briicknera cz¢dci ksiazki. Jezykoznawczy rozdzial podrecznika to spdjny i obszer-
ny wyklad na temat zwiazkéw jezyka i kultury, kedry $wiadezy o tym, iz Briickner
uznal zagadnienia kulturoznawcze za podstawe szkolnej nauki o jezyku.

Podrecznikowe wypowiedzi Klemensiewicza i Briicknera, a takze oméwione
wezesniej publikacje jezykoznawcze i programy nauczania, dowodza znacznego
zainteresowania w dwudziestoleciu migdzywojennym jezykowymi kwestiami
kulturoznawczymi. Mozna tu wysnu¢ wniosek, iz tak szerokie spojrzenie na prob-
lematyke zwigzkéw jezykowo-kulturowych stalo si¢ mozliwe dzigki uznaniu celu
teoretyczno-poznawczego za priorytetowy dla nauki o jezyku. Trzeba tu jed-
noczesnie zaznaczy¢, ze polozenie nacisku na éw teoretyczny aspekt nauczania
oznaczato dla miedzywojennych uczonych realizacje przede wszystkim zagadnien
z zakresu gramatyki opisowej. Réwnolegle jednak, w odejéciu od powszechnego
w szkolnym ksztalceniu jezykowym normatywizmu, widzieli oni szans¢ poglebie-
nia refleksji na temat roli jezyka w zyciu narodu oraz mozliwo$¢ odkrycia przed
uczniami zapisanej w systemie jezykowym wiedzy o historii i kulturze.

2. Kulturoznawcze spojrzenie w publikacjach z zakresu dydaktyki jezyka
w latach 1945-1985

2.1. Szkota jedenastoletnia

Po drugiej wojnie $wiatowej funkcjonowat inny niz w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym system szkolnictwa. W czerwcu 1945 roku odbyt sic Ogdlnopolski
Zjazd O$wiatowy w Eodzi, na ktérym zrezygnowano z tréjstopniowego systemu
edukacji i ustalono obowiazek nauki w o§mioletniej szkole powszechnej. Decyzja
ta zostata zmieniona 1 marca 1948 roku — kiedy to powolano jedenastoletnia
szkole ogdlnoksztalcaca, sktadajacy sie z siedmioklasowej szkoly podstawowe;j

214 Program nauczaniaw tejze szkole?'
]

iczteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego
nie ma wyraznego rysu kulturoznawczego. Mozna w nim co prawda odnalez¢ kul-
turowe tresci nauki o jezyku, ale wytyczne, dotyczace ich realizacji na lekeji, nie sg

skupione na poznawaniu obrazu dawnej kultury zapisanego w jezyku?'®. Daje si¢

2 Historia wychowania. Wiek XX, red. J. Migso. Warszawa 1980, s. 304, 349.

15 Program nauki w jedenastoletniej szkole ogdlnoksztategcej. Warszawa 1950.

216 Rzeczywiste poznawanie zapisanych w zapozyczeniach dziejéw narodu nie jest gléwnym ce-
lem przywotanego programu. Problematyka zapozyczen przeznaczonych do oméwienia w klasie
dziewiatej ujeta zostala w nastepujace zagadnienia: ,,(...) Stosunki polityczno-panstwowe zréd-
tem wzajemnych wplywdéw polsko-ruskich. Charakter spoleczno-gospodarczy wplywéw niemie-
ckich. Charakter dworski wplywéw wloskich i wegierskich. (...). (...) [S]kazenie jezyka makaroni-
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réwniez zauwazy¢, ze — w poréwnaniu do miedzywojnia — zakres realizowanych
w szkolnej nauce o jezyku zagadnien kulturoznawczych znacznie si¢ zawezil.

W instrukeji programowej na rok 1957 / 58*'7 koncepcja ksztalcenia bardzo
si¢ zmienila, w wyniku czego publikacja ta zawiera wigcej tresci kulturoznaw-
czych, niz obowiazujacy dotad program nauczania. Wida¢ tu préby nawiazania
do koncepcji miedzywojennych. W nowej instrukcji zaproponowano, aby w kla-
sie 6smej zaakcentowad role jezyka w zyciu narodu. Ta ogélna do$¢ wytyczna
zostala uszczegdtowiona wyznacznikami programowymi dla nastepnych klas.
W klasie dziesiatej problematyka kulturoznawcza obejmuje wstgpne zagadnie-
nia semantyczne: ,, Ire$¢ i zakres znaczeniowy wyrazu. (...). Wiasciwe i przenosne
znaczenie wyrazu. Rola kontekstu w ustalaniu znaczenia wyrazu. Zmiany znacze-
nia wyrazu >'%, za$ w klasie jedenastej: ,,Spoleczny charakter jezyka. Jezyk narze-
dziem my$lenia i $rodkiem porozumiewania (...). Jezyk jako zwierciadlo kultury
narodu. (...). Rozwojowy charakter jezyka. (...). Zwiazek rozwoju jezyka z zyciem
spoleczenstwa. Wplywy obce w zakresie stownictwa na tle stosunkéw politycz-
nych i kulturalnych z innymi narodami”*".

Przytoczone zatozenia programowe znalazly wierne odzwierciedlenie w prze-
znaczonych do szkoly jedenastoletniej podrecznikach jezykowych. W podreczni-
ku dla klasy dziesigtej znajduje si¢ rozdzial Rozwdj znaczeniowy wyrazu, ktéry
analizuje zmiany znaczenia stéw: ognisko, piéro, miednica i bielizna. Ten roz-
dziat pokazuje, ze w jezyku, a zwlaszcza w jego warstwie leksykalnej, znajduja sie
informacje o dawnej kulturze i sposobie zycia. ,W wyrazie pidro — czytamy — zna-
czenie «przyboru do pisania» powstalo przez zastosowanie przenosni. Nazwe
pidra ptasiego przeniesiono na przyrzad do pisania, poniewaz pierwotnie pisano
zaostrzonym pidrem gesim. Nazwa pozostala, choé z czasem pidro gesie zastgpio-
no staléwka. (...). Podobna zmiana znaczeniowa zaszta w wyrazie miednica. Pier-
wotnie oznaczal on miske z miedzi (od staropolskiego przymiotnika miedny =
= miedziany). Pézniej t¢ samg nazwe stosowano réwniez do misek wyrabianych
z innych materialéw (...)"??. Aby ukazaé przesunigcie semantyczne kolejnego sto-
wa autor podrecznika postuzyt si¢ fragmentem Pana Tadeusza: Wyraz bielizna
jeszcze przez Mickiewicza uzywany byl w znaczeniu bialego stroju: Posrodku szta

zmami. Stosunki polityczno-spoleczne zrédlem wzmozonych wplywéw jezyka ukrainskiego oraz
jezykéw wschodnich (tatarskiego i tureckiego). Okres przejéciowej ckspansji jezyka polskiego
na obszarach ruskich, jej klasowe podloze”, Ibidem, s. 78-79.

V7 Instrukcja programowa dla licedw ogdlnoksztateqcych na rok szkolny 1957/ S8. Jezyk polski. Klasy
VIII-XI. Warszawa 1957.

28 Jhidem, s. 30.

2 Thidem, s. 37.

220 S. Skorupka, Jezyk polski. Wiadomosci i cwiczenia z zakresu stownictwa, frazeologii i stylistyki.
Klasa X. Warszawa 1957, s. 25.
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dziewczyna w bielizng ubrana / W majowej zielonosci tongc po kolana; (_...). Poznicj
jego zakres zostal ograniczony do czgéci stroju, mianowicie do czgéci spodnie;.
W tym znaczeniu stosowano wyraz do czgéci garderoby z poczatku tylko bialej
(..)”*!. Material literacki postuzyl w tym przypadku nie tylko jako egzemplifika-
cja pewnych faktéw jezykowych, ale réwniez jako jezykowe zrddio wiedzy o daw-
nym $wiecie.

Kulturoznawczo nacechowany jest takze rozdzial Znaczenie etymologiczne
i znaczenie realne. Wyjasnia on réznice miedzy tymi dwoma pojeciami, przywo-
tujac przy tej okazji pierwotne znaczenie niektérych nazw miejscowych, takich
jak Czgstochowa, Sandomierz, Poznan czy Radom. Sg to informacje o dawnych
tendencjach nazewniczych, tudziez o historii osadnictwa, ktére skladajg sie
na obraz przeszlosci i kultury. Wiadomo$ci zawarte w tym rozdziale uczen moze
wykorzysta¢ i zweryfikowaé, wykonujac dwa ¢wiczenia znajdujace si¢ pod teks-
tem. Oto jedno z nich:

»Postugujac si¢ stownikiem etymologicznym, wyjasnij pochodzenie nast¢puja-
cych imion whasnych: Bolestaw, Jarostaw, Lasota; Warszawa, Siedlce, Grdjec™.

Efektem wykonania takiego ¢wiczenia moze by¢ nie tylko odkrycie rézni-
cy migdzy realnym a etymologicznym znaczeniem wyrazu, ale réwniez poznanie
sposobu myslenia przodkéw oraz wycinkéw historii osadnictwa. Procz tego ¢wi-
czenie to realizuje funkcj¢ samoksztalceniowa, poniewaz uczy korzystania z in-
nych niz podr¢cznik zrédet wiedzy, w tym przypadku ze stownika. Takie poszu-
kiwanie informacji, odkrywanie etymologicznych zrédet stéw moglo wyzwala¢
postawe badawczg i ciekawo$¢ poznawcza ucznia.

Podr¢cznik do nauki o jezyku przeznaczony dla klasy jedenastej zawiera jeden
rozdziat traktujacy o zwiazkach jezyka z kultura. Nosi on tytul: Zwigzek rozwoju
Jezyka z zyciem spoleczeristwa, a opatrzony zostal nast¢pujaca teza: ,,Jezyk zwiaza-
ny jest bezposrednio z dzialalnocia cztowicka we wszystkich rodzajach jego pra-
cy. Nie ma takiej dziedziny zycia spolecznego, w ktérej by si¢ mozna byto obejs¢
bez jezyka. Spoleczenistwo ludzkie rozwija si¢ nieustannie, od najprymitywniej-
szych form pracy w epoce kamienia tupanego do epoki precyzyjnych maszyn
i socjalistycznych rewolucji. Wraz z rozwojem spoleczeristwa musi rozwijaé sie
ijezyk (...)"*?. Ta teza zaklada, iz zmieniajace si¢ warunki spofeczne, historyczne
i kulturowe maja wptyw na jezyk, a ilustruja ja choéby przyktady funkcjonuja-
cych w jezyku zapozyczen: czeskich, niemieckich, wloskich, ruskich, wegierskich,

2L Thidem, s. 26.
22 Thidem, s. 29.

N

historii i kultury jezyka dla klasy jedenastej. Warszawa 1958, 5. 25-26.

61



ROZDZIAL IL. NURT MYSLI KULTUROZNAWCZE] W DYDAKTYCE JEZYKA...

francuskich oraz powstajace nowe wyrazy rodzime: ,Tak na przykiad zmienialy
si¢ formy produkeji budowlanej a za tymi zmianami postgpowaly zmiany w stow-
nictwie. Obok ogélnej nazwy budowli dom (Yac. domus, grec. demo — buduj¢) po-
wstawala kamienica, bo pierwotnie byla budowana z kamieni; koto domu zjawit
si¢ plot, zwany tak, bo byt pleciony z gatezi; dawng stowianska strzeche zastapiono
niemieckim dachem (...)"***. Ten fragment pokazuje, iz jezyk jest dokumentem,
w ktérym zapisujg si¢ zmiany spoteczne i kulturowe.

Zwienczeniem czedci pt. Zwigzek rozwoju jezyka z zyciem spoleczerstwa sa trzy
rozbudowane ¢wiczenia dla ucznia. Kazde z nich sklada si¢ z kilku zadan, kedre
trzeba wykonaé w oparciu o zalaczone teksty. W jednym z ¢wiczen zamieszczono
fragment artykutu z zakresu budownictwa, zawierajacy wiele nowo powstatych
wyrazéw zwigzanych z ta dziedzing. Na jego podstawie nalezy odpowiedzie¢ mie-
dzy innymi na nast¢pujace pytanie:

W jakich znaczeniach uzywamy wyrazéw kapitalny i tawa w wyrazeniach: kapi-

talny remont i fawa betonowa?”?%,

Celem tego ¢wiczenia jest u§wiadomienie uczniowi, iz zmieniajace si¢ warunki
spoleczne majg wplyw na system leksykalny jezyka.

Analiza kulturoznawczego komponentu podrecznikéw przeznaczonych
do nauki o jezyku w szkole jedenastoletniej pokazata, ze powojenne koncepcje
podrecznikowe sa w pewnym sensie wtérne wobec przedwojennych — nie pogte-
biaja w spos6b znaczacy refleksji kulturoznawczej w dydakeyce jezyka polskiego.
Nie pojawily si¢ tez w tym czasie artykuly metodyczne zwigzane z tym aspek-
tem ksztalcenia.

2.2. Szkola dwunastoletnia

W okresie szkoly jedenastoletniej rozgorzata wérdd dydakeykéw tréjrorowa
dyskusja. Debatowano przede wszystkim nad organizacja systemu o$wiaty w po-
wojennej Polsce; réwnolegle rozgorzat na nowo spér zapoczatkowany w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym, dotyczacy celu ksztalcenia jezykowego w szkole.
Niemniej istotne byly snute na tym tle rozwazania nad zakresem omawianych
w szkole tresci jezykowych — pojawily sie tu miedzy innymi propozycje edukacyj-
nego wyzyskania treéci kulturoznawczych.

24 Ihidems, s. 32.
25 Thidem, s. 37.
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W styczniu 1961 roku uchwalono gléwne kierunki nowej reformy szkol-
nictwa. Postanowiono wydtuzy¢ czas trwania nauki w szkole podstawowej do
o$miu lat. Okres ksztalcenia liceum ogélnoksztalcacego nie ulegt zmianie?.

Program nauczania z 1966 roku®’ zostat przeznaczony dla liceum ogélno-
ksztatcacego objetego cyklem nowej szkoty dwunastoletniej. Wyraznie odzwier-
ciedlaja si¢ w nim poglady dydaktyczne Zenona Klemensiewicza (byt on zresz-
tg czlonkiem Komisji do Spraw Programéw i Podrecznikéw, ktdra opiniowata
ten program) dotyczace prakseologii ksztalcenia jezykowego®®, poniewaz tenze
»program nauki o jezyku wskazuje na teoretyczno-poznawcze i praktyczno-nor-
matywne cele nauczania”*. Szkoda tylko, ze nie uwidocznily si¢ w tym progra-
mie refleksje Klemensiewicza zwiazane z kulturows teoria jezyka, nie ma w nim
bowiem zbyt wielu kulturowych tresci nauki o jezyku. W' programie znajduja
si¢, co prawda, zagadnienia, ktére moglyby nada¢ ksztalceniu wymiar kulturo-
znawczy, ale ich sformutowania pozbawione sa takiej sugestii. Egzemplifikacja
moze by¢ materiat nauczania w klasie drugiej: ,Realne i etymologiczne znaczenie
wyrazu; Historyczna zmiennos$¢ znaczenia i barwy uczuciowej wyrazu; Wyrazy
zapozyczone, zagadnienie czystosci jezyka; Poprawne i celowe postugiwanie si¢
zwiazkami frazeologicznymi”*. Ten przyktad wskazuje, iz w programie przewa-
za praktyczny cel nauki o jezyku. By¢ moze wynika to z faktu, ze jednym z jego
opiniodawcéw byt Witold Doroszewski, ktéry postulowat normatywny charak-
ter nauczania gramatyki**'. W zwiazku z tym nie uwzglednia wielu zagadnien
pozwalajacych na poznawanie kultury poprzez jezyk, poniewaz wigza si¢ one z te-
oretycznym aspektem nauki o jezyku.

Z dniem 1 wrze$nia 1971 roku program nauczania z 1966 roku zostal za-
stapiony nowym®>?, w ktérym odnalez¢ mozna nieco wigcej sygnatéw kulturo-
znawczego ujecia nauki o jezyku. Materiat nauczania w klasie pierwszej obejmuje
kwestie wyrazéw zapozyczonych, natomiast w klasie drugiej nastepujace zagad-
nienia: ,,Sposoby bogacenia stownictwa: ustalanie si¢ uzycia wyrazéw w znacze-
niu przeno$nym, zapozyczanie wyrazéw obcych; Znaczenie realne i etymologicz-
ne wyrazu; Whasciwe i przenosne znaczenie wyrazu; Wieloznaczno$é wyrazéw
jako rezultat rozwoju znaczenia (np. ognisko, komérka)”?3. Sugerowana przez

26 Historia wychowania, op. cit., s. 386.

7 Program nauczania liceum ogdlnoksztatcgcego. Klasy I-IV. Warszawa 1966.
28 7. Klemensiewicz, Cel nanczania gramatyki, op. cit.

* Program nauczania liceum ogdlnoksztategcego. Klasy I-IV; ap. cit., s. 35.

20 Thidem, s. 18.

BI\W. Doroszewski, O normatywny, op. cit.

32 Program nauczania liceum ogdlnoksztatcgcego. Jezyk polski. Klasy I-1V. Warszawa 1971.

23 Thidem, s. 18—19.
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program penetracja stownictwa umozliwia dostrzezenie obrazu dziejéw narodu
oraz jego kultury, zaszyfrowanego w leksykalnej warstwie jezyka. I cho¢ nie moz-
na stwierdzi¢, iz program z 1971 roku jest $wiadomie kulturoznawczy w swoich
zalozeniach, to znajduje si¢ w nim wigcej sygnatéw takiego ujecia niz w progra-
mie poprzednim.

Podreczniki jezykowe obowiazujace na przetomie lat 60. 1 70. XX wieku roz-
szerzyly nieco wyznaczniki obowiazujacego programu nauczania o tresci kulturo-
znawcze. Autorzy, interpretujac wytyczne programowe, uzupelnili je o zagadnie-
nia zwigzkéw jezyka z kulturg narodu.

Jeden z dzialéw podrecznika do nauki jezyka autorstwa Michata Jaworskiego
obejmuje historig jezyka, ktadzie nacisk na zmiennos¢ systemu jezykowego. Duza
jego cze$¢ zajmujg rozwazania nad przemianami warstwy leksykalnej. Rozdzial
zatytulowany Zmiany w dziedzinie stownictwa dotyczy obecnych we wspotezes-
nym jezyku polskim zapozyczen z jezykéw obeych oraz ich historyczno-kultu-
rowego podloza, zgodnie z autorska teza, iz ,,poszczegdlne epoki historyczne
rozwoju jezyka polskiego charakteryzuja si¢ takze pewng liczba zapozyczen z je-
zykéw obceych. Kontakty kulturalne z réznymi narodami sprzyjaja takim wza-
jemnym «pozyczkom» jezykowym”**%. Autor wymienia przyktady i okolicznosci
przenikania zapozyczen z jezyka: facinskiego, greckiego, niemieckiego, wloskie-
go, wegierskiego i francuskiego, po czym daje uczniom mozliwos¢ wykorzystania
zdobytych informacji w dziataniu®.

Realizacja tresci kulturoznawczych widoczna jest réwniez w innym rozdziale
tegoz podrecznika pt. Zmiennosé budowy i znaczenia wyrazéw, w ktdrym Jawor-
ski podaje wiele przyktadéw stéw zmieniajacych w ciagu wiekéw swoje pierwot-
ne znaczenie: , Tak wi¢c wyraz zfostnik (poréwnaj dzisiejsze zfosnik) oznaczal nie
tego, kto si¢ czesto kidci, irytuje, jak to jest dzis, lecz «ztoczynce, przestepee»
(-..). Wyraz ojczyzna byl kiedys bliski znaczeniem wyrazowi ojcowizna «spuscizna,
dziedzictwo po ojcu» (...)"?*. Autor zaznacza réwniez, iz ,zatarciu si¢ znaczenia
wyrazu zwigzanego z jego budowg sprzyja czgsto zanik wyrazu podstawowego.
Tak np. niejasna jest dla nas budowa stowotwoércza wyrazu spizarnia, poniewaz
wyszedl z uzycia rzeczownik spiza oznaczajacy «pozywienie» ">, Obserwacja

24 M. Jaworski, Jezyk polski. Wiadomosci i cwiczenia z gramatyki historycznej i opisowej. Podrecznik
dla klasy I liceum ogdlnoksztategcego, technikéw i licedw zawodowych. Warszawa 1967, 5. 9.

25 Proponujac takie ¢wiczenie: ,,Okresl, jakich dziedzin zycia dotyczg nastepujace wyrazy pocho-
dzenia greckiego i tacinskiego: atrament, biblioteka, data, liceum, foliat, eksperyment, astrologia,
Jfizyka, gimnastyka’, Ibidem, s. 11.

26 [hidem, s. 13.

57 Ibidem, s. 14.
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zmian znaczeniowych przywotanych stéw to odkrywanie sposobu myslenia daw-
nych uzytkownikéw jezyka, to badanie dokumentacji przesztosci narodu.

Podsumowaniem rozdziatu pt. Zmiennos¢ budowy i znaczenia wyra-
zdw, obfitujacego w tresci kulturoznawcze, jest jedenascie ¢wiczen dla ucznia.
Orto przyktadowe:

»Jakie znaczenie maja dzis wyrazy tlo, grzywna, niewiasta, zboze, tresé? Postaraj
si¢ uzasadni¢, jaka droga doszto do zmiany znaczenia pierwotnego na dzisiejsze.

Jakie znaczenie maja czasowniki objasnial, zamieszkad w przytoczonych tekstach?
«Slachectwo jest jako rozpalona pochodnia, ktdra objasnia i kladzie przed oczy
dobre i zte czlowiecze sprawy i pobudza, zapala ku cnocie tak bojaznia niesta-
wy, jako tez nadziejg czci a chwaly» (E. Gérnicki). «Albo tez rydzykéw nasolié,
grzybkéw nasuszyé, a ¢z to za praca? a dlugoz to zamieszka? Ale leniwemu nie-

dbalcowi wszystko si¢ trudno widzi» (M. Rej). Jakie znaczenie maja te czasow-
niki dzi§?”?%®,

Cwiczenia te s3 dowodem na zycie wyrazéw i ich rozwdj, tudziez s zapisem
mentalnosci przodkéw. Uwidacznia si¢ tu zatem zwiazek jezyka z przeszloscia
i kulturg narodu. Konstrukgja i tres¢ tych zadan zaktada dziatanie badawcze ucz-
nia, jest réwniez w stanie wzbudzi¢ u niego cieckawo$¢ poznawcza.

Podrecznik Michata Jaworskiego zawiera wiele tresci kulturoznawczych, do-
tyczacych gléwnie leksykalnych przesunie¢ semantycznych, trzeba tu jednak za-
znaczy¢, ze nie sg one opatrzone takim komentarzem autorskim, ktéry w petni
naswietlalby sprawe relacji zachodzacych miedzy jezykiem a kulturg. Jaworski
prezentuje pewne zjawiska, ale ich interpretacja jest niepelna. Przywolane przy-
ktady wyrazéw traktowane s raczej jako ciekawostki jezykowe, a nie jak materiat
historyczno-kulturowy.

Podrecznik do nauki o jezyku dla klasy drugiej, realizujacy program nauczania
z 1966 roku, napisat Stanistaw Skorupka®’ — autor analizowanego wcze$niej pod-
recznika dla dziesiatej klasy szkoty ogdlnoksztalcacej. Fake ten powoduje, ze pod-
reczniki te s3 miejscami podobne, a niekiedy nawet zbiezne. W obu ksiazkach
pojawia si¢ na przykiad rozdzial dotyczacy znaczenia realnego i etymologicznego
wyrazéw, a tres¢ tych rozdziatdéw si¢ pokrywa. Réznica polega natomiast na tym,
iz w podre¢czniku nowszym pojawita si¢ przy okazji tego zagadnienia wigksza licz-
ba éwiczen (w starszej ksigzce byly dwa, w nowszej jest ich sze$¢). Oprécz dwoch
zadan z poprzedniego podrecznika pojawily si¢ na przykiad takie:

28 Thidem, s. 17.
'S, Skorupka, Jezyk polski. Podrecznik do nauki o jezyku dla klasy II liceum ogdlnoksztategcego,
technikdw i licebw zawodowych. Warszawa 1967.
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»Postugujac si¢ stownikiem etymologicznym, wyjasnij pierwotne znaczenie na-
stepujacych wyrazéw: bydto, stadto, uprzejmy, nikczemny, uroczysty, szorstki.

Postugujac si¢ stownikiem ogélnym i stownikiem etymologicznym, podaj znacze-
nie realne i etymologiczne nastepujacych wyrazéw: zaszezyt, bawid si¢, brzytwa,
2240

pigkny, mos

Wspdlnym, nadrz¢dnym celem tych ¢wiczen jest, procz realizacji funkeji sa-
moksztatceniowej, odkrywanie zrédet znaczenia wyrazu, a w efekcie poznawanie
elementéw przeszlosci ukrytych w jezyku.

Podobnie jak w omawianym rozdziale, pewna zbiezno$¢ tre$ci w obu podrecz-
nikach wystepuje w czesci zatytulowanej Rozwdj znaczeniowy wyrazu w starszym,
a Zmiany znaczenia i barwy uczuciowej wyrazdw w nowszym. Juz poréwnanie
samych tytuléw wskazuje, iz podrecznik pdzniejszy zostal poszerzony o kwestie
zwigzane ze zmianami zabarwienia uczuciowego wyrazéw. Wynika to z naste-
pujacej autorskiej konstatacji: ,Zmianom znaczenia wyrazc')w CZESto tOWarzyszy
zmiana ich barwy uczuciowej. Ujemnego zabarwienia wskutek zmiany znaczenia
nabraly z biegiem wiekdw np. wyrazy: dziewka, oprawca, dziad, posledni, nato-
miast wyrazy: zar, czarowny, drogi, przyjemny i wiele innych nabraly — wprost
przeciwnie — odcienia uczuciowego dodatniego”*!. Gdy w starszym podreczniku
nie przewidziano w tym rozdziale zadnych ¢wiczen, to w nowszym sg trzy. Oto
jedno z nich:

»Postugujac si¢ stownikami etymologicznym i og6lnym jezyka polskiego, sprébuj
wyjasni¢ zmiany znaczenia i barwy uczuciowej wyrazéw: rzezba, nikczemny™**.

Cwiczenie to realizuje funkcje samoksztalceniows, motywuje ucznia do zaje-
cia postawy badawczej, ale przede wszystkim pokazuje mu, ze jezyk zyje, zmienia
si¢, ze odzwierciedla dawne stosunki spofeczne i obyczajowe.

Skorupka stwierdzil, ze zmiana znaczenia wyrazu to jedna z mozliwosci
wzbogacania jezykowego zasobu leksykalnego. Précz tego sposobu wymienia
inne: ,,Kazdy jezyk w miare swego rozwoju — $cisle zwiazanego z rozwojem cywi-
lizacyjnym i kulturalnym méwiacego nim spoleczenistwa — bogaci swoje stowni-
ctwo. Wzbogacanie stownictwa odbywa si¢ trzema sposobami: przez tworzenie
nowych wyrazéw, przez nadawanie istniejacym wyrazom nowych znaczen oraz
przez zapozyczanie i przyswajanie wyrazéw z innych jezykéw”?2. W zwigz-
ku z tym z rozwoju jezyka wynika nie tylko to, ze odbijaja si¢ w nim przeszle

20 Ihidem, s. 25.
24 Ihidem, s. 32.
22 Ibidem, s. 33.
23 Ihidem, s. 3.
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obyczaje oraz mentalnos¢, ale réwniez dawne dzieje polityczne i gospodarcze
narodu. Fakt ten potwierdza teza z rozdziatu Zapozyczanie wyrazéw obcych:
»Zapozyczanie wyrazéw z jezykdw obcych jest zjawiskiem powszechnym we
wszystkich jezykach. Wynika ono (...) ze wspélnej kultury, ze wspélnych obycza-
jow, ze stosunkédw handlowych, ekonomicznych, naukowych na danym obszarze
geograficznym”*. Podobnie stwierdzenie z czg¢éci Zastosowanie neologizméw
Jako Srodka bogacenia stownictwa, brzmi: ,Przeobrazenia zachodzace w zyciu
spolecznym, gospodarczym i kulturalnym znajdujg odbicie w jezyku, zwlaszcza
w jego sfownictwie. Nowe zjawiska (...) wymagaja nowych nazw (...)"**. Wida¢
zatem, ze w podreczniku Skorupki zawieraja si¢ tresci kulturoznaweze, przywo-
tane jako niezb¢dny kontekst rozwazan nad sposobami bogacenia stownictwa.
Celem nadrz¢dnym takiego ujecia jest przede wszystkim wyrabianie sprawnosci
stylistycznej ucznia. Koncepcje te mozna scisle powiazaé z obszernym studium,
wydanym przez Stanistawa Skorupke i Haling Kurkowska, zawierajacym wiele
stylistycznych wskazéwek normatywnych, w ktérym ttem dla problematyki stylu
staly si¢ elementy historii jezyka**.

Analizujac komplet podrecznikéw do nauki o jezyku realizujacych program
nauczania z 1966 roku, mozna stwierdzié, ze nie sg one zespolone jasno sprecy-
zowang kulturoznawcza koncepcja — podreczniki dla klasy trzeciej i czwartej nie
zawieraja tredci kulturoznawczych (pierwszy z nich zajmuje si¢ stylistyka, dru-
gi kulturg jezyka), podreczniki, w kedrych istnieja tresci kulturoznawceze (klasa
IiII) nie uzupelniaja si¢ wzajemnie, nie tworza ukladu koncentrycznego, stano-
wig dwie osobne calosci. Pomimo to nalezy je uzna¢ za jedno z ogniw historii my-
8li kulturoznawczej w polonistycznej dydaktyce, ukazujace mozliwo$¢ taczenia
tej problematyki z zagadnieniami stylu i kultury jezyka.

Réwnolegle z reformatorskimi dziataniami wprowadzajacymi dwunastoletni
cykl nauczania toczyt si¢ spor na temat celu ksztalcenia jezykowego w szkole. Juz
na poczatku lat 50. XX wicku do tej dyskusji wlaczyt si¢ Witold Doroszewski*¥.
W przeciwienstwie do dydaktykéw dwudziestolecia migdzywojennego opowie-
dzial si¢ za realizacjg w szkole gléwnie celu normatywnego nauczania gramatyki,
czyli za rozwijaniem sprawnosci jezykowej, ktéra — wedtug niego — wyraza si¢
w znajomoéci norm spoleczno-zwyczajowych. To do nauczyciela nalezy informo-
wanie ucznia o tym, jaka norma wspoélczesnie obowiazuje, po to, by ten w sposdb
whasciwy postugiwat si¢ wyrazami i formami jezykowymi. Jest to podstawowe

24 Thidem, s. 8.

5 Tbidem, s. 15.

%6 H. Kurkowska, S. Skorupka, Stylistyka polska. Zarys. Warszawa 1959.

7 \W. Doroszewski, O normatywny charakter nauczania gramatyki. ,Glos Nauczycielski” 1953,
nrS1.
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zadanie nauki o jezyku. Wiadomodci teoretyczne zawarte w podreczniku musza
stuzy¢ celom normatywnym, gdyz rozumienie jezyka ma zwigkszyé sprawno$é
w postugiwaniu si¢ nim w zakresie funkeji komunikacyjnej (ulepszanie jezykajako
narzedzia mysli) oraz ekspresywnej (zwigkszanie sugestywnosci wypowiedzi).

To, ze jezyk jest narzgdziem myslenia Doroszewski wielokrotnie podkreslat
w swoich pracach jezykoznawczych*®. Potwierdzal w nich réwniez, iz w jezyku
zawarta jest interpretacja rzeczywistosci, zapis wyobrazen o $wiecie postuguja-
cej si¢ nim spofecznosci*®. Trzeba jednak odnotowaé rozdzwigk migdzy jezy-
koznawczymi a dydaktycznymi pracami Doroszewskiego. Z jednej strony glo-
sil, iz ,,badanie jezyka moze si¢ stawaé zrédtem wiedzy zaréwno o systemowych
powiazaniach jego elementéw, jak i o tym zasobie wyobrazen o $wiecie, jaki jest
nagromadzony w kazdym jezyku™*, z drugiej za$ nie przewidywal wprowadze-
nia tej problematyki do szkolnej nauki o jezyku. Ograniczyt funkeje teorii jezyka
wylacznie do roli ustugowej — objasniania poprawnosciowych norm jezykowych.
Uznat widocznie, ze zagadnieniami obrazu $wiata ukrytego w jezyku powinno
zajmowac si¢ wylacznie naukowe jezykoznawstwo, pozostawiajac szkolnej grama-
tyce dzialanie w zakresie prakeyki jezykowe;.

Jan Tokarski, podobnie jak Witold Doroszewski, zaakcentowat cel prak-
tyczny. Zadaniem szkoly jest, jego zdaniem, ,,doskonalenie sprawnosci jezykowej
ucznia”®'. Rozumiat on jednak, ze nie mozna doskonali¢ praktyki operowania
jezykiem bez oparcia si¢ na jego teorii, cho¢ zarazem opanowanie teorii grama-
tycznej nie moze by¢, jak sadzit, celem samym w sobie, musi by¢ swoistym ruszto-
waniem, wspierajacym rozwdj umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem*=

Michal Jaworski przyznal jezykowi ojczystemu wyjatkowa role wsréd
przedmiotéw nauczania jako gléwnemu sktadnikowi kultury narodowej oraz
podstawowemu $rodkowi porozumiewania si¢ ludzi. Précz komunikacyjnej,
Jaworski dostrzegt takze instrumentalng funkeje jezyka, stuzy on bowiem do

8 Zob.: W. Doroszewski, Jezyk jako forma myslenia i dziatania. Z zagadniens jezykoznawstwa
i epistemologii [w:] tegoz, Jezyk, myslenie, dziatanie. Warszawa 1982, s. 52; W. Doroszewski,
Uczucie a mysl w jezyku i w nanczanin jezyka [w:] tegoz, Wrdd stow, wrazen i mysli. Warszawa
1966, 5. 43; W. Doroszewski, Jezyk a cywilizacja, op. cit., s. 55.

9 Zob.: W. Doroszewski, O zadaniach teoretycznych i dydaktyczmych polonistyki jezykoznawczej
[w:] tegoz, Wirdd, op. cit., s. 247; W. Doroszewski, Uwagi o semantyce [w:] tegoz, Studia i szkice
Jezykoznawcze. Warszawa 1962, s. 137, 144.

0. Doroszewski, Funkcja poznawcza jezyka [w:] tegoz, Wsrdd, op. cit., s. 44.

'], Tokarski, Gramatyka w szkole. Podstawowe zagadnienia metodyki. Warszawa 1972, s. 12.

22 Jbidem, s. 30. Zob. réwniez: ]. Tokarski, Analiza programu nauczania w zakresie gramatyki.
»Poradnik Jezykowy” 1965, nr 3.
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opanowania wiadomos$ci z réznych dziedzin wiedzy, z zakresu rozmaitych
przedmiotdéw nauczania®>.

Taka wielo$¢ i réznorodnos$¢ zadan nauczania mowy ojczystej powodu-
je, ze Jaworski wymienit wiele wszechstronnych celéw, jakie stoja przed nauka
o jezyku. Przyznal, ze nauczanie gramatyki ma duze znaczenie praktyczne, gdyz
utatwia przyswajanie zasad ortografii i interpunkcji oraz nauke jezykéw obcych.
Wplywa takze na podnoszenie poprawnosci jezyka uczniéw w zakresie watpliwo-
sci 1 bledéw jezykowych. Nauka o jezyku spetnia tez cel poznawczy — podstawy
systemu gramatycznego s3 waznym skladnikiem wyksztalcenia ogélnego. Grama-
tyka daje réwniez duze mozliwosci realizacji formalnych, czyli ksztalcacych celéw
nauczania, bowiem jej zadaniem jest wdrazanie uczniéw do $cistego logicznego
myslenia poprzez obserwacje faktéw jezykowych, ich poréwnywanie, analizg oraz
wyprowadzanie wnioskéw ogélnych z obserwowanych jednostkowych zjawisk.
Nauka o jezyku ksztalci zatem spostrzegawczo$¢é wychowankdéw oraz umiejetno$é
wnioskowania indukcyjnego i dedukcyjnego®*. Poza waznymi korzysciami po-
znawczymi, praktycznymi i ksztalcacymi nauczanie gramatyki przyczynia sie tez
do osiagniecia celéw ogdlniejszych. Jednym z nich jest wyrabianie naukowego
pogladu na $wiat, innym za$ u$wiadomienie przywigzania i szacunku do mowy
ojczystej, czego wyrazem jest troska o poprawnos¢ i staranno$¢ wypowiedzi*>.

Michat Jaworski uznal, ze podstawowym celem nauczania jezyka ojczystego
jest ,wyksztalcenie ludzi poprawnie i swobodnie nim wladajacych”¢. Wobec
tego nauka o jezyku oraz ¢wiczenia w méwieniu i pisaniu powinny by¢ elemen-
tem szerzej rozumianej nauki jezyka. Koncepcja Michata Jaworskiego opiera si¢
na polaczeniu celu praktyczno-normatywnego z celem teoretyczno-poznawczym
w szerszej perspektywie celéw ksztalcacych i wychowawczych. Zadaniem nauki
o jezyku jest uéwiadomienie miodziezy na podstawie teoretycznej, jakie sa ogél-
ne reguly poprawnego postugiwania si¢ jezykiem, co ma utatwiaé rozumienie
norm gramatycznych. Teoria jezykowa, czyli znajomo$¢ zasad budowy jezyka,
jest w ksztalceniu niezb¢dna, ma ogromny wplyw na sprawno$é¢ wypowiedzi.
Wedlug Jaworskiego byla to ogdélnoeuropejska tendencja, ,wszedzie bowiem
stawia si¢ dzi$ przed nauczaniem gramatyki (...) zadania praktyczne, polegajace
na u$wiadamianiu mlodziezy norm jezykowych i na wdrazaniu jej do popraw-
nego i sprawnego postugiwania si¢ jezykiem. Dla realizacji tych zadan niezbedne

23 M. Jaworski, Nauka o jezyku czy nauka jezyka. ,Nowa Szkola” 1961, nr 1, s. 6.

54 M. Jaworski, Nauka o jezyku, op. cit. Por. takze: M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim.
Warszawa 1978 oraz B. Bartnicka, M. Jaworski, Nauka o jezyku [w:] Metodyka nauczania jezyka
polskiego w szkole sredniej, red. W. Szyszkowski, Z. Libera. Warszawa 1968.

25 M. Jaworski, Metodyka nauki, op. cit., s. 38.

26 M. Jaworski, Nauka o jezykn, op. cit., s. 8.
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s3 — zdaniem wiekszosci metodykéw — (...) rozsadnie dobrane, rzetelne wiado-
mosci teoretyczne o jezyku. Na ogdt bowiem nie przeciwstawia si¢ sobie teorii
i prakeyki w nauce o jezyku, i w ksztalceniu jezykowym mlodziez ani tez grama-
tyki teoretycznej i normatywnej, bo jest to zgodne z nowoczesnymi pogladami
pedagogicznymi, i w ogdle ze wspdlczesnymi pogladami na charakter, i zadania
nauk spofecznych™.

W drugiej potowie XX wicku wielu dydaktykéw bylo zwolennikami teore-
tyczno-poznawczej formuly nauczania. To gléwnie oni dostrzegali mozliwo$¢
edukacyjnego zastosowania tresci kulturoznawczych. Chodzi tu na przykiad
o Franciszka Nieckule — zasadno$¢ opisu jezyka nie budzi jego zadnych watpli-
wosci, gdyz ,jezyk to niezwykle wazna rzeczywisto$¢ spoleczna, najwazniejszy
sktadnik kultury narodowej, podstawowe narzedzie wszelkich kontaktéw czlo-
wiceka z otoczeniem i jedyny instrument abstrakcyjnego myslenia™*®.

W plaszczyznach jezyka ukryty jest obraz dawnych dziejéw i kultury, a po-
znawczo-teoretyczny aspekt nauki o jezyku pozwala ten walor jezykowego mate-
rialu dydaktycznie wykorzysta¢. Szczegdlnie duzo informacji kulturowych zawie-
ra si¢ w sfownictwie. Ten fakt nie umknat uwadze Joanny Syrokosz-Baranowskie;j,
ktéra dostrzegla walor motywacyjny wynikajacy z atrakeyjnosci kulturowo-hi-
storycznego aspektu leksyki*’. Wedlug niej mozna zaciekawi¢ uczniéw historia
jezyka miedzy innymi poprzez badanie historycznej zmienno$ci wyrazéw. Zapro-
ponowata caly szereg ¢wiczen realizujacych to zagadnienie, celem ktdrych jest
analiza realnego i etymologicznego znaczenia rozmaitych stéw. Takie ¢wiczenia
maja za zadanie uzmystowi¢ uczniom, w jaki sposéb ich przodkowie porzadko-
wali rzeczywistos¢, jaka byta ich mentalno$é, a co za tym idzie obyczaje i kultura.

Oto przyktad:

»=Dawniej Stowianie, czujac lgk przed przyroda, nie nazywali pote¢znych, groz-
nych zwierzat po imieniu, uzywali formy opisowej. Taka wlasnie forma jest nazwa
«niedzwiedz». W jezyku rosyjskim stowo to jest przejrzyste pod wzgledem bu-
dowy stowotworczej, przez co jego znaczenie etymologiczne jest tatwe do odczy-
tania. Sprobuj zrekonstruowa¢ je, wiedzac, ze Rej uzywat tej nazwy jeszcze z na-

glosowym «m» (na poczatku wyrazu zamiast «n» byla spéigloska «m» )",

»7 M. Jaworski, Nauczanie gramatyki jezyka ojczystego w szkotach podstawowych. Studium poréw-
nawcze (na podstawie materiatéw z Polski, ZSRR, Czechostowacji, NRD, NRF, Austrii, Francji,
Belgii i Szwajcarii). Warszawa 1969, s. 188.

8 F. Nieckula, Ksztalcenie jezykowe jako przedmiot nauczania [w:] Ksztalcenie jezykowe w szkole.
T 1, red. M. Dudzik. Wroclaw 1981.

27, Syrokosz-Baranowska, Cwiczenia jako metoda aktywizacji uczniow na lekcjach historii jezyka
polskiego. ,Polonistyka” 1970, nr 5.

20 hidem, s. 38.
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Autorka pokazata tutaj, jak etymologia i stowotwdrstwo moga przyczynia¢ si¢ do
odkrywania obrazu dawnej kultury ukrytego w stownictwie.

Jedna z ,kulturowo no$nych” leksykalnych ptaszczyzn jezyka jest takze ono-
mastyka, ktdra zainteresowal si¢ Henryk Borek®'. Uznal, ze nazewnictwo to
wazna i cickawa a niedoceniana przez szkolng dydaktyke problematyka. Zapro-
ponowat trzy kompleksy zagadnien wartych uwzglednienia w programach na-
uczania gramatyki. Pierwszy to ,zagadnienia teoretyczno-poznawcze zwigzane
z procesem tworzenia nazw i ich funkcja spoleczng™ Bedzie tu zatem miejsce
na odkrywanie zwigzku mi¢dzy nazwami wlasnymi a sposobem my¢lenia i kul-
turg spofecznosci, ktéra te nazwy tworzyla, na wykrycie dawnych zaleznosci za-
chodzacych miedzy wyrazem a jego desygnatem, na ustalenie przyczyny nadania
takiej wlasnie nazwy. Wida¢ wyraznie, ze analiza nazewnictwa od tej strony po-
stuguje si¢ narzedziami badawczymi semantyki, co wiazad si¢ réwniez bedzie ze
stowotwérstwem. Drugi zespot zagadnien onomastycznych to — zdaniem Bor-
ka — kwestie poprawno$ciowe, zwiazane z praktycznym postugiwaniem si¢ na-
zwami wlasnymi. Wazne jest to, ze szczegdtowe watpliwosci w tym zakresie moz-
na rozstrzyga¢ wylacznie na gruntownej podstawie teoretycznej. Trzeci kompleks
zagadnieniowy to ,powiazanie regionalnego nazewnictwa osobowego i geogra-
ficznego z nauka o regionie™®. Takim lekcjom mialby przyswiecaé gtéwnie cel
wychowawczy polegajacy na rozbudzaniu emocjonalnego stosunku wychowan-
kéw do whasnej okolicy poprzez zaciekawienie historia regionu.

Précz poznawczych i wychowawczych waloréw dydaktycznego wykorzysta-
nia onomastyki Borek wskazal na jej interdyscyplinarny charakter, ktéry umoz-
liwia integracje migdzyprzedmiotows. Zaproponowal ,wykorzystanie tej cze¢sci
nazewnictwa, ktéra odbija dawne stosunki historyczno-osadnicze, spoleczne,
socjologiczne, a takze informuje o warunkach geograficznych, przyrodniczych -
do nauczania historii i geografii”**, dostrzegt mozliwo$¢ obserwacji obrazu daw-
nych dziejéw i mentalnosci ukrytego w onomastyce na lekcjach nauki o jezyku.

Edward Breza®® poparl te postulaty: ,Zakres tematyczny wskazany przez
H. Borka zupetnie odpowiada potrzebom spotecznym ucznia i zadowala wyma-
gania onomasty. Chodzi mianowicie o to, aby uczen (...) umiat zinterpretowad
proste i najczesciej spotykane nazwiska (...), rozumial nazwy historycznych gro-
déw i stolic, dalej nazwy swego najblizszego regionu (...)"?%. Cho¢ Breza potozyt

261 H. Borek, Nazewnictwo w szkole. ,Polonistyka” 1969, nr 6.
262 Ihidem.
263 [hidem.
264 [hidem.

265 E. Breza, Zakres i metoda nauczania nazewnictwa w szkole. ,Polonistyka” 1970, nr 5.
266 [hidem.

71



ROZDZIAL IL. NURT MYSLI KULTUROZNAWCZE] W DYDAKTYCE JEZYKA...

nacisk gléwnie na praktyczno-normatywny aspekt nauczania onomastyki, to
dostrzegt, iz poprzez poznanie pierwotnego znaczenia najblizszych sobie nazw
whasnych uczent moze odkry¢ zwiazki nazewnictwa z dziejami narodu.

Potrzebe wprowadzenia do programéw nauczania zagadnien onomastycz-
nych zglosit takze, kontynuujac mysl Borka i Brezy, Stanistaw Kania®”’. Zaznaczyl
przy tym, ze: ,aby osiagna¢ w nauczaniu onomastyki w szkole widoczny postep,
trzeba przede wszystkim pokusi¢ si¢ o ustalenie zakresu materialu onomastycz-
nego, ktory (...) powinien uwzgledniaé z jednej strony zagadnienia teoretyczne
zwigzane z istota nazw whasnych, ich powstaniem i funkcjg, a z drugiej — kwe-
stie poprawnosciowe, wynikajace z praktycznego postugiwania si¢ nazwami
wlasnymi”?®, Wirdd calego szeregu zagadnien teoretycznych Kania wymienil
miedzy innymi: zwigzek nazw wilasnych z Zyciem narodu, nazewnictwo regio-
nalne i jego zwiazek z dziejami regionu oraz etymologi¢ ludowa nazw wlasnych.
Dostrzegt zatem silng zaleznos¢ proceséw nazewniczych od dziejow, kultury
i sposobu myslenia narodu postugujacego si¢ danym jezykiem.

Kolejna po nazewnictwie bardzo nasycong informacjami z przeszlosci plasz-
czyzna jezyka jest frazeologia. Mozna jednak zauwazy¢, ze pojawiajace si¢ prace
z zakresu metodyki frazeologii proponowaly najczesciej wigzanie tej dziedziny
jezyka z ¢wiczeniami w méwieniu i pisaniu. Frazeologia byta traktowana zazwy-
czaj wylacznie jako $rodek wzbogacania stownictwa ucznia i ksztattowania jego
sprawnosci jezykowej*, podkreslano jej prakeyczny aspekt. Pewnym wyjatkiem
jest tutaj artykul Michata Jaworskiego, ktéry stwierdzit, ze dobrze jest opieraé
praktyke jezykowa na teorii i w zwiazku z tym nalezy wprowadzaé w szkole ele-
menty analizy zwiazkéw frazeologicznych z punktu widzenia ich struktury
iznaczenia””’. Pomimo iz Jaworski dostrzegt zwiazek frazeologii z semantyka, to
pomijat fake, ze w semantycznej warstwie zwigzkéw wyrazowych tkwig interesu-
jace informacje o przesztosci i kulturze narodu, warte rozwazan teoretycznych.
Jest to zapewne konsekwencja pogladéw autora na cele ksztalcenia jezykowego
w szkole. Za podstawowe zadanie nauki o jezyku uznat ,wyksztatcenie ludzi po-
prawnie i swobodnie nim wiladajacych™", co nalezy rozumie¢ jako rozwijanie
sprawnosci jezykowej.

%7 S. Kania, Onomastyka, op. cit.

268 hidem, s. 46.

29 Z ob.: Z. Saloni, Cwiczenia frazeologiczne w szkole. ,Polonistyka” 1972, nr 6; H. Kurczab, Z za-
gadniert dydaktyki frazeologii w szkole Sredniej [w:) Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka polskiego.
T. 2, red. ]. Kram, E. Polanski. Katowice 1978.

70 M. Jaworski, Uwagi 0 nauczaniu frazeologii. ,Jezyk Polski. Biuletyn dla Szkot Srednich” 1968,
nr 3.

#' M. Jaworski, Nauka, op. cit.
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Pewien przetom w metodyce frazeologii stanowi artykut Stanistawa Kani,
ktéry dostrzegt historyczno-kulturowy aspekt charakterystycznej grupy zwiaz-
kéw wyrazowych, mianowicie przystéw?’2. Postulowal, aby zostaly docenione
ich dydaktyczne walory. Analiza i interpretacja przystéw pozwala na poznawanie
dziejéw narodu, gdyz — jak pisal — ,udzielaja nam one wiedzy o przesztosci, uka-
zujac dawne zwyczaje, obyczaje, kulture, doswiadczenia spofeczne i polityczne,
pozwalaja dostrzec, jak ludzie zyli, pracowali, mysleli, czuli, do czego dazyli, ja-
kie mieli przekonania, jaka byla ich moralno$¢, jak widzieli, rozumieli i thuma-
czyli sobie otaczajacy rzeczywisto$¢”>. Kania w swoim artykule podawal szereg
przykladéw ¢éwiczen frazeologicznych, uwzgledniajacych rozmaite przystowia,
ale niestety nie mialy one na celu odkrywania obrazu dawnej kultury. Polegaly
gléwnie na rejestracji przystéw zwigzanych z okreslonym tematem, na przyktad
z praca czy nauka. Nie prowadzily do refleksji, jaki wytania si¢ z nich $wiatopo-
glad. Kania byt w tym miejscu niekonsekwentny wobec wiasnej definicji przysto-
wia, bo ¢wiczeniom nadat whasciwie cel wzbogacania stownictwa ucznia?, przez
co zyskaly one wymiar praktyczny, a nie mialy charakteru poznawczego, pomija-
ly aspekt przystowia jako przekaznika informacji o przesztosci. W artykule tym
znajdujg si¢ jedynie pewne przestanki kulturoznawczego spojrzenia na ksztalce-
nie jezykowe, ktére odzwierciedlilo si¢ w petni w innej, oméwionej nizej, publi-
kacji tego autora.

W osobnym artykule Kania przedstawil materialy do licealnych zaje¢ fakul-
tatywnych z zakresu nauki o jezyku, ktérych celem ma by¢ odkrywanie wptywu
zmian dziejowych na system jezyka®”. Propozycje te zostaly oparte na solidnej
podstawie teoretycznej wyjasniajacej zwiazki jezyka z dziejami narodu. Kania
przypomnial, ze ,jezyk jest $cile zwiazany z historig narodu, ktéry nim méwi
(-..). Kultura i stosunki spoleczno-eckonomiczne narodu odzwierciedlaja sie
przede wszystkim w stownictwie we frazeologii j¢zyka”¢. Poparl to stwierdze-
nie licznymi przyktadami wptywu czynnikéw gospodarczo-politycznych na je-
zyk. Przywotat migdzy innymi proces nazewniczy wsi stuzebnych, a takze wska-
zal elementy historii politycznej narodu zapisane w niektérych przystowiach
(np. Za kréla Piasta byly drewniane miasta). Duza czgé¢ artykutu dotyczy histo-
rii kontaktéw Polakéw z innymi narodami, czego dowodem s3 funkcjonujace

72 S. Kania, Praystowia na lekcjach jezyka polskiego [w:] Z teorii i praktyki dydaktycznej jezyka
polskiego, t. 3, red. J. Kram. Katowice 1980.

273 Ibidem, s. 223.

274 Na takie mozliwosci dydaktycznego wyzyskania materiatu przystowiowego wskazal réwniez
E. Polanski, Sfownictwo ucznidw. Problemy, badania, wnioski. Warszawa 1982,s. 131-132.

5 S. Kania, Odbicie, op. cit.

76 Ibidem, s. 43.
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w jezyku zapozyczenia z jezyka: czeskiego, niemieckiego, wegierskiego, tureckie-
go, wloskiego, rosyjskiego, francuskiego oraz angielskiego.

Na teorii objasniajacej zwiazki jezyka z dziejami narodu Kania opart kon-
kretne metodyczne pomysly wykorzystania tych tresci na lekcjach nauki o jezy-
ku. Zaproponowat tematy czterech dwugodzinnych zaje¢ potaczonych wspél-
nym motywem zwigzkéw historii narodu polskiego z dziejami rozwoju jezyka.
Pierwsze zajgcia mialyby dotyczyé oméwienia rozwojowego charakteru jezyka
i jego zwiazku z Zyciem narodu na podstawie materialéw przygotowanych przez
mlodziez, za$ pozostate bytyby poswiecone kolejnym grupom zapozyczen od-
zwierciedlajagcym zmiany dziejowe. Propozycja takich zaje¢ pokazata mozliwos¢
odkrywania na lekcjach gramatycznych obrazu dawnej rzeczywistosci politycz-
nej i spolecznej.

Myl Kani znalazta kontynuacje w artykule Barbary Bartnickiej poruszaja-
cym problematyke zaje¢ fakultatywnych z historii jezyka polskiego®”. Autorka
wskazata tu na trzy mozliwosci ujecia zagadnienia dziejow jezyka. Pierwsza z nich
to forma wyktadowa polegajaca na przedstawieniu ogdlnych ryséw rozwoju jezy-
ka w powiazaniu z informacjami o historii i kulturze narodu. Inna propozycja
to szczegdlowe omdwienie wybranego problemu z zakresu historii jezyka. Jako
przyklad Bartnicka wskazala tu miedzy innymi nast¢pujace zagadnienia: Odbi-
cie dziejow kultury materialnej i duchowej narodu w stownictwie polskim, Wplyw
Jezykdw obcych na jezyk polski, Wplyw czynnikdw zewngtrznych na bistoryczny roz-
wdj jezyka®®. Trzeci wariant propozycji réznit si¢ od pozostaltych jedynie forma,
gdyz zalecal samodzielne zglebienie wymienionych szczegétowych probleméw
w zespolach uczniowskich, prowadzacych pod kierunkiem nauczyciela auten-
tyczng pracg badawczg. Istotne jest to, ze zakres tre$ciowy proponowanego przez
autorke materiatu obejmowat relacje zachodzace migdzy jezykiem a kulturg po-
stugujacego si¢ nim narodu. Artykut ten byt zatem kolejnym przejawem myslenia
o wprowadzeniu kulturoznawczej perspektywy w ksztatceniu jezykowym.

W latach powojennych rozwijata si¢ (aczkolwick powoli) kulturoznawcza
mysl w dydaktyce nauki o jezyku. Dostrzezono, ze problematyka zwiazkéw, jakie
zachodzg mig¢dzy jezykiem a kultura to interesujaca z wielu wzgledéw propozycja
metodyczna. Trzeba tu jednak zaznaczy¢, ze mimo statej obecnosci nurtu kultu-
roznawczego w mysli dydaktycznej mial on raczej charakter poboczny. Brakuje
w tym okresie publikacji, ktéra rozwijataby t¢ koncepcje — przytoczone wysta-
pienia maja raczej charakter przyczynkarski. Znacznie wyrazniej rysuja si¢ w tym

7 B. Bartnicka, Jak prowadzié zajecia fakultatywne z historii jezyka polskiego. ,Polonistyka” 1971,
nr S.
78 Ibidem, s. S1.
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czasie stanowiska fascynujace si¢ odkryciami w zakresie gramatyki opisowej (gra-
matyka transformacyjno-generatywna, nauczanie programowane).

3. Przemiany edukacyjne w latach przelomu (1985-1999)

Program nauczania z 1985 roku®” wyréznia si¢ wyraznym i pelnym nacecho-
waniem kulturowym, dlatego mozna uzna¢, iz jest przetomowy. Pierwszym jego
zatozeniem bylo ,,poznawanie budowy i zasad funkcjonowania jezyka ojczyste-
g0, jego roli w zyciu kulturalnym i spotecznym narodu”. Takie sformulowanie
$wiadczy o tym, iz autorzy programu zaakcentowali wagg teoretyczno-poznaw-
czego celu nauki o jezyku. Tego rodzaju ujgcie otwiera mozliwo$¢ odkrywania
i obserwowania zwiazkéw jezyka z kultura narodu. Zalozenie to jest widoczne
juz w doborze materiatu jezykowego przeznaczonego dla klasy pierwszej, kedry
obejmuje nastepujace zagadnienia: , Analiza wyrazéw (szczegdlnie zmian znacze-
niowych wyrazéw); Najbardziej charakterystyczne cechy jezykowe i stylistyczne
tekstéw epok staropolskiej i $redniopolskiej oraz okresu o$wiccenia (z uwzgled-
nieniem wplywéw obcych) na tle historii kultury polskiej”*!. Zalecana analiza
stownictwa polega tutaj na rozpatrywaniu zaleznosci zmiany znaczenia od kon-
tekstu historycznego, spolecznego czy kulturowego. Przywotany przyktad suge-
ruje réwniez integracje ksztalcenia jezykowego z literackim i kulturowym, cho¢by
w zakresie obserwacji zapozyczen. Podobne tendencje wida¢ w doborze mate-
riatu do ksztalcenia jezykowego dla klasy drugiej, gdyz autorzy programu prze-
widzieli zbadanie leksykalnej i frazeologicznej plaszczyzny jezyka. Szczegdlnie
wazny z kulturoznawczego punktu widzenia jest fake, ze ujeli w rozkladzie caly
dzial zatytulowany Jezyk a zycie spoteczeristwa, ktdry objal nastepujace zagadnie-
nia: ,Wplyw zmian zachodzacych w zyciu spoleczenstwa na jezyk; Jezyk zwier-
ciadlem dawnej kultury; Slady archaicznych sposobéw ujmowania rzeczywisto-
$ci w budowie wyrazéw i zwiazkéw frazeologicznych; Wplyw strukeury jezyka
(systemu gramatycznego i sfownictwa) na sposéb ujmowania rzeczywistosci”**%
W przytoczonych fragmentach programu fatwo dostrzec sformutowania charak-
terystyczne dla nowoczesnej kulturowej teorii jezyka. Sugerowana problematyka
zaklada poznawanie obrazu kultury zapisanego w jezyku oraz badanie wplywu
jezyka na sposob postrzegania $wiata przez jednostke.

7 Program liceum ogdlnoksztatcgcego oraz liceum zawodowego i technikum. Jezyk polski. Warsza-
wa 1985.

20 Ibidem, s. 5.

31 Thidem, s. 14.

22 Thidem, s. 22.
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W programie dla klasy drugiej widoczna jest kontynuacja integracyjnych
kwestii jezykowo-literacko-kulturowych z klasy pierwszej, w postaci analizy
cech jezykowych i stylistycznych tekstéw okresu romantyzmu i pozytywizmu,
na tle historii kultury polskiej. Podobna problematyke, bo dotyczaca charakte-
rystyki jezykowej tekstéw miodopolskich i dwudziestolecia migdzywojennego,
z uwzglednieniem tego samego kontekstu, odnalez¢é mozna w rozktadzie mate-
riatu dla klasy trzeciej. Procz tego trzeba zaznaczyd, ze program tejze klasy w za-
kresie nauki o jezyku podporzadkowany jest refleksjom na temat zréznicowania
jezyka polskiego i zaleca oméwienie miedzy innymi takich zagadnien, jak: ,,Przy-
ktady gwar srodowiskowych i zawodowych: gwara uczniowska, sportowa, szofer-
ska, mysliwska, ztodziejska itp.; Cechy charakterystyczne tych gwar: odrebnosci
stownikowe i frazeologiczne; Szybkie tempo zmiennoéci form i znaczen™*. Tutaj
réwniez analiza leksyki i zwigzkéw wyrazéw umozliwia obserwacje obrazu men-
talnosci i proceséw spoteczno-kulturowych, ktére odzwierciedlaja sie w jezyku.

Program z 1985 roku zawiera calosciowa i spdjng koncepcje kulturoznawcze-
go ksztalcenia jezykowego, a jej zamknigciem i podsumowaniem jest zakres mate-
rialu przewidziany dla klasy czwartej. Procz charakeerystyki jezykowo-stylistycz-
nej tekstow literackich z okresu drugiej wojny $wiatowej i czaséw powojennych
respektujacej tlo historyczno-kulturalne tych okreséw, program przewiduje ana-
liz¢ tendencji rozwojowych wspélczesnej polszezyzny®**. Szeroko opisane przez
twoércow programu kierunki rozwoju wspdlezesnego jezyka polskiego swiadcza
o tym, ze zdaja sobie oni sprawe z tego, iz zapisywanie si¢ w jezyku obrazu kultu-
ry, mentalnosci i dziejéw narodu to proces ciagly. W jezyku odzwierciedlajq si¢
bowiem nie tylko dawne, ale réwniez wspolczesne procesy spofeczne i polityczne.
Taka problematyka jest zatem naturalnym i konsekwentnym zamknieciem kultu-
roznawczego nurtu szkolnej nauki o jezyku.

Programowi nauczaniaz 1985 roku nalezy przyznaé wyjatkowa i wazna pozy-
cje w kulturoznawczym nurcie myslenia o zadaniach szkolnej nauki o jezyku. Sta-
nowi on dobrze przemyslana, spdjna i zamknieta kompozycje tresci jezykowych.

285 Ibidems, s. 30.

24 Obejmuje przyktadowo taka problematyke: ,Tendencja do oszczedzania wysitku. Tendencja
do wyrazistoci i precyzji. Tendencja do uzupetniania systemu jezykowego, przystosowywania si¢
jezyka do potrzeb zycia, tu: Rozwdj stownictwa wspélczesnej polszczyzny. Wplyw rozwoju cywi-
lizacji na rozwdj terminologii. Masowo$¢ zapozyczen, ich zwigzek z naukowymi i kulturalnymi
stosunkami migdzynarodowymi. Tendencja do ujednolicenia jezyka, tu: Zanikanie gwar, czyn-
niki sprzyjajace ujednolicaniu jezyka: upowszechnianie szkolnictwa, migracje ludnosci, urbani-
zacja, oddzialywanie $rodkéw masowego przekazu. Uniwersalno$¢ oméwionych tendenciji a ich
rézne przejawy w poszczegdlnych okresach rozwoju polszezyzny. Zwiazek dwdch pierwszych ten-
dencji z cechami psychiki czlowieka, dwdch nastepnych - z jego uwarunkowaniami spofecznymi’,

Tbidem, s. 35-36.
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Mozna zauwazy¢ jego celowa budowe koncentryczna, co znaczy, ze zagadnienia
relacji zachodzacych miedzy jezykiem a kultura powtarzaja si¢ w kazdej klasie,
ale sa stopniowo uzupetniane lub poglebiane. Widoczna w nim jest tendencja
do chronologicznego ujmowania proceséw jezykowych oraz integrowania litera-
ckich, jezykowych i kulturowych tresci nauczania. Badanie obrazu kultury ukry-
tego w jezyku dokonywa¢ sie ma, wedlug programowych wytycznych, poprzez
analiz¢ gléwnie stownictwa i frazeologii za pomoca narzedzi semantyki. Mozna
podejrzewac, ze nie bez wptywu na formule programu pozostata obecno$é wsréd
jego autoréw Danuty Buttler, ktéra dostrzegata i doceniata historyczno-kulturo-
wy aspekt edukacyjny stownictwa i frazeologii**. Program ten jest zreszta konse-
kwencja nasilenia si¢ od lat 70. XX wieku dydaktycznych postulatéw i propozycji
edukacyjnego zastosowania problematyki kulturowej teorii jezyka.

W podrecznikach opracowanych na podstawie programu nauczania z roku
1985 bardzo wyraznie uwidacznia si¢ kulturoznawcze spojrzenie na nauke o je-
zyku. Kazda ksiazka z serii Jezyk i my zawiera zagadnienia zwigzane z relacjami
zachodzacymi miedzy jezykiem a kultura.

Podrecznik Jezyk i my przeznaczony dla klasy pierwszej?* dzielit si¢ na trzy
czg$ci: Nauke 0 komunikacji jezykowej i funkcjach tekstu autorstwa Jadwigi Puzy-
niny, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu opracowane przez Marie Nagajowa oraz
Historig jezyka polskiego (X—XVIII w.), ktdra napisal Stanistaw Dubisz. I to wias-
nie w tej ostatniej czedci znajduja si¢ tresci kulturoznawcze, a zwlaszcza w roz-
dziale o znaczacym tytule Historia w stownictwie zapisana. Na wstepie tegoz roz-
dziatu autor formutuje nastepujaca tezg: ,W historii narodu stownictwo odgrywa
szczegblna role — jest zwierciadem Zycia narodu. Przygladajac si¢ dziejom stow-
nictwa, przygladamy si¢ dziejom kultury duchowej i materialnej spoleczenstwa
(...)”". Autor dostrzega zwiazek jezyka z kulturg i podkresla role stownictwa
w tej relacji*®®.

W pierwszym podrozdziale, zatytutowanym Rozwdj znaczert wyrazéw
w okresie staropolskim, Dubisz przybliza jeden z aspektéw rozwoju stownictwa,
mianowicie podaje przyklady zmiany znaczen stéw rodzimych, nakreslajac row-
noczes$nie ich znaczenie pierwotne. Wazne jest, ze dokonuje tych operacji na teks-
tach staropolskich obj¢tych kanonem lekturowym, mamy tu zatem do czynienia
z integracjg tresci ksztalcenia literackiego i jezykowego (ukazuje np. rozszerzenie

25 D. Buttler, Stownictwo, op. cit.

6 S. Dubisz, M. Nagajowa, . Puzynina, Jezyk i my. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy I szkst
Srednich. Warszawa 1986.

37 Ibidem, s. 228.

28 Zob. réwniez: S. Dubisz, Historia jezyka w nowym podreczniku do jezyka polskiego dla klasy
1 szkdt srednich. ,Polonistyka” 1986, nr 5.
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stowa miednica, ktére pojawilo si¢ w Rozmowie Mistrza Polikarpa ze Smierciq,
oraz stowa dobytek z Satyry na leniwych chlopéw).

W kilku kolejnych podrozdzialach Dubisz zaprezentowat inny sposéb wzbo-
gacania zasobu leksykalnego, czyli zapozyczanie stéw z jezykéw obeych. Zazna-
czyl, ze tawarstwa stownictwa réwniez wigze si¢ z zyciem i kultura spoleczenistwa:
»ZLapozyczenia wyrazowe pojawiaja si¢ w polszczyznie od poczatkéw jej rozwoju.
Sa $wiadectwem naszych kontaktéw kulturowych, politycznych, gospodarczych
z innymi narodami i panstwami”*¥. Zgodnie z tg tezg autor podaje przyklady za-
pozyczania wyrazéw od czaséw powstania panstwa polskiego az do XVIII wieku.
Jako material zrédtowy czesto znéw wykorzystuje staropolskie teksty literackie,
integrujac tresci ksztalcenia polonistycznego — wskazuje na przyktad, iz stowo ce-
sarz pojawiajace sie w Legendzie o swigtym Aleksym to wezesna pozyczka facinska,
awyraz kmiec z Satyry na leniwych chlopdw to zapozyczenie czeskie.

Czgé¢ podrecznika Jezyk i my zatytulowana Historia jezyka polskiego to ob-
szerny wyktad podzielony na rozdzialy i podrozdzialy, na koncu ktérego za-
mieszczono zestaw 62 ¢wiczen. O przynaleznosci poszczegdlnych ¢wiczen do
omawianych w podreczniku zagadnien informuja numery odpowiednich zadan
umieszczone pod tekstem podrozdzialéw. Oto tekst éwiczenia 37:

»Jakie znaczenia majg wyrazy strzelba, rzezba w ponizszych cytatach?

«Strzelba gesta szfa na obl¢zonych» (Marcin Bielski);

«Ale przecie wszystkim impetem poszlismy na nich, bosmy widzieli, ze trzeba
bylo ledwie nie wszystkim gina¢, gdyby$my mieli byli tyl poda¢ (...). Okrutna

tedy stala si¢ rzezba w onej gestwinie (...)» (Jan Chryzostom Pasek)”>".

Celem powyzszego ¢wiczenia, w ktérym autor konsekwentnie integruje
ksztalcenie jezykowe z literackim, jest odkrycie pierwotnego znaczenia wskaza-
nych wyrazéw. Taka analiza zmian semantycznych sprzyja zglebianiu zagadnie-
nia historii zapisanej w sfownictwie.

W rozdziale o zapozyczeniach znajduje si¢ natomiast taki przyktad:

»W przytoczonym nizej fragmencie podkresl wyrazy pochodzenia obcego. Z ja-
kiego jezyka zostaly zaczerpnigte te wyrazy? Sprébuj ten tekst sformutowaé, uzy-
wajac wylacznie polskiego stownictwa: «Nazajutrz tedy substytut do kota nie
przyszedlijam sie tez tam nie kwapil; ale Ze po mig przystano, musialem. Zacze-
la si¢ tedy materyja o juramentach, zeby koniecznie ekspedyjowane byly (...)»
(Jan Chryzostom Pasek, Pamigtniki)”*".

'S, Dubisz, M. Nagajowa, ]. Puzynina, Jezyk i my, op. cit., s. 234.
20 Tbidem, s. 267.
2 Tbidem, s. 269.
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Materialem jezykowym tego zadania jest tekst literacki, ale jego walor inte-
grujacy nie wiaze si¢ tu z korzy$ciami edukacyjnymi, zwlaszcza jesli chodzi o kul-
turoznawczy aspekt nauki o jezyku. Cwiczenie to polega jedynie na rejestracji
zapozyczen oraz na czynnos$ciach translatorskich, nie towarzyszy mu natomiast
glebsza refleksja na temat historyczno-kulturowych okolicznosci pojawiania sie
zapozyczen. Taka funkcje spelnia natomiast ¢wiczenie 44:

»Z jakimi okresami rozwoju naszego panstwa i jezyka wiaza si¢ nast¢pujace zapo-
zyczenia wyrazowe: koscidl, pacierz, czynsz, burmistrz, data, kancelaria, fraszka,

kalafior, dama, fryzjer?”*>.

To proste polecenie doskonali umiejetno$é¢ logicznego i analogicznego my-
$lenia, tudziez wywoluje refleksj¢ nad zwigzkiem zapozyczen z dziejami kultury.

W podreczniku Jezyk i my opracowano zagadnienie obrazu kultury ukry-
tego w warstwie leksykalnej jezyka, keéry odkrywany jest w wyniku penetracji
stownictwa rodzimego i funkcjonujacych w jezyku zapozyczen. Uzupelnieniem,
azarazem kontynuacja oméwionego podrecznika jest ksigzka dla klasy drugiej*?,
napisana przez Danut¢ Buttler. W jednym ze swoich artykuléw, o czym wspo-
mniano juz wcze$niej, autorka ta akcentowata mozliwos¢ wigzania nauki o jezyku

P4, czego potwierdzeniem jest réwniez tre$¢ przywotanego

z wiedza o kulturze
podrecznika, podporzadkowana kulturoznawczej koncepcji ksztalcenia.
Zagadnienia opracowane w podreczniku Jezyk i my dla klasy drugiej oscyluja
gléwnie wokét kwestii semantycznych. Buttler wyjasnia pojecie znaku, definiu-
je jezyk jako zjawisko semiotyczne, zajmuje si¢ réwniez znaczeniem wyrazow.
Podsumowaniem tych rozwazan uczynila rozdzial pt. Jezyk a zycie spoleczeristwa,
w ktérym uwidacznia zwigzki zachodzace miedzy jezykiem i kultura. Rozdziat ten
dzieli si¢ na trzy podrozdzialy. Pierwszy z nich nosi tytul: Wizerunek przesztosci
zawarty we wspdlczesnym stownictwie, ktérego formuta $wiadezy o kulturoznaw-
czym ujeciu tej czgdei podrecznika. Potwierdza si¢ to zreszta juz w pierwszych
stfowach podrozdziatu: ,Méwi si¢ czasem, ze jezyk — to zywa kronika loséw moé-
wiacej nim spolecznosci. Utrwalaja sic bowiem w jego srodkach wiadomosci o sta-
rych, zapomnianych dzi$ przedmiotach, zdarzeniach, pogladach i obyczajach™.
Autorka rozwija t¢ mysl, wskazujac, iz w zyciu naszych przodkéw ogromna role
odgrywata praca na roli i hodowla, o czym $wiadczy cho¢by fake, ze nazwy zbéz,
zwierzat hodowlanych i narz¢dzi rolniczych sg bardzo stare, pochodzenia jeszcze

22 Ibidem, s. 268.

23 D. Buttler, Jezyk i my. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy drugiej szkdt srednich. Warsza-
wa 1987.

»4D. Buttler, Stownictwo, ap. cit.

5 D. Buttler, Jezyk i my, op. cit., s. 198.
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prastowianskiego. Analiza stownictwa, tej ,kroniki stowem pisanej”, wiele méwi
jej zdaniem o dawnych pogladach na §wiat, obyczajach i wierzeniach®®.

Wiele informacji kulturowo-cywilizacyjnych niosa tez stale zwiazki frazeolo-
giczne. Buttler podzielita frazeologizmy na dwie podgrupy: pierwsza — zwiazana
ze $rodowiskiem dworskim i tradycja szlachecks, i druga — ludowa oraz nawia-
zujaca do zycia miast, plebejska®”. Rozwazania na temat wizerunku przesztosci
ukrytym we frazeologizmach autorka egzemplifikuje obszernym zestawem zwigz-
kéw wyrazowych, takich jak na przyktad: odstonicé prazytbice, zbic z tropu, wzigé do
galopu, nie wylewad za kolnierz, zrzucic jarzmo, zalaé komu sadla za skdrg, przy
czym precyzyjnie okresla ich pochodzenie i znaczenie wspéiczesne. Udowadnia
w ten sposob, ze jezyk zawiera w sobie $lady przesztosci, dawnej kultury, okolicz-
nosci cywilizacyjnych i obyczajowosci.

Podrozdzial drugi nosi tytul Zycie duchowe dawnych epok w zwierciadle wy-
razdw. Pokazuje on, ze w jezyku zawierajg si¢ nie tylko informacje na temat kul-
tury materialnej, ale réwniez wizja przesztosci i miniony system wartosci. Analiza
dawnego stownictwa rodzimego wiele méwi o zyciu duchowym naszych przod-
kéw?, Buttler zaznacza jednak, iz 6wezesny sposdb nazywania, a wigc i postrze-
gania zjawisk duchowych, rézni si¢ od wspélczesnego. Autorka wykazata w tej
czgécei podrecznika, co poparta wieloma przykladami, ze w jezyku zawieraja sie
informacje nie tylko na temat kultury materialnej, ale réwniez duchowe;j.

Podrozdzial trzeci o tytule Dawny i nowy zaséb stowny w jezyku wspdtczesnych
uzytkownikdw polszczyzny jest podsumowaniem poprzednich czedci. Buttler po-
kazuje w nim, iz kazda epoka zostawia swoj slad w jezyku, co obrazuje wspolczes-
nymi frazeologizmami (np. kompresja etatéw, zapisac cos na czyjes konto).

Pod koniec oméwionego rozdziatu pod tytutem Jezyk a zycie spoteczerstwa
znajduje si¢ jedenascie ¢wiczen dla ucznia. Mozna je podzieli¢ na dwie grupy:
pierwsza (mniejsza) stanowia zadania oparte na preparowanym materiale jezyko-
wym, to znaczy na zebranych przez autorke przyktadach zwiazkéw frazeologicz-
nych, natomiast do drugiej grupy zaliczaja si¢ ¢wiczenia wykorzystujace rozmaite
autentyczne teksty.

26 [hidem, s. 201.

»7Zwiazki pierwszego rodzaju — to metafory z dziedziny walki or¢znej i turnicjéw (...). Inne
typowe sfery, do ktérych odwolujg si¢ frazeologizmy «dworskie», to towiectwo, jazda konna,
uczty i zabawy. (...). Frazeologizmy ludowe nawiazuja badz do dzialan rolniczych (...), badz do
czynnosci rzemieslnikéw (...). W zwigzkach wywodzacych si¢ z polszczyzny miejskiej znajduje
odbicie bardzo swoista sfera dawnej obyczajowosci, mianowicie system kar i tortur $redniowiecz-
nych (...)", Ibidem, s. 201-203.

8 Zwraca uwage chociazby to, ze nazwy uczu¢ odnosza si¢ do emocji najbardziej elementarnych
(-..) (gniew, mitosé, nienawis¢). Takze okreslenia moralne oznaczaja nie tyle wewngtrzne poczucie
dobra i zfa, lecz raczej oceny i sankeje spoleczne (kara, blgd, wina)”, Ibidem, s. 204.
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Oto dwa ¢wiczenia z grupy pierwszej:
~W jakich $rodowiskach spolecznych powstaly nast¢pujace frazeologizmy?

podcigé korzenie, zabi¢ komu (wicka, siedzied jak na rozzarzonych weglach, miet
kotiskie zdrowie, wywrdcié na nice, zdobyc co wstgpnym bojem, obrastaé w pierze,
raucic cien na kogo, pomieszac komu szyki, odkryé swoje karty, daj go katu!, poznal
pana po cholewach.

Wyjasnij istot¢ obrazowosci nastepujacych frazeologizméw: klgé w zZywy kamien,
suknia od wielkiego dzwonu, zakarbowad sobie co w pamigci, dopiec do Zywego, krzyz
na drogg, postawic (potozyé) na czym krzyzyk, pchad taczke zywota”™”.

Celem tych ¢wiczen jest u$wiadomienie pierwotnego znaczenia podanych
zwigzkéw frazeologicznych. Stanowia one przez to wydatng pomoc w odkrywa-
niu obrazu dawnego $wiata.

Do grupy drugiej naleza ¢wiczenia oparte na autentycznych tekstach li-
terackich (np. pochodzacych z Lalki Bolestawa Prusa) czy publicystycznych
(np. O wyzszym uksztalceniu kobiet Aleksandra Swictochowskiego). Zalozeniem
tych ¢wiczen jest odkrywanie zwigzkéw jezyka z zyciem spoleczenstwa, poszu-
kiwanie w sfownictwie i zwigzkach frazeologicznych informacji o kulturze. Jako
przyktad moze tu postuzy¢ polecenie do jednego z zadan:

»Oto opis Warszawy w miesigcach letnich, zaczerpnigty z Lalki Bolestawa Prusa.
Wskaz w nim wyrazy informujace o dawnych zjawiskach i zwyczajach™®.

Cwiczenia znajdujace si¢ pod koniec rozdziatu Jezyk a zycie spoteczeristwa
spelniaja funkcje transformacyjng — pozwalaja uczniowi na wykorzystanie wie-
dzy zdobytej podczas lektury tekstu gtéwnego. S one podsumowaniem tej cze¢sci
podrecznika, stanowig element uczniowskiego procesu rekonstrukeji dawnego
obrazu $wiata ukrytego w jezyku. Zgodna z wyznacznikami programu nauczania
z 1985 roku ksiazka Jezyk i my dla klasy drugiej to podrecznik, w ktérym nachy-
lenie kulturoznawcze jest efektem dziatania $wiadomego i celowego. Tak samo
zatytulowany podrecznik dla klasy trzeciej”!, pomimo iz nie zawiera juz roz-
dzialéw zajmujacych si¢ $cisle obrazem dawnego $wiata ukrytym w jezyku, takze
uwzglednia sygnaly kulturoznawczego spojrzenia na nauke o jezyku. Przyktado-
wo — w rozdziale Zrdznicowanie terytorialne wspdtczesnej polszczyzny znajduje sig
m.in. taka informacja: ,Réznice jezykowe pomiedzy poszczeg6lnymi dzielnica-
mi Polski utrzymywaly si¢ przez wicki dzigki takim czynnikom, jak: 1) osiadly
* Tbidem, s. 213.

3 Thidem, s. 215.

30U B. Bartnicka, Jezyk i my. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy III szkdt srednich. Warsza-
wa 1988.
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charakter ludu uprawiajacego rolnictwo oraz przypisanie chiopa do ziemi w do-
bie paniszczyznianej; 2) brak stalych ozywionych kontaktéw pomigdzy ludnoscia
z réznych dzielnic, a takze pomiedzy ludnoscig wiejska a mieszkancami miast;
(...)72. Autorka wskazuje tutaj historyczno-polityczne i cywilizacyjne czynniki
zréznicowania polszczyzny, co jest jednym z aspektdw relacji zachodzacych mie-
dzy jezykiem a kultura.

Podrecznik Jezyk i my dla klasy czwartej® obejmuje zagadnienia jezykowe
zwigzane ze wspolczesnym jezykiem polskim. Pokazuje on, ze zapisywanie si¢
obrazu dziejéw i kultury w jezyku to proces ciagly, ktéry trwa nadal. Zawiera bo-
wiem obszerny rozdziat zatytulowany Tendencje rozwojowe wspdtezesnej polszczy-
zny, w ktérym omawiane s3 nast¢pujace zagadnienia: tendencja do oszczedzania
wysitku; tendencja do wyrazistoéci i precyzji; tendencja do uzupelniania zasobu
jezykowego; tendencja do ujednolicenia jezyka. Wszystkie te scharakteryzowa-
ne przez autorki procesy sa efektem wspdtczesnych czynnikéw cywilizacyjnych
i kulturowych. Dowodu na to twierdzenie mozemy poszukaé w podrozdziale
Tendencja do uzupetniania zasobu jezykowego, w ktérym wytlumaczone zostaja
przyczyny tego wlasnie zjawiska: ,Najwigksze potrzeby nazewnicze obserwujemy
obecnie w obr¢bie terminologii — zaréwno technicznej, jak i naukowej. Tempo
rozwoju cywilizacyjnego we wspélczesnym $wiecie jest tak szybkie, ze koniecz-
no$¢ tworzenia nowych nazw nie stabnie™. Z tego faktu wynika réwniez ros-
naca liczba zapozyczen®”. Wida¢ zatem, iz w jezyku zawiera si¢ nie tylko obraz
dawnej, ale i wspolczesnej kultury.

W omawianym podreczniku Jezyk 7 my znajduje si¢ bardzo wiele ¢wiczen
zwigzanych z zagadnieniem tendencji rozwojowych we wspdtczesnej polszezyz-
nie (tendencja do oszczedzania wysitku — 10 ¢wiczen, tendencja do wyrazistoéci
i precyzji — 14 ¢éwiczen, tendencja do uzupetniania zasobu jezykowego — 18 ¢éwi-
czeny, tendencja do ujednolicenia jezyka — 4 ¢wiczenia). Oto przyklady ¢wiczen
do oméwionego wyzej podrozdziatu:

»Jakie przyczyny zadecydowaly o powstaniu i upowszechnieniu nast¢pujacych
wyrazow: naunkoznawca, filmoteka, muzeobus, wiertarka, poziomica, rozrabiacz,
podrywacz, wazeliniarz, poprawkowicz, wykopki, prace drogowe’™ .

392 Tbidem, s. 31-32.

393 D. Buttler, H. Satkiewicz, Jezyk i my. Podrecznik do klasy IV szkdt srednich. Warszawa 1990.
304 Thidem, s. 33.

3% Thidem, s. 35.

3% Ihidem, s. 40.
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Celem tego ¢wiczenia jest skojarzenie podanej nazwy z czynnikiem cywiliza-
cyjno-kulturowym, ktéry mégt by¢ motywacja jej powstania. Uswiadamia zatem,
iz zycie spoleczenistwa wywiera wplyw na ksztalt jezyka. A to drugie éwiczenie:

»Poréwnaj podane hasta wyrazowe w stownikach jezyka polskiego pod red. Wi-
tolda Doroszewskiego i pod. red. Mieczystawa Szymczaka. Na czym polegaja réz-
nice? Konfrontacja, kurort, warta, dokument, bombowy, otwarcie, plomba, bomb-

ka, fluid™.

To zadanie pokazuje, ze znaczenia stéw na przestrzeni czasu zmieniaja si¢
lub rozszerzaja na skutek ewoluujacych warunkéw zycia spoteczenstwa, zmian
cywilizacyjnych i kulturowych. Oba przywotane ¢wiczenia unaoczniajg zwiazki
zachodzace miedzy kultura a jezykiem.

W omawianym podre¢czniku znajduje si¢ ponadto nadobowigzkowy fakul-
tatywny rozdzial Wspdtczesna wiedza o jezyku, wazny ze wzgledu na jego wymiar
kulturoznawczy. Charakteryzuje on migdzy innymi dziedziny wspétczesnego je-
zykoznawstwa, przy czym jedna z nich jest etnolingwistyka. W tym podrozdziale
zostala scharakteryzowana tzw. hipoteza Sapira-Whorfa, co argumentuje si¢ tym,
ze ,(...) trwala warto$¢ naukowa ma podstawowa teza [tej — przyp. aut. K.G.]
koncepcji (...) o swoistosci ujecia zjawisk $wiata $rodkami kazdego jezyka™®.
Rozwazania na temat podstaw etnolingwistyki daly pretekst do ¢wiczen analizu-
jacych interpretacje $wiata zawartg w jezyku polskim. Oto jedno z nich:

»Sprobuj ustali¢ na podstawie eufemizméw stownikowych i frazeologicznych:
a) jakie rodzaje postepkdw sa najczgéciej potgpiane przez polska spotecz-
no$¢ jezykowa;
b) jaki jest w naszej obyczajowosci stosunck do oséb naduzywajacych
alkoholu?™%.

Podrecznik Jezyk i my dla klasy czwartej pokazuje, ze oddziatywanie czyn-
nikéw kulturowo-cywilizacyjnych na jezyk to proces ciagly. Prezentuje réwniez
najnowsze zdobycze jezykoznawstwa, méwiace o tym, iz w jezyku zawarta jest
interpretacja rzeczywisto$ci postugujacej sic nim spotecznosci.

Seria Jezyk i my wyrdznia si¢ wérdd innych podrecznikéw kulturoznawczym
wymiarem ujmowanych w niej zagadnien. W kazdym z tworzacych ja podreczni-
kéw znajduja si¢ opracowania unaoczniajace zwiazki jezyka z kultura, pozwalaja-
ce uczniowi zrozumie¢, ze w jezyku ukryte s informacje o przesztosci, o dawnych
dziejach, zwyczajach, obyczajach, mentalnosci i sposobie postrzegania zycia przez

37 Thidem, s. 41.
398 Thidem, s. 128—129.
39 Thidem, s. 129.
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naszych przodkéw, oraz zauwazy¢, ze wspolezesnie jezyk nadal zapisuje obyczaje
i whasciwosci cywilizacji.

Ze wzgledu na zmiane systemu politycznego w Polsce stanowiacy inspira-
cje dla podrecznikdw Jezyk i my program nauczania zostal zastapiony innym.
W 1990 roku ukazaly si¢ dwie wersje nowego programu nauczania w szkotach
srednich’'’. Oba warianty tego dokumentu s3 w zakresie ksztalcenia jezykowe-
go podobne do programu z 1985 roku; zblizony jest dobér tresci oraz rozktad
materialu w poszczegdlnych klasach. Jednak ten nowy program nie ma juz tak
wyraznego wymiaru kulturoznawczego, jak jego poprzednik.

Podobnie jak w programie z 1985 roku, tak w obu wersjach z roku 1990
przeznaczono dla klasy pierwszej migdzy innymi analize zmian znaczeniowych
wyrazéw. Roznica za$ polega na tym, iz program nowszy, formutujac wytyczna
dotyczaca charakterystyki jezykowej tekstéw staropolskich i sredniopolskich, po-
mija zupetnie kontekst historii kultury. Analogicznie jest w klasie drugiej: zgod-
nie z zalozeniami programowymi charakterystyka jezykowo-stylistyczna dziet
romantycznych i pozytywistycznych nie obejmuje tta historyczno-kulturowego.

Jesdli chodzi o dobér tresci przypadajacych na klasg trzecia, to znajdujg si¢
tu pewne sygnaly kulturoznawczego spojrzenia na szkolne ksztalcenie jezykowe.
Chodzi o dzial Jezyk a zycie spoteczeristwa, ktdry w programie z 1985 roku znaj-
dowat si¢ w klasie drugiej. W nowszej wersji zostat on zubozony, obejmuje tylko
jedno enigmatycznie sformulowane zagadnienie: ,Wplyw zmian zachodzacych
w zyciu spolecznym, kulturalnym, naukowym, politycznym etc. na jezyk™"". Po-
zostala cz¢$¢ materiatu jezykowego stanowi kontynuacj¢ poprzedniego progra-
mu, oscyluje wokét problematyki zréznicowania jezyka polskiego, w tym gwar.
Zaskakujaca jest w rozkladzie materiatu do klasy trzeciej pewna nieckonsekwen-
cja — w pierwszej wersji programu z 1990 roku znajduje si¢ zagadnienie: ,,Charak-
terystyka jezykowa i stylistyczna tekstow okresu Mlodej Polski i dwudziestolecia
migdzywojennego na tle historii kultury”'? (podkr. K.G.), natomiast w wer-
sji drugiej aspekt kulturowy zostal pominigty. Jest to jednak jedyne i wyjatkowe
na tle calego programu tego typu sformulowanie.

Dlaklasy czwartej w zakresie nauki o jezyku przeznaczono zbiezne w obu pro-
gramach (z 1985 i 1990 roku) treéci nauczania dotyczace tendencji rozwojowych
wspdlczesnej polszczyzny. W programie pdzniejszym znalazlo si¢ jednak pew-
ne novum, to znaczy dziat Wiadomosci o wybranych kierunkach jezykoznawstwa

310 Program liceum ogdlnoksztatcgcego, licewm zawodowego i technikum. Jezyk polski. Dwie wersje.
Warszawa 1990.

S Ihidem, s. 37 1 83.

312 Ibidem, s. 84.
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wspdlczesnego® obejmujacy miedzy innymi informacje o socjolingwistyce, kie-
runku, ktéry bada zaleznos¢ jezyka od czynnikéw spotecznych.

Program z 1990 roku nie ma tak wyraznego rysu kulturoznawczego, jak
poprzedni. Znajduja si¢ w nim co prawda podobne elementy, ale nie jest to juz
tak spdjna koncepcja. Czgéciowa odpowiedzig na pytanie, dlaczego tak sig stato,
moze by¢ umieszczone we wstepie wyjasnienie tworcdw programu: ,Zasadniczej
redukeji ulegt takze material jezykowy. (...) Podtrzymano jednak prymat ksztalce-
nia jezykowego w celach nauczania, cho¢ program tak bardzo nasycony tresciami
literackimi z trudem poddaje si¢ takiej interpretacji. (...) [Z]a najwazniejsze cele
programu uzna¢ trzeba sprawnosci jezykowe uczniéw”*'. Widaé zatem, iz przy-
czyng czesciowej rezygnacji z odkrywania na lekcjach nauki o jezyku obrazu kul-
tury w nim zapisanego jest przewaga w programowej koncepcji praktycznego nad
teoretycznym celem nauczania gramatyki, zwiazana z ograniczeniami czasu prze-
znaczonego na edukacje polonistyczna w szkole oraz nowymi glosami w dyskusji
na temat celu szkolnego ksztatcenia jezykowego.

Swoiste novum w tym sporze wprowadzila Maria Nagajowa’">. Obok teo-
retycznego i praktycznego, wyrdznita cel ksztalceniowy. Zaréwno wiedze nor-
matywng i teoretyczng oraz ksztalcenie umiejetnosci gramatycznych ujmowata
jako calos¢ realizujacy cel teoretyczno-poznawczy nauki o jezyku. Natomiast cel
ksztalceniowy (nazwany w innej publikacji praktycznym?') wiazala z: nauky je-
zyka, a wigc rozwijaniem sprawnosci i poprawnosci wypowiedzi, rozwazaniem
zagadnien etyki i estetyki mowy, doskonaleniem umiej¢tnosci myslenia. Realiza-
cja tego celu daje, jak sadzita, podstawe ksztalcenia kodu rozwinietego uczniéw,
ktéry cechuje sie wyzszym od kodu ograniczonego poziomem kompetenciji je-
zykowej, gdyz wymaga $wiadomego korzystania z bogactwa i réznorodnosci
elementéw jezyka®'. Ksztalcenie jezykowe powinno takze, wedtug Nagajowe;j,
spetniaé cel wychowawczy poprzez budzenie $wiadomosci jezykowej i szacunku
dla mowy ojczystej czy wreszcie uczenie rzetelnoéci i odpowiedzialnosci za stowo.

Wprowadzenie do klasyfikacji teleologicznej celu ksztatceniowego i wycho-
wawczego oraz poje¢ ,,nauki o jezyku” i ,nauki jezyka” nie jest inicjatywa Na-
gajowej, gdyz byly to pomysly Jaworskiego®'®, ale ujecie autorki jest inne i no-
watorskie. Postuluje ona funkcjonalne nauczanie gramatyki i realizacje w szkole
gléwnie celu ksztalceniowego ze wzgledu na rozmaite wspétczesne uwarunko-

313 Ibidem, s. 45191.

3 hidem, s. 8.

315 M. Nagajowa, Nauka o jezyku dla nauki jezyka. Kielce 1994.

316 M. Nagajowa, ABC metodyki jezyka polskiego. Warszawa 1990, s. 87.

37 M. Nagajowa, Ksztalcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej. Warszawa 1985, s. 112.
38 M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim, op. cit.
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wania, np. obnizanie sprawnosci jezykowej spoleczenistwa. Przyznaje, ze wiedza
teoretyczna jest potrzebna dla budowania $wiadomodci jezykowej ucznia, sadzi
jednak, iz ,nauczanie zakladajace tylko cel poznawczy jest bledem metodycznym,
powoduje bowiem, ze uczniowie nie widza pozytku z nauki o jezyku i wydaje im
si¢ ono zbgdnym balastem pami¢ciowym. Teoria jezykowa musi stuzy¢ prakeyce
jezykowej, co ma miejsce wtedy, gdy oprocz celu poznawczego zaklada si¢ i rea-
lizuje réwniez cel ksztalcacy™". To, ze swoja koncepcje opiera na podrzednosci
teorii wobec praktyki Nagajowa podkresla juz w tytule swojej pracy: Nawuka o je-
2yku dla nauki jezyka.

Prakseologiczne zalozenia przyczynily si¢ zapewne w pewnym stopniu do
rozwoju w latach 90. XX wieku jednej z gtéwnych wspotczesnie koncepcji ksztal-
cenia jezykowego, zwanej komunikacyjna, ktdrej poczatki mozna wigzaé z pub-
likacja Anny Dyduchowej**. Uznala ona, ze jezyk to jednoczesnie: ,spoleczne
narzedzie komunikacji, kompetencje indywidualnego nadawcy (odbiorcy) oraz
czynnosci i akty komunikacyjne prowadzace do powstawania tekstow”**!. Takie
ujecie sposobdw istnienia jezyka pociaga za sobg kolejne innowacje w termino-
logii: nie ma w tej pracy sformutowan: ,cel teoretyczny” i ,cel praktyczny’, jest
za to ,opis jezyka w jego postaci statycznej i dynamicznej”. Statyczna forma je-
zyka to jego budowa systemowa: elementy i konstrukcje jezykowe. Uczen powi-
nien poznaé podstawy fonetyki, fleksji, skladni — ,,postulat rozwijania sprawnosci
systemowej spetniaé powinna szkolna nauka o jezyku™***. Autorka stwierdzita
jednak, ze wazniejsze dla ksztalcenia jezykowego sa kwestie zwigzane z jezykiem
w jego postaci dynamicznej, dotyczace czynnosci i aktéw komunikacyjnych. Dla
zaistnienia komunikacji, czyli porozumiewania si¢ ludzi, nie wystarczy sama
kompetencja jezykowa wyrazajaca sic w umiejetnosci tworzenia gramatycznie
poprawnych zdan. Dyduchowa ktadzie nacisk na role kontekstu w akcie komu-
nikacyjnym, ktéry wptywa na dobér przez nadawcg odpowiednich form jezyko-
wych oraz na sposéb rozumienia wypowiedzi przez odbiorce’. Autorka uznata
funkcje komunikacyjng jezyka za najwazniejsza. Dlatego, wedtug niej, ksztalcenie
jezykowe w szkole powinno polega¢ na wspieraniu umiejetnosci konstruowania
wypowiedzi jako catosci, czyli petnych komunikatéw, nie zas pojedynczych po-
prawnych gramatycznie zdan. Wida¢ tu wyraznie, ze komunikacyjna koncepcja
jezyka opiera si¢ na teorii aktéw mowy Austina i Searle’a.

31 M. Nagajowa, ABC metodyki, op. cit., s. 87.

320 A. Dyduchowa, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej ucznidw. Projekt systemu, model pod-
recznika. Krakéw 1988.

32 Thidem, s. 23.

322 Thidem, s. 25.

323 Ibidem, s. 26-29.
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Podobne poglady do Dyduchowej glosity réwniez Bernadeta Niesporek,
Krystyna Orfowa i Helena Synowiec®*. Sadza one podobnie, ze rozwijanie i do-
skonalenie umiejetnosci jezykowych uczniéw oraz wprowadzanie wiadomosci
z nauki o jezyku niezbednych do $wiadomego i poprawnego postugiwania si¢ pol-
szczyzng s3 wzajemnie zalezne. Zagadnienia gramatyczne musza by¢ ujmowane
funkcjonalnie, tzn. powinny by¢ zintegrowane z ksztalconymi umiejetnosciami
i mie¢ zastosowanie w prakeyce jezykowej.

Autorki zwracaja natomiast baczniejsza uwage na rolg pozytywnej motywacji
uczniéw do poznawania systemu jezykowego. Problem jezykowy oraz czynnosci
zmierzajace do jego rozwiazania powinny zainteresowa¢ klase. Mozna to osiagna¢
np. poprzez urozmaicenie tematyki ¢wiczen, dobdr materiatu jezykowego bliskie-
go wspolczesnej miodziezy czy zrdznicowanie operacji ¢wiczeniowych. Autorki
twierdza, ze wytworzenie na lekgji sytuacji motywacyjno-problemowej decyduje
o skutecznosci ksztalcenia jezykowego.

Dla Niesporek, Orlowej i Synowiec gtéwnym celem lekeji przeznaczonych
na nauke o jezyku jest ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej uczniéw, co wia-
ze si¢ jednak z rozwijaniem takich cech ich osobowosci, jak: otwarto$¢ wobec
innych, kultura stowa, odpowiedzialno$¢ za stowo. Wspomaganie kompetencji
komunikacyjnej przyczynia si¢ réwniez, ich zdaniem, do rozwoju umystowego
mlodziezy poprzez usprawnianie proceséw myslowych.

Wage ksztalcenia kompetencji komunikacyjnej u uczniéw podkreslit réw-
niez Tadeusz Zgoétka. Wedtug niego ksztaltowanie jezyka moze si¢ opieraé tylko
na wspomaganiu rozwoju kompetencji jezykowej, wyposazaniu ucznia w caly sze-
reg odmian i styléw sytuacji komunikacyjnych®®. Trzeba jednak korzystaé z teo-
rii gramatycznej, gdyz nie zawsze dla petnej komunikacji wystarczy wiedza typu
know-how, wynikajaca z zalozenia, ze ,.kazdy uzytkownik jezyka opanowuje regu-
ly gramatyki, respektuje je, choé nickoniecznie potrafi zwerbalizowad”**. Dzie-
cko, postugujac si¢ jezykiem, posiada umiejetnos$é budowania zdan, ale np. w ob-
liczu watpliwosci jezykowych nie gwarantuje to efektywnej komunikacji, gdy nie
jest ona poparta niezbednymi wiadomos$ciami teoretycznymi.

Podstawg ksztatcenia komunikacyjnego jest — jak juz wspomniano — teoria
aktéw mowy. Ta nowoczesna koncepcja jezykoznawcza zajmuje si¢ zachowa-
niami mownymi czlowicka, uzaleznia skutecznos¢ jezykowego oddziatywania

324 B. Niesporek, K. Orlowa, H. Synowiec, O funkcjonalne nauczanie gramatyki (z badas nad
procesem dydaktycznym w zakresie nauki o jezyku), ,Z Teorii i Prakeyki Dydaktycznej Jezyka Pol-
skiego” 1991, nr 11.

35 T. Zgotka, Ksztalcenie jezykowe w szkole a jezykoznawstwo wspdtczesne [w:] Zjazd Polonistéw
1995. Zagadnienia edukacyjne, red. B. Chrzastowska, Z. Uryga. Krakéw 1995.

326 [hidem, s. 124.
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na odbiorcg od realizacji intencji komunikacyjnej nadawcy*”. Ksztalcenie kom-
petencji komunikacyjnej polega zatem na doskonaleniu umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi, zaréwno ustnych, jak i pisemnych, z uwzglednieniem ich aspekeu il-
lokucyjnego. Celem nadrz¢dnym takiego nauczania jest zatem wypracowywanie
zdolnosci formutowania mysli w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej.

4. Zainteresowanie dydaktyczne kulturowga teoria jezyka po roku 1999

W dobie wzmozonego zainteresowania komunikacyjng funkcja jezyka na-
stapit réwniez niezwykle intensywny postep kulturoznawczej mysli w dydakeyce
jezyka. Jest to skutek przenikania do dydaktyki najnowszych zdobyczy jezyko-
znawstwa, mianowicie zatozen kognitywizmu oraz wynikéw badan nad jezyko-
wym obrazem $wiata. OdpowiedZ na pytanie, w jaki sposéb polaczyé komunika-
cyjna koncepcje ksztalcenia jezykowego z kognitywno-kulturows teoria jezyka
w jedna dydaktyczna i spdjng calo$é, mozna znalezé w cyklu artykuléw Walde-
mara Martyniuka publikowanych w ,Nowej PolszczyZznie” w latach 1999-2000.

Martyniuk wychodzi od hermeneutycznej koncepcji $wiata, podkreslajace;
jego jezykowy charakeer’®. Wedle tej koncepcji, uksztaltowanej miedzy innymi
przez Gadamera, cztowiek poznaje $wiat dzigki jezykowi, to znaczy, ze ,ludzkie
bycie w $wiecie ma charakter jezykowy™?. Zdolnos¢ jezykowego doswiadczania
$wiata przez czlowicka Martyniuk definiuje jako wlaciwos¢ umystu ludzkiego,
ktéra umozliwia rozumienie i tworzenie wypowiedzi, czyli tekstow, za$ rozumie-
nie i tworzenie tekstow polega na odnoszeniu ich do znaczen**. Niezwykle wazna
jest konstatacja autora, ze ,obserwowane reguly jezykowe, czyli zasady odnosze-
nia znaczen do tekstéw, sktadajace si¢ na dany jezyk sa uwarunkowane kulturo-
wo, spolecznie oraz jednostkowo, indywidualnie, odzwierciedlajac tym samym
obydwa wymiary ludzkiego bycia w $wiecie. Kazdy cztowick uzywa «swojego je-
zyka», ktéry jest wypadkows jezyka spolecznego i indywidualnego™?'. Z wypo-
wiedzi Martyniuka mozna wyciagnaé wniosek, ze skoro kompetencja jezykowa
to znajomo$¢ ugruntowanych kulturowo zasad tworzenia wypowiedzi, to razem
z nimi czlowiek przejmuje zbiorowe wyobrazenia o §wiecie, za pomoca ktdrych
porzadkuje otaczajaca go rzeczywistoéé.

37 R. Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej. Warszawa 1995, 5. 27.

328 \W. Martyniuk, Poststrukturalistyczny model uczenia sig i nauczania jezyka obeego / drugiego.
»Nowa Polszczyzna” 1999, nr 1.

32 \W. Martyniuk, Teoria jezyka jako podstawa koncepcji uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego /
drugiego. ,Polonistyka” 1999, nr 2,s. 57.

330 Ihidem.

331 Ibidem, s. 59.
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Na opisanej wyzej teorii jezyka Martyniuk opart koncepcje ksztalcenia je-
zykowego. Stwierdzit, ze ,,celem edukacji jezykowej jest rozwijanie umiejetnosci
rozumienia i ksztaltowania rzeczywistoéci za pomocy jezyka (...), uwiadomie-
nie jezykowego charakteru ludzkiego bycia w $wiecie, pokazanie waznej roli tej
wlasciwosci umystu ludzkiego w doswiadczaniu $wiata (...). Celem ksztalcenia
jezykowego jest rozwijanie kompetencji jezykowej czlowieka, rozumiane jako
rozwijanie mozliwosci jego udzialu w rzeczywistoéci, to znaczy mozliwosci jej
rozumienia i wspéttworzenia™?2. Widal zatem, ze zaréwno wylozona przez
Martyniuka teoria jezyka, jak i jego koncepcja ksztatcenia jezykowego wykazuja
zwiazki z zalozeniami kognitywizmu, zwlaszcza w zakresie zagadnien jezykowe-
go porzadkowania rzeczywistosci.

Istot¢ komunikacyjnego ksztalcenia jezykowego w aspekcie kognitywizmu
objasniata réwniez Halina Mrazek. Podobnie jak Dyduchowa i Martyniuk uwaza
ona wypowiedz za podstawowg jednostke jezykowa, ktéra w réznych warunkach
komunikacyjnych powoduje powstanie odmiennych aktéw mowy**. To w poje-
ciu aktu mowy zawarty jest komunikatywny aspekt wypowiedzi. Mrazek sadzi,
ze ,najwazniejsza funkeja jezyka, chod jest on systemem strukturalnym, pozostaje
doprowadzenie do skutku komunikacji”’**. Dlatego jej zdaniem celem ksztalce-
nia jezykowego powinno by¢ doskonalenie kompetencji komunikacyjnej.

Dla swojej komunikacyjnej koncepcji ksztalcenia jezykowego Mrazek znaj-
duje oparcie w kognitywizmie. Konkluduje: , Kognitywizm widzi bowiem se-
mantyke (leksyke) najpierw jako mentalny, $wiadomosciowy stownik sytuujacy
sic w glowie kazdego czlowicka. (...). Konsekwencja dla dydakeyka pozostaje za-
tem wydobywac ze stownika mentalnego ucznia stowa i ich znaczenia po to, by
uczen mégl je wzbogacaé o nowe jakosci semantyczne i w ten sposéb usprawnia¢
jezyk dla potrzeb opisu $wiata, siebie samego i innych™¥. W innym natomiast
artykule autorka ta wskazata na korzysci plynace z dydakeycznego wykorzystania
zagadnien j¢zykowego obrazu $wiata®™. Stwierdzila, ze ta problematyka moze
przyczyni¢ si¢ do wnikliwszej refleksji nad warto$cia stowa czy zwigzkéw frazeo-
logicznych oraz moze pozwoli¢ na kreowanie réznych jezykowych obrazéw swia-
ta (zwiazanych na przyktad ze stylem potocznym, naukowym, poetyckim)?".

332\W. Martyniuk, Cele edukacji jezykowej. ,Polonistyka” 1999, nr 4, s. 52.

3% H. Mrazek, Zeby uczer odkrywat wiasny styl wypowiedzi [w:] Drogi i sciezki polonistyki gimna-
zjalnej, red. Z. Uryga, Z. Budrewicz. Krakéw 2001, 5. 184.

334 H. Mrazek, Komunikacyjny model nauczania. ,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 1.

335 H. Mrazek, Komunikacja jezykowa i nauka o jezyku w podrecznikach gimnazjalnych do ksztat-
cenia jezykowego [w:] Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazgjum, red.
H. Kosetka, Z. Uryga. Krakéw 2002, s. 146.

33 H. Mrazek, Szkic jezykowego obrazu swiata. ,Polonistyka” 1997, nr 6.

337 Thidem, s. 331.
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Artykuly Martyniuka i Mrazek wiaza komunikacyjna koncepcje ksztalcenia
jezykowego z zalozeniami kognitywizmu i studiami nad jezykowym obrazem
$wiata. Sa to sygnaly przejmowania przez dydaktyke nowoczesnej kulturowej
teorii jezyka jako swojego rodzaju wypadkowej tych dwéch kierunkéw refleksji
naukowej. Podobnego zdania jest Ewa Jedrzejko, dla ktérej odkrywanie dawne-
go jezykowego obrazu Polski wzbogaca zaréwno kulturowa, jak i komunikacyjna
kompetencje uczniéw?*. Uznala, ze ,,jednym z atrakcyjnych tematéw lekgji jezy-
ka polskiego, wpisujacych ten przedmiot w postulowane dzi$ nauczanie integru-
jace wiedze z réznych dziedzin, moga by¢ §lady narodowej przesztosci, odkrywa-
ne tylko przez lingwistyczno-kulturows analiz¢ réznych form jezyka i tekstow.
Szczegdlnie wdzigezny i interesujacy material obserwacyjny, ksztalcacy takze
swiadomo$¢ jezykowa, przedstawia w tym wzgledzie nie tylko stownictwo, ale
tez frazeologia i paremiologia (...)”*’. Autorka w swoim artykule proponuje ob-
serwacje frazeologizméw i przystéw dokumentujacych specyfike tradycji szlache-
ckiej i etosu rycerskiego. Dostrzega mozliwo$¢ taczenia tych treéci z ksztalceniem
literacko-kulturowym, na przyktad z tematykq literatury i sztuki staropolskiej
czy kulturg tego okresu. Wedtug niej daje to szans¢ na wykorzystanie osiagnie¢
wspolczesnej lingwistyki kulturowej w prakeyce szkolnej.

Jasno sprecyzowang koncepcj¢ potaczenia ksztalcenia jezykowego z kulturo-
wa teoria jezyka zaprezentowat Kordian Bakula. Przedstawit program badawczy
metodyki nauki o jezyku zwigzany z ta wlasnie teorig. Zauwazyt, ze sposobem do-
skonalenia kompetencji komunikacyjnej tudziez rozwijania kompetencji kulturo-
wej moze by¢ wykorzystanie w ksztalceniu retoryki, poniewaz ,retoryka stanowi
europejska skarbnice terminéw, pojeé, sposobdéw argumentowania, bedacych in-
strumentem porozumiewania si¢ i porozumienia w naszym kregu kulturowym”3%.
Wprowadzenie do ksztalcenia jezykowego praktycznej nauki stosowania chwy-
téw retorycznych jest jednym ze sposobéw nabywania oralnej sprawnosci ucz-
niéw, zwigzanych réwnoczesnie z nabywaniem kompetencji kulturowej*.

Précz ,neoretorycznej”®* Bakula wskazal rowniez inng droge polaczenia
ksztatcenia jezykowego z kulturows teorig jezyka. Stwierdzit, ze ksztalcenie je-

38 E. Jedrzejko, Obraz dawnej Polski jezykiem malowany. Uwagi o etymologii, frazeologii i paremio-
logii [w:] W kregu zagadnien dydaktyki jezyka i literatury polskiej: ksigga jubileuszowa dedykowana
Profesorowi Edwardowi Polasiskiemu, red. H. Synowiec. Katowice 2002.

3% Ibidem, s. 604.

30 K. Bakula, Ksztalcenie jezykowe w szkole podstawowej w swietle wspdlczesmych teorii psychologicz-
nych i lingwistycznych. Projekt nowej metodyki. Wroctaw 1997, s. 131.

311 Zob.: A. Wierzbicka, Analiza lingwistyczna aktéw mowy jako potencialny klucz do kultury [w:]
Problemy wiedzy o kulturze. Prace dedykowane Stefanowi Zétkiewskiemu, red. A. Brodzka, M. Ho-
pfinger, J. Lalewicz. Wroctaw 1986.

32 K. Bakula, Rozwazania nad koncepcjg ksztalcenia jezykowego w szkole podstawowej [w:] Z teo-
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zykowe powinno by¢ zorientowane nie tylko wspétczesnie, ale réwniez zwracaé
si¢ ku przeszlo$ci. W jezyku bowiem ukryty jest obraz dawnych dziejéw i kultu-
ry, co jest warte oméwienia na lekcjach jezykowych. Mozliwosci odczytania tego
obrazu daje semantyka. Bakuta zaznaczyl przy tym: ,Semantyczny aspeke jezyka
zawiera si¢ gtéwnie w jego leksyce i frazeologii, ale nie idzie mi o to, by zajmowa¢
sie tylko tymi dziedzinami i nimi jako dziedzinami jezykoznawstwa (...). Idzie
raczej o to, by zajac si¢ tym, co znaczy, co ma znaczenie dla ludzi dzis i kiedys,
postrzeganiem przez nich siebie i $wiata (...)”**. Autor podkredlil, ze w jezyku
zawarta jest narodowa tradycja, ktorej poznawanie mozliwe jest dzigki obserwacji
zjawisk historycznoje¢zykowych oraz proceséw onomastycznych.

Spdjna, cho¢ z jezykoznawczej perspektywy niepetna, postulatywna kon-
cepcje rozwijania kompetencji kulturowej, integrujaca ksztatcenie literackie i je-
zykowe, przedstawila Zofia Agnieszka Klakéwna. Zaprezentowala ona zorien-
towany antropocentrycznie i podmiotowo model ksztalcenia, ktdrego istoty sa
rozwazania nad najwazniejszymi dla cztowieka problemami egzystencjalnymi,
najblizszymi jednakowoz uczniowskiemu do$wiadczeniu. Najwazniejszy tutaj
jest uczen — polonistyczna edukacja ma go wspomaga¢ w pozyskiwaniu intelek-
tualnej samodzielnosci i dojrzalosci, w kreowaniu wilasnej wizji $wiata. Jednym
z waznych postulatéw propozycji Klakéwny jest ,nastawienie na odkrywanie
uniwersalnych mechanizméw kulturowych™*, gdzie jezyk traktuje si¢ jako $ro-
dek pozwalajacy na poznanie wiasnej osoby, innych, kultury i $wiata, tudziez
umozliwiajacy porozumiewanie si¢ w zakresie nie tylko zycia codziennego, ale
i kulturowej (w tym literackiej) tradycji>®.

Przytoczone opinie wspélczesnych jezykoznawcow i dydakeykéw zaswiad-
czaja, ze problematyka j¢zykowego (kulturowego) obrazu $wiata staje si¢ waz-
nym elementem nowoczesnego ksztalcenia jezykowego. Odkrywanie poprzez
semantyke obrazu dawnej kultury duchowej i materialnej, ukrytego w réznych
warstwach jezyka, sprzyja zaglebianiu si¢ w narodows tradycje, spetnia wigc waz-
ng funkcje poznawcza. Obserwacja jezykowego obrazu $wiata nadaje réwniez
nowe znaczenie ksztalceniu komunikacyjnemu, gdyz odwotuje si¢ do kulturowe-
go i spotecznego kontekstu tekstéw funkcjonujacych w jezyku, wiec umozliwia
petne rozumienie ich znaczen i funkgji. Jest to zatem istotny element doskona-
lenia umiejetnosci sprawnego porozumiewania si¢. Potwierdzi¢ zatem nalezy,

7ii i prakeyki dydaktycznej jezyka polskiego, t. 14, red. E. Polaniski, Z. Uryga. Katowice — Krakdw
1995,s.87.

3 K. Bakuta, , JA-NAJPIERW, op. cit., s. 156.

34 Z.A. Klakéwna, Przymus i wolnosé. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej kompetencji.
Krakéw 2003, s. 70.

3% Ibidem, s. 71-73.
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ze rekonstruowany narz¢dziami kognitywizmu jezykowy obraz $wiata moze by¢
wspdlczesnie niezwykle waznym i atrakcyjnym sktadnikiem szkolnego ksztalce-
nia jezykowego. Rozwdj badan nad kulturowq teorig jezyka spowodowal, iz ucze-
ni z petng $wiadomoscia celéw dydaktycznych uwzgledniaja zagadnienia kultu-
roznawcze, co wplyneto na formule nowych zatozen programowych.

W roku 1999 mial miejsce kolejny etap reformy systemu edukacji, przywraca-
jacy tréjstopniowy system szkolnictwa, czyli podziat etapéw nauczania na szkote
podstawowa, gimnazjum i szkole $rednia. Podstawowym zalozeniem tej reformy
byla idea demokratyzacji ustroju szkolnego oraz konieczno$¢ jego decentralizacji.
Owa demokratyzacja i otwarcie systemu edukacji zaktada mozliwos¢ tworzenia
wielu autorskich programéw nauczania. Zdaniem Wiestawy Zuchowskiej L War-
toécia reformy jest klimat wolnosci, otwarto$¢ na indywidualizm, mozliwo$¢
wyboru w miejsce ujednoliconych, urzgdowo narzuconych programéw”**. Re-
forma pozwolita na istnienie réznych rodzajéw programéw autorskich: indy-
widualnych — przeznaczonych dla danej szkoty, a nawet klasy, oraz powszech-
nych - finansowanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej albo wydawcg.
Wobec tej swobody w zakresie twérczosci programowej powstata koniecznosé
opracowania dokumentu, ktéry stanowitby punkt odniesienia przy tworzeniu
réinych programéw, dokumentu stanowiacego pewne ,minimum programowe”.
Jest nim podstawa programowa, ktéra zawiera obligatoryjny kanon dziet pol-
skich i obeych, siatke pojeé jezykoznawczych i literaturoznawczych, wykaz zadan
samoksztalceniowych oraz spis rozwijanych umiejetnosci. Taka podstawe progra-
mowa ustalifo Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego
1999 roku (Dz.U. Nr 14, poz. 129).

Podstawa programowa to dokument z zalozenia ogé6lny, zawierajacy gléwne
wyznaczniki ksztalcenia polonistycznego. Zaréwno w podstawie dla gimnazjum,
jak i dla liceum odnalez¢ mozna sygnaly kulturoznawczego spojrzenia na na-
uke o jezyku.

Tekst gléwny podstawy programowej zostal opatrzony nast¢pujaca uwaga
wstepna: ,Czlowiek zdobywa wiedz¢ przede wszystkim przez jezyk. Naucza-
nie jezyka ojczystego tworzy fundament ogélnego rozwoju ucznia, jest pomoca
w ksztattowaniu zintegrowanej osoby wychowanka, stanowi gtéwny punkt odnie-
sienia calej edukaciji szkolngj (...)”>*. W tym zalozeniu Halina Mrazek dostrzegta

346 . Zuchowska, Reforma, czyli zmiana swiadomosci [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, t. 2,
red. B. Chrzastowska. Warszawa 1997, s. 16.

3% B. Chrzastowska, Program nauczania — wykladniq koncepcji pedagogicznej [w:] Kompetencie,
t. 2, 0p. cit., 5. 29.

38 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkdt podstawowych, gimnazjéw i szkdt ponad-
podstawowych, op. cit.
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odzwierciedlenie wielu wspéiczesnych refleksji jezykoznawczych. Stwierdzita,
ze ,przytoczone sformulowanie to swoiste credo i novum dydaktyczne. Ekspo-
nowana w nim jest zasada pierwotnosci jezyka, narz¢dzia stuzacego budowaniu
jezykowego, a wiec zintelektualizowanego obrazu éwiata i siebie. Ow obraz po-
wstaje zawsze w umysle uczacego si¢ i rozszerza jego horyzonty poznawcze. Ka-
tegoria jezykowego obrazu $wiata znajduje oparcie w lingwistycznych teoriach:
funkcjonalnej, komunikacyjnej, kognitywnej i antropologicznej, ktére do filozo-
fii nauczania wnoszg nowg jako§¢”?®.

Wplyw teorii kognitywizmu oraz badan nad jezykowym obrazem $wiata
na tre$¢ podstawy programowej jest widoczny szczeg6lnie w czesciach doku-
mentu traktujacych o gimnazjum i liceum, zawierajacych przez to wyrazny rys
kulturoznawczy. Podstawowym celem edukacyjnym ksztalcenia gimnazjalnego
uczyniono mianowicie: ,Wspomaganie umiej¢tnosci komunikowania si¢ ucz-
niéw i wprowadzanie ich w $wiat kultury, zwlaszcza przez (...) rozwijanie zain-
teresowania uczniéw jezykiem jako skladnikiem dziedzictwa kulturowego™.
Tworcy podstawy wyraznie zasugerowali, iz poznawanie kultury moze si¢ od-
bywa¢ na gimnazjalnych lekcjach nauki o jezyku. Jest to mozliwe dzigki temu,
ze w jezyku zapisuja si¢ informacje o kulturze, mentalnosci i zwyczajach, tworzac
charakterystyczny dla danej spotecznosci obraz $wiata. Widaé wiec, ze na zakres
tresci jezykowych podstawy programowej dla gimnazjum wplynely niewatpliwie
wyniki wspofczesnych badan jezykoznawczych, zwlaszcza nad teorig kognitywi-
zmu, kulturowa teoria jezyka oraz nad jezykowym i kulturowym obrazem $wiata.

W obszarze wytycznych dla liccum mozna zauwazyé¢, ze za gléwny cel ksztal-
cenia jezykowego uznaje si¢ tu doskonalenie kompetencji komunikacyjnej pod-
budowane wiedza teoretyczng o jezyku. Jednym z wyszczeg6lnionych celéw
edukacyjnych jest bowiem: ,Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej w réznych
sytuacjach, a poprzez to osigganie dojrzatosci do zycia w rodzinie, w spoleczen-
stwie, w panstwie obywatelskim”**!, natomiast zadaniem szkoly miedzy innymi:
,,Opisanie systemu i zycia jgzyka: ukazanie jego rozwoiju, zrdznicowania, boga—
ctwa znaczen i srodkéw ekspresji; roznorodnosci uzycia w sytuacjach komunika-
cyjnych; etyka méwienia™52. Wida¢ zatem, ze ukazywanie zmiennosci systemu
jezykowego, uwarunkowanej przeciez czynnikami kulturowo-spofecznymi, sta-
nowi wedtug tych zalozen podstawe $wiadomej i sprawnej komunikacji.

Wiadomo, ze badanie obrazu kultury ukrytego w jezyku odbywa si¢ na-
rzedziami semantyki. Dlatego dominacja w podstawie programowej zagadnien

39 H. Mrazek, Komunikacja, op. cit., s. 145.
30 Podstawa, op. cit.

S Ibidem.

32 Ibidem.
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zwigzanych wiasnie z semantyka jest przyczynkiem do kulturoznawczego mysle-
nia o ksztalceniu jezykowym. Na poziomie gimnazjum postuluje si¢ nastepuja-
ce kwestie: ,,pojecia stuzace omawianiu znaczen wyrazdw: tre$¢ i zakres, wyrazy
abstrakcyjne i konkretne, ogélne i szczegétowe”, za$ liceum: ,,znak jezykowy (...),
podstawowe funkcje znaku jezykowego (...), sposoby poszerzania leksyki (zapo-
zyczenia, neologizmy, zwiazki frazeologiczne)™>.

Zagadnienia zwigzane bezposrednio z kulturowy teorig jezyka znajduja sie
w wykazie informacji wymaganych na rozszerzonym poziomie ksztalcenia li-
cealnego — s3 to: ,jezykowy obraz $wiata” oraz ,kontakty miedzyjezykowe, za-
pozyczenia’. Problematyka ta dotyczy bezposrednio zwiazkéw zachodzacych
miedzy jezykiem a kulturg i historiag narodu. Mozna zatem stwierdzi¢, ze do-
piero rozszerzenie zakresu tresci polonistycznych wiaze si¢ — wedtug zatozen
podstawy programowej — z nadaniem licealnej nauce o jezyku pelnego wymia-
ru kulturoznawczego.

Podsumowujac rozwazania na temat podstawy programowej do gimna-
zjum i liceum, nalezy uznad, ze zawiera ona elementy kulturoznawczej koncepcji
ksztatcenia jezykowego, co jest zwiazane z wplywem, jaki wywarly na jej ksztat
wspolczesne badania lingwistyczne. Wytyczne nauczania dla gimnazjum i licceum
stanowia na poziomie nauki o jezyku spdjna catosé, kedrej spoiwem s zagadnie-
nia z zakresu semantyki. Na obu etapach nauczania majq one stuzy¢ poglebianiu
uczniowskiej wiedzy o $wiecie i kulturze.

Formuta podstawy programowej, opierajaca si¢ przede wszystkim na komu-
nikacyjnej koncepcji ksztatcenia, wywolala précz entuzjastycznych réwniez re-
akcje krytyczne. Wielu dydakeykéw i jezykoznawcédw skonstatowato bowiem,
ze catkowite odrzucenie teorii jezykowej, w tradycyjnym, a nawet gramatycznym
jej ujeciu, nie jest mozliwe w $wietle rzeczywistosci szkolne;.

Na skutek inicjatywy Przewodniczacej Komisji Dydaktycznej Rady Jezyka
Polskiego przy Prezydium PAN, Jadwigi Puzyniny, oraz w wyniku dlugotrwa-
tych obrad tegoz zespotu powstata publikacja zawierajaca ,,ujednolicony zestaw
zagadnien z zakresu wiedzy o jezyku, ktére powinny by¢ omawiane w zreformo-
wangj szkole — od nauczania poczatkowego az do matury”**. Ksigzka ta stano-
wi¢ ma kanon obligatoryjnych poje¢ jezykoznawczych, koniecznych do wpro-
wadzenia w procesie edukacji polonistycznej, za$ pragnieniem jej tworcow jest,
»Dy wszyscy autorzy programdéw nauczania i podrecznikéw szkolnych wzieli

353 Ibidem.
354 Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej szkole, red. A. Mikolajczuk, J. Puzynina. Warszawa
2004 (wyd. 2), s. 4. Wydanie pierwsze nosi tytul: Nawka o jezyku polskim w zreformowanej szkole.

Warszawa 2001.
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pod uwage te ustalenia i w swoich pracach dawali rozstrzygnigcia niesprzeczne
z tymi propozycjami”>>.

Rada Jezyka Polskiego doborem tresci zawartych w tym postulacie wyraz-
nie zaakcentowala edukacyjng konieczno$¢ wprowadzania elementéw teorii je-
zykowej. Najwigcej miejsca poswiecono rozdzialom zwigzanym z opisem syste-
mu jezykowego (J. Podracki, W. Herman: Skfadnia, J. Mackiewicz: Frazeologia,
D. Zdunkiewicz-Jedynak: Leksykologia z elementami semantyki i leksykografii,
J. Porayski-Pomsta: Stowotwdrstwo, H. Synowiec: Fleksja, J. Kowalikowa: Fone-
tyka z elementami fonologii). Ze wzgledu jednak na potozony we wspolczesnym
ksztatceniu jezykowym nacisk na usprawnianie wypowiedzi wprowadzono tez
kilka rozdzialéw pos$wigconych komunikacyjnemu aspektowi jezyka i formom
wypowiedzi (]J. Bartminski: Tekstologia (lingwistyka tekstu), U. Zydek-Bednar-
czuk: Pragmatyka jezykowa z elementami retoryki, M. Danielewiczowa: Stylisty-
ka, T. Karpowicz: Kultura jezyka polskiego). Przewagg teoretycznej nauki o jezyku
nad elementami pragmalingwistyki autorzy uzasadniaja w ten sposéb: ,Nauka
o jezyku, ktérg proponujemy przekazywaé uczniom, jest — zwlaszcza w czesci
opisujacej system jezykowy (sktadnia, leksykologia, frazeologia, stowotwérstwo,
fonetyka) — do$¢ tradycyjna, w niewielkim stopniu wykorzystuje nowsze teo-
rie jezyka. Zaréwno w nauce jezykéw obceych, jak i w analizach stylistycznych
i w poetyce funkcjonuje weiaz tradycyjna wersja opisu jezyka. Poza tym nowsze
teorie s3 na ogdt dos¢ trudne, bardzo tez zréznicowane i stabo znane nauczycie-
lom. W naszej ksiazce pojawiaja si¢ ich nieliczne elementy w tekstologii, jezy-
koznawstwie og6lnym i kulturze jezyka”°. Wida¢ zatem, iz uznane autorytety
w dziedzinie dydakeyki jezyka polskiego, w tym autorzy znanych podrecznikéw,
zdiagnozowali niemoznos¢ ograniczania szkolnego ksztalcenia jezykowego wy-
tacznie do usprawniania wypowiedzi.

W zgodzie z tym stanowiskiem pozostaje dodatkowe kompendium wiedzy
o jezyku polskim — ABC wiedzy o jezyku polskim®’, wydane przez wspotautorke
znanego cyklu podrecznikéw Barwy epok, akcentujacych doskonalenie sprawno-
sci jezykowej. Ksiazka ta skiada si¢ z szesciu czgséci, z kedrych pierwsza opisuje
jezyk jako zjawisko spoleczne i system, druga zajmuje si¢ jego budowa i funkeja
poszczegolnych sktadnikéw, trzecia — istotg i rodzajami tekstéw, czwarta — od-
mianami polszczyzny i stylami jezykowymi, pigta — zasadami komunikacji jezyko-
wej, za$ szosta — rozwojem polszczyzny w przeszlosci i terazniejszoéci. Publikacja

3 Ihidem.

3% Ihidem, s. 8.

37 ]. Kowalikowa, ABC wiedzy o jezyku polskim. Krakéw 2003. Ksiazka ta niewiele rézni si¢ od
innej, nieco starszej pozycji: tejze, Nic bez jezyka. Vademecum dla licealisty, maturzysty, polonisty.
Krakéw 2001.
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ta rézni si¢ od wydawnictwa Rady Jezyka Polskiego przyjeciem funkcjonalnego
i komunikacyjnego punktu widzenia na jezyk, ale zawiera sporo wiadomosci o sy-
stemie jezyka.

Zaréwno w fakultatywnym podreczniku Kowalikowej, jak i w pracy zbio-
rowej wydanej pod patronatem Rady Jezyka Polskiego zawieraja si¢ elementy
teoretycznego opisu jezyka. Prace te stanowia przeciwwage dla dydaktycznych
gloséw postulujacych czysto pragmalingwistyczne ksztalcenie — sugeruja i sygna-
lizujg, ze szkolna nauka o jezyku nie powinna i nie moze zrezygnowacé z aspektu
teoretyczno-poznawczego.
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KULTUROZNAWCZY WYMIAR
PODRECZNIKOW DO KSZTALCENIA
JEZYKOWEGO REALIZUJACYCH
ZREFORMOWANA PODSTAWE
PROGRAMOWA Z 1999 ROKU

Reforma szkolnictwa z 1999 roku wprowadzita tréjstopniowy system edu-
kacji (szkola podstawowa, gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalne) oraz swojego
rodzaju swobodg¢ w zakresie programowej i podrecznikowej twoérczosci. Gléwne
zatozenie reformy to decentralizacja ustroju szkolnego, ktérej jednym z przeja-
wow jest rezygnacja z jedynego obowiazujacego programu nauczania. Wspot-
cze$nie dopuszcza si¢ istnienie wielu autorskich programéw, musza one jednak
zawiera¢ obligatoryjne tresci ksztalcenia znajdujace si¢ w dokumencie nazwanym
podstawa programows.

W zwiazku z zaistnialy sytuacja na rynku wydawniczym pojawito si¢ wiele
konkurujacych ze soba, bardzo réznorodnych podrecznikéw szkolnych. Niekts-
re z nich sa tradycyjne, wrecz schematyczne, inne zaskakuja pomystowoscia i ory-
ginalnoscig zawartej w nich koncepcji nauczania. Obok pozycji koncentrujacych
si¢ na opisie poszczegdlnych warstw systemu jezykowego, zblizonych do daw-
nych podrecznikéw gramatycznych, odnotowujemy takie, w keérych potozono
nacisk na doskonalenie sprawnosci komunikacyjnej ucznia. Interesujaca propo-
zycja metodyczng sa ksiazki, keorych gléwnym celem jest wspomaganie rozwoju
kompetencji kulturowej wychowanka.

Nalezy tu zaznaczy¢, ze doskonalenie tejze kompetencji nie musi wyklu-
czaé dziatan zwigzanych z ksztattowaniem sprawnosci jezykowej ucznia. Moz-
na bowiem wyrézni¢ dwa sposoby rozwijania kompetencji komunikacyjnej:
pragmalingwistyczny — kierujacy uwage na stosowno$¢ zachowan jezykowych
w réznych sytuacjach komunikacyjnych, uwzgledniajacy intencje wypowiedzi
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w konkretnych aktach mowy, oraz kulturoznawczy — zajmujacy si¢ wplywem
okreslonych sytuacji spofeczno-kulturowych na zachowania jezykowe tudziez
zwiazkiem jezyka z okolicznosciami i konwencjami kulturowymi. Dlatego wtas-
nie w kontekscie wspdlczesnych tendencji w jezykoznawstwie i dydakeyce nalezy
uzywa¢ pojecia ,kulturoznawcezy wymiar nauki o jezyku” w szerszym ujeciu, wy-
kraczajacym znacznie poza obserwacje obrazu przesztosci zaszyfrowanego w sy-
stemie jezykowym, a uwzgledniajacym kulturowo-spoteczne uwarunkowania ko-
munikacji jezykowej.

W zwiazku z tym podjeta w tej rozprawie obserwacja podrecznikéw pod ka-
tem realizacji zalozen kulturowej teorii jezyka podazyta w dwéch kierunkach.
Pierwszy z nich to okreslenie sposobu analizowania w podreczniku obrazu
przeszlosci utrwalonego w réznych plaszezyznach jezyka: leksyce, frazeologii,
onomastyce i paremiologii; drugi kierunek natomiast to obserwacja w podrecz-
nikach zakresu i doboru tresci zwigzanych z retoryka, gdyz to ta wlasnie dziedzi-
na otwiera integracyjne perspektywy dla réwnoleglego ksztalcenia kompetencji
kulturowej i komunikacyjnej. Sztuka retoryczna wymaga bowiem uwzglednienia
okreslonych regul mownych funkcjonujacych w danej spolecznosci, wynikaja-
cych ze specyfiki jej kultury.

Bardzo bogata oferta podrecznikéw do ksztalcenia jezykowego w gimnazjum
i liceum sprawita, iz poszukiwanie w nich sygnaléw kulturoznawczego aspektu
nabrafo nowego, poréwnawczego wymiaru. Mozna bowiem zbada¢, w jaki spo-
sob i w jakim stopniu istniejace réwnolegle — a opierajace si¢ bardziej lub mniej
wyraznie na naukowych poszukiwaniach jezykoznawstwa i dydakeyki — podrecz-
niki méwia o relacjach zachodzacych miedzy jezykiem a kulturg tudziez kultura
a komunikacja jezykowa. Nie chodzi jednak wyltacznie o zaznaczenie obecnosci
ani nawet sposobu realizacji w podrecznikach zagadnien kulturoznawczych,
ale réwniez o okre$lenie ich miejsca w podrecznikowej koncepcji ksztalcenia —
o stwierdzenie, czy s one dominantg, czy raczej elementem pobocznym. Dlatego
niezbedna refleksja i ttem dla rozwazan bedzie prakseologiczny aspekt wspotezes-
nych podrecznikéw jezykowych.

Obok analizy merytorycznego poziomu podrecznikéw obiektem zaintereso-
wania bedzie obudowa dydaktyczna zagadnien kulturoznawczych sterujaca praca
umystowg ucznia oraz ekspresja i funkcja towarzyszacych omawianym tre$ciom
rozwigzan edytorskich.
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1. Podreczniki gimnazjalne

Wiréd gimnazjalnych podrecznikéw ksztalcenia jezykowego mozna wy-
rozni¢ podreczniki wylacznie do nauki o jezyku oraz te, ktdre w zamysle facza
w jednej pozycji zagadnienia literackie i jgzykowe. Kolejny formalny podziat po-
lega na wyrdznieniu podrecznikdw, ktére nie dziely omawianych tresci na etapy
ksztatcenia oraz serie skladajace si¢ z trzech ksiazek przeznaczonych do poszcze-
gblnych klas.

Innego natomiast podziatu dokonata Urszula Zydek-Bednarczuk. Podzielita
podreczniki gimnazjalne ze wzgledu na sposdb realizacji ksztalcenia jezykowe-
go**. Gléwnym kryterium kategoryzacji uczynita rodzaj kompetencji jezykowej,
doskonalonej przez dany podr¢cznik. Wyrédznita m.in. ,podreczniki nastawio-
ne na gramatyke i ksztalcace sprawno$¢ systemows. Ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej jest [w tych podrecznikach — przyp. aut. K.G.] niewielkie””’.
Do tej grupy zaliczy¢ mozna tradycyjnie skonstruowany podrecznik Nasz jezyk
ojczysty®®, keory zawiera usystematyzowang wiedzg gramatyczng w rozdzialach:
Sktadnia i interpunkcja; Czesci mowy, odmiana wyrazéw; Stowotwdrstwo i stow-
nictwo, Fonetyka i ortografia, Ortografia ovaz interpunkcja; Troche uwag o stowni-
kach jezyka polskiego i kilka rad, jak z nich korzystaé. Material gramatyczny jest tu
usystematyzowany w uktadzie liniowym zgodnie z dzialami nauki o jezyku. Do-
skonalenie sprawnoéci systemowej realizuje si¢ gléwnie na poziomie ¢wiczen dla
ucznia, ktérych zadaniem jest sprawdzenie zrozumienia podr¢cznikowego wy-
ktadu. Cwiczenia te nie sa ukierunkowane na pragmatyke nauki o jezyku, w ma-
lym stopniu usprawniajg kompetencj¢ komunikacyjna.

Przeciwienstwem dla wyzej oméwionych sg ,,podreczniki rozwijajace kompe-
tencje komunikacyjng, a wigc nastawione na sprawnos¢ sytuacyjng, pragmatycz-
ng i spofeczng. Zagadnienia gramatyki s3 wplecione w uwarunkowania komu-
nikacyjne i wyjasniane za pomoca tekstéw spetniajacych rézne funkeje, a takze
tekstéw uwarunkowanych stylowo™!. Jako przyklad moze tu stuzyé podrecznik
Mbw i pisz po polsku*** skoncentrowany na doskonaleniu kompetencji komunika-
cyjnej zaréwno w mowie, jak i na pismie.

3% U. Zydek-Bednarczuk, Koncepcja podrecznika do ksztatcenia jezykowego w gimnazjum [w:)
Podrecznik jako narz¢dzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum, red. H. Kosetka, Z. Uryga.
Krakéw 2002, s. 139-140.

39 Thidem, s. 139.

360 J. Podracki, J. Porayski-Pomsta, Nasz jezyk ojczysty. Podrecznik dla klasy I-111 gimnazjum. War-
szawa 2000.

361 U. Zydek-Bednarczuk, Koncepcja podrecznika, op. cit., s. 140.

362 J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Mow i pisz po polsku. Podrecznik do jezyka polskiego dla
gimnazjalistéw. Krakoéw 2001.
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Analiza podrecznikéw gimnazjalnych pod katem istnienia w nich tresci kul-
turoznawczych pokazala, ze nie wystepuja one w tych dwéch wydawnictwach,
w ktérych zrezygnowano z podziatu na klasy (to znaczy w podreczniku Nasz jezyk
ojczysty oraz Méw i pisz po polsku). Tresci kulturoznawcze mozna natomiast odna-
lez¢ w poszezegdlnych ksigzkach wechodzacych w skiad podrecznikowych cyklow.

Seria Jezyk ojczysty’® nalezy do trzeciej, wymienionej przez Zydek-Bednar-
czuk, kategorii. Czlony tej serii mozna bowiem zdefiniowaé jako podreczniki
~dwuczesciowe — ,,zawierajace elementy gramatyki systemowej lub funkcjonalnej
oraz rozbudowany material komunikacyjny (akty mowy, réznorodne zachowania
jezykowe, sytuacje). Ksztalca one sprawnos¢ jezykowa zaréwno systemowa, jak
i komunikacyjng (...). W podrecznikach tych pojawia si¢ réwniez dziat dotyczacy
form wypowiedzi”***. Koncepcja cyklu Jezyk ojczysty opiera si¢ na zintegrowaniu
tradycyjnego, systemowego ujecia nauki o jezyku z tymi tendencjami w ksztalce-
niu jezykowym, ktére ktada nacisk na doskonalenie kompetencji komunikacyj-
nej. Priorytetowym zalozeniem autorek tych podrecznikéw jest rozwijanie umie-
jetnosci sprawnego porozumiewania sig, ale nie bagatelizujg one znaczenia teorii
jezykowej dla usprawniania wypowiedzi méwionej i pisanej, gdyz — jak twierdzi
Maria Nagajowa, autorka podrecznika do klasy pierwszej, ,nie ma umiejetnosci
bez wiadomosci™®. Wobec tego elementy wiedzy gramatycznej s3 tutaj ujgte
funkcjonalnie, podporzadkowane doskonaleniu kompetencji komunikacyjne;j,
a nauka o jezyku petni role stuzebna wobec nauki jezyka.

W przypadku podrecznika Nagajowej wprowadzenie elementu kulturo-
znawczego jest zjawiskiem marginalnym i zostato potraktowane instrumentalnie.
Ksigzka ta sktada si¢ z trzech duzych rozdziatéw: Nauka o jezyku, Sztuka postu-
giwania sig jezykiem oraz Sztuka pisania. Na poczatku drugiego z wymienionych
rozdzialéw umieszczony zostal wyklad na temat: Czym jest jezyk w naszym zyciu.
Ta odautorska narracja to proba zdefiniowania jezyka i okreslenia jego znaczenia
w zyciu czlowieka: ,,(...) Tylko dzieki jezykowi ludzie moga mysle¢, poznawaé
$wiat, porozumiewac si¢ ze soba, przekazujac i odbierajac informacje dotyczace
wszelkich dziedzin zycia. Jest to mozliwe, dlatego ze w jezyku utrwala si¢ do-
$wiadczenie poznawcze czlowicka zdobyte w toku jego rozwoju. (...). W jezyku
zachowany jest réwniez obraz §wiata minionego. (...). Przed wickami ksigzki mialy
okladki z drewna, stad zwrot przeczytac od deski do deski ( ...). Mozliwo$¢ myélenia

363 M. Nagajowa, Jezyk ojczysty. Podrecznik do ksztalcenia jezykowego dla klasy pierwszej gimna-
zjum. Warszawa 2000; K. Ortowa, H. Synowiec, Jezyk ojczysty. Podrecznik do ksztalcenia jezy-
kowego dla klasy drugiej gimnazjum. Warszawa 2000; K. Ortowa, H. Synowiec, Jezyk ojczysty.
Podyrecznik do ksztatcenia jezykowego dla klasy trzeciej gimnazjum. Warszawa 2001.

364 U. Zydek-Bednarczuk, Koncepcja podrecznika, op. cit., s. 139.

365 M. Nagajowa, Jak uczyd jezyka polskiego w klasie I gimnazjum. Warszawa 1999.
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i poznawania $wiata, przekazywania i odbierania informacji oraz skutecznego
porozumiewania si¢ jest zalezna od sprawnosci jezykowej méwiagcych. Wszyscy
wiec powinni pracowaé nad jej rozwojem. Ty réwniez!”**. Z analizy przytoczo-
nego fragmentu wynika, ze Nagajowa probuje dokona¢ syntezy nauki o jezyku
z komunikacyjng koncepcja ksztalcenia jezykowego. Informacje z zakresu kultu-
rowej teorii jezyka autorka uczynita czynnikiem motywujacym ucznia do pracy
nad wlasna kompetencja komunikacyjng — prezentuje wycinek obrazu przeszio-
sci ukrytego w zwiazkach frazeologicznych, wyraznie chce zaciekawi¢ ucznia ta
problematyka. Zaznacza jednak, ze odszyfrowanie jezykowego obrazu dawne;j
kultury jest zalezne od sprawnosci jezykowej. Przywolany fragment oprécz infor-
macyjnej spetnia funkcje motywacyjna. Koncowy, bezposredni zwrot do ucznia
jako adresata wypowiedzi powoduje, ze tekst nie jest bezosobowa notatka ency-
klopedyczna na temat istoty i funkgji jezyka, ale skierowanym wprost do gimna-
zjalisty postulatem, ktérego podloze motywacyjne opiera si¢ na zagadnieniach
relacji jezykowo-kulturowych: zadaniem informacji o pochodzeniu podanego
zwiazku frazeologicznego jest zaciekawienie ucznia problematyka jezyka. Nalezy
tu jednak zauwazy¢, iz kulturoznawcza mys$l omawianej pogadanki nie ma kon-
tynuacji w transformacyjnej warstwie podrecznika — nie ma w nim bowiem ¢éwi-
czen, ktére pozwolilyby na zglebienie problematyki kulturowego obrazu $wiata.
Podobnie informacyjna wylacznie funkcje spelnia jeden z podrozdziatéw
podrecznika 70 lubig! do ksztalcenia jezykowego w klasie pierwszej gimna-
zjum®¥. W obrebie rozdziatu Dobry zwyczaj — nie pozyczaj!?, trakeujacego o za-
pozyczeniach jezykowych, znajduje si¢ cz¢é¢ zatytutowana Modne jezyki — po-
drdz przez stulecia. Nie ma ona charakteru wyktadowego, nie jest to odautorska
narracja. Historia pojawiania si¢ w polszczyZznie zapozyczen zostala zaprezen-
towana w interesujacy sposdb: rysunki trzech postaci — siedemnastowiecznego
szlachcica — sarmaty, eleganckiej, osiemnastowiecznej, odzianej w suknie balo-
wa kobiety z wachlarzem oraz wspélczesnego, ubranego w garnitur me¢zczyzny
z telefonem komoérkowym, zostaly opatrzone komiksowymi ,chmurkami” z ich
rzekomymi wypowiedziami. W usta szlachcica wlozono stowa Jana Chryzostoma
Paska, zaczerpnigte z Pamigtnikéw, pelne zapozyczen z taciny (,Chwycit si¢ bar-
dzo Straszewski tego et consentis, widzac, ze to z mniejszym jego nieréwno be-
dzie klopotem, nihilominus, zeby krélowi umial opowiedzie¢ jej qualitates™*®).
Dama zostata wykreowana jako jedna z postaci Powrotu posta Juliana Ursyna
Niemcewicza, wigc wtraca do swojego wywodu stéwka francuskie (,W kwiecie

3% Ibidem, s. 60.

37 H. Mrazek, M. Potas, L Steczko, 7o lubi¢! Podrecznik do jezyka polskiego. Cwiczenia jezykowe.
Klasa 1 gimnazjum. Krakéw 1999.

368 hidem, s. 65.
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mej mlodosci kochatam szambelana, cud doskonatosci. QJ'CHC figure et quels ta-
lents, jak cudnie walcowat (...)”*®). Mezczyzna w garniturze wypowiada si¢ we
wspdlczesnym jezyku potocznym: ,,Przed potludniem musialem pojechaé, wzie-
tag w leasing komfortowg limuzyna, na zakupy do supermarketu. Potem troche
pracowalem przy komputerze. Wieczorem, by si¢ zrelaksowa¢, wlaczylem swéj
telewizor i jedzac chipsy, ogladalem talk show””°. Na marginesie opisanego frag-
mentu podrecznika znajduje si¢ mata ramka z narysowanymi wewnatrz oczami,
ktéra — zgodnie z podre¢cznikows legenda — niesie informacje dla ucznia, iz tekst
ten stuzy do obserwacji zjawisk jezykowych. W tym przypadku uczen moze skon-
statowad, ze zapozyczanie stow i wyrazen z jezykdw obeych to proces stale obecny
w polszczyznie, w ktdrym zmienialy si¢ tylko preferencje jezykowe, a zatem moze
dostrzec zwiazki jezyka z kulturg i obyczajami danego okresu.

Gléwnym zadaniem ¢wiczen znajdujacych si¢ w tym rozdziale jest ocena
przydatnosci i zasadnosci stosowania zapozyczen. Mozna w tym upatrywaé pro-
by potaczenia tresci kulturoznawczych z komunikacyjng koncepcja ksztalcenia
jezykowego. Jest to jednak jedyna taka wyrazna préba w tym podreczniku tak
bardzo ukierunkowanym na ksztalcenie sprawnosci porozumiewania si¢. Obej-
muje on mianowicie nast¢pujace zagadnienia: jezykowe zachowanie si¢ w czgsto
spotykanych sytuacjach (rozdzial Tearr zycia codziennego), stosowanie skrétéw
i skrétowcodw (Jezykowe oszczgdnosci), zasady skutecznego i etycznego dyskuto-
wania (Za i przeciw), poprawna wymowa (Jezykowy aerobik), ¢wiczenia redak-
cyjne przygotowujace do pisania recenzji (Przed ekranem), spéjnosé wypowie-
dzi (Naj... Naj... Naj...), éwiczenia zwigkszajace zasob leksykalny (Na hustawce
uczud), stylistyka dawnych i wspdtezesnych listow milosnych — éwiczenia redak-
cyjne (Za minutg pierwsza mitos¢), kompozycja hasta reklamowego (Reklama od
kuchni), funkcja stownikéw — poszukiwanie informacji (Masz problem? Napisz!),
¢wiczenia redakeyjne przygotowujace do pisania reportazu (Prasa informuje
na rézne sposoby) oraz zapozyczenia (oméwiony juz rozdzial Dobry zwyczaj —
nie pozyczaj!?).

Taki dobér i konfiguracja tre$ci w 7o lubig! wynika z jasno sprecyzowane-
go zalozenia autorek tego podrecznika: ,Ksztalceniu jezykowemu na poziomie
szkoly podstawowej i gimnazjum nadajemy nazwe — praktyka jezykowa. Cho-
dzi bowiem o wyrazna sugesti¢ i koniecznos¢ probowania rél i jezyka przez dzie-
cko (...)”¥"!. Istota tego podrecznika jest zatem ksztalcenie komunikacyjne, czyli

39 Ibidem.

370 Thidem.

3V H. Mrazek, Komunikacyjny model ksztalcenia jezykowego [w:] M. Jedrychowska, Z.A. Kia-
kéwna, H. Mrazek, M. Potas, 1. Steczko, 1o lubig! Podrecznik nauczyciela. Klasa 1 gimnazjum.
Krakéw 1999, s. 23.
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»dbalo$¢ o rozwijanie jezyka dziecka poprzez ¢wiczenie umiej¢tnosei kreowania,
analizowania i korygowania tzw. aktéw mowy, dla ktdrych istotna jest wypowiedz
w okreslonej sytuacji™”2.,

Autorki 7o [lubig! nie ograniczaja ksztalcenia jezykowego wylacznie do
usprawniania wypowiedzi. Uwazaja bowiem, ze skoro czlowiek poznaje $wiat
poprzez jezyk, to nadrzgdnym celem calej polonistycznej edukacji powinno by¢
wychowanie jezykowe, realizowane na drodze integracji ksztalcenia jezykowe-
go z kulturowo-literackim. ,,Ksztalcenie jezykowe — pisze Ktakéwna — stanowi
podstawe i poziom elementarny, doskonali przechodzenie od méwienia z zanu-
rzeniem w kontekscie zewnetrznym do odbierania i tworzenia wypowiedzi, dla
keérych istotny jest kontekst wewnetrzny, wiec od sytuacji, w ktérych na przy-
ktad przedmiot komunikacji mozna pokaza¢ palcem, do takich, ktére nie maja
zadnego odniesienia w otaczajacych konkretach. Otwiera wigc na ksztalcenie
kulturowo-literackie, ktére tworzy kolejne stopnie humanistycznego wtajemni-
czenia, prowadzace do rozumienia tekstéw, w ktorych wszystko utkane jest wy-
tacznie ze stow™7. Widaé zatem, ze celem ksztalcenia jezykowego jest tu wspo-
maganie rozwoju abstrakcyjnego myslenia pozwalajacego na sprawne poruszanie
si¢ w jezykowym $wiecie kulturowych komunikatéw; ,ksztalcenie literackie jest
natomiast w tej koncepcji bardzo istotnym, lecz sktadowym elementem ksztalce-
nia kulturowego™*. Réwnie waznym skladnikiem tegoz jawi si¢ wlasnie ksztal-
cenie jezykowe.

Podrecznik do klasy trzeciej gimnazjum z serii 7o /ubi¢! koncentruje si¢ juz
nie tylko na komunikacyjnym aspekcie jezyka, ale réwniez na jego funkcji kumu-
lacyjnej. Znajduje si¢ tu rozdzial W swiecie stereotypdw, krdrego podstawowym
celem jest odkrywanie fragmentéw jezykowego obrazu $wiata poprzez analize
stereotyp6w zawartych w jezyku potocznym i przystowiach (chodzi tu o stereo-
typy mieszkacéw miast, ojca, matki, orla i jabtka). Zamierzeniem autorek bylo
~wskaza¢ na prawdziwg kopalnig celnych powiedzen, ktére powstaly w wyniku
dlugowiecznych obserwacji ludzi i $wiata (...). Pewne jest, ze przystowia ksztaltu-
ja obraz $wiata, w swych osadach odpowiadajacy wyobrazeniom potocznym™.
Jezykowy obraz $wiata kumuluje si¢ w paremiologicznej warstwie jezyka dzigki

372 Z.A. Klakéwna, Whrowadzenie [w:] M. Jedrychowska, Z.A. Klakéwna, H. Mrazek, M. Potas,
L. Steczko, To lubi¢! Podrecznik nauczyciela. Klasa 1 gimnazgjum, op. cit.,s.7.

373 Ibidem.

74 Z.A. Klakéwna, Ksztalcenie kompetenci kulturowej. Wychowanie do lektury [w:] M. Jedry-
chowska, Z.A. Klakédwna, H. Mrazek, M. Potas, L. Steczko, To lubig! Podrecznik naunczyciela. Kla-
sa lgimnazjum, op. cit., s. 107.

35 M. Jedrychowska, Z.A. Klakéwna, H. Mrazek, M. Potas, 7o lubi¢! Podrecznik nauczyciela. Kla-
sa 3 gimnazjum. Krakéw 2001, s. 59.
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jego zdolnosci do magazynowania informacji o charakterze kulturowym. Wpro-
wadzajac te problematyke, autorki cyklu 7o /ubig! zwrécity uwage na fake, iz jezyk
to nie tylko narz¢dzie komunikacji mi¢dzyludzkiej, ale réwniez nosnik infor-
macji pozaj¢zykowych, dzicki ktéremu mozliwe jest poznanie zawartego w nim
przekazu kulturowego.

Inne podreczniki jezykowe do gimnazjum, ujete w seri¢ Do [taki, skoncen-
trowane s3 gléwnie na usprawnianiu uczniowskich wypowiedzi. Komunikacyjna
koncepcja podrecznika Do Itaki powoduje, iz wystgpujace w nim zagadnienia
kulturoznawcze maja charakter incydentalny.

Podrecznik do klasy drugiej, zatytulowany Gra w stowa™, obejmuje trzy
duze czgdci: W kregu form i tekstéw (tu: rodzaje wypowiedzen, funkcja czesci
mowy w zdaniu, elementy fleksji), W kregu stéw i znaczer (omawia problematyke
wzbogacania si¢ zasobu leksykalnego polszczyzny) oraz W krggu zachowar jezy-
kowych. Pomimo iz w pierwszym rozdziale znajduja si¢ elementy nauki o jezyku,
to gtéwnym celem podrecznika jest doskonalenie umiejgtnosci porozumiewania
si¢, czyli praktyka uzywania jezyka.

W rozdziale W jaki sposéb bogaci sig polszczyzna. Zapozyczenia z jezykdw ob-
cych znajduje si¢ fragment Dworzanina polskiego Lukasza Gérnickiego opisujacy
sktonnos¢ Polakéw do zapozyczania wyrazéw obcego pochodzenia. Ponizej tego
fragmentu zamieszczono odautorski komentarz: ,,(...). Jak wida¢, wzbogacanie
whasnego jezyka przez zapozyczanie wyrazéw i konstrukeji obeych ma odlegta
historie (...). Zaden jezyk nie rozwija sic w izolacji, bo zadna kultura nie rozwija
si¢ catkowicie oddzielnie. Stownictwo obce dostawalo si¢ do polszczyzny razem
z wplywami réznych kultur: czeskiej, niemieckiej, francuskiej(...)””. Autorki wy-
raznie sugeruja gimnazjaliécie, ze migdzy jezykiem a kultura zachodzg sciste za-
leznosci, jednak nie poglebiaja tej mysli w dalszej cz¢sci rozdziatu. Uwage ucznia
kierujg raczej w strong prakeyki jezykowej, a Scislej — w strong czystosci jezyka.
Dlatego wlasnie zwieniczeniem pogadanki odautorskiej jest wypowiedz Wistawy
Szymborskiej na temat powszechnosci wyrazéw obcych w polszezyznie, dla kté-
rych czestokro¢ mozna znalez¢ polski odpowiednik. Ten sposéb ujgcia problema-
tyki zapozyczen zaowocowat takim na przyktad ¢wiczeniem:

»Pami¢tajac o réznych pokazanych tu opiniach, sprébuj wyciagna¢ wnio-
sek co do mozliwosci kierowania rozwojem jezyka i usuwania z niego obcych
wyrazow. (...)"%8.

376 A. Skudrzykowa, K. Urban, Gra w stowa. Ksztalcenie literackie i jezykowe. Cwiczenia dla klasy
drugiej gimnazgjum. Krakéw 2000.

377 Thidem, s. 98.

378 Ibidem, s. 100.
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Mimo ze we wstepnej czesci oméwionego rozdziatu znajduja si¢ informacje
na temat zwigzkéw jezykowo-kulturowych, to autorki podrecznika Gra w stowa
nie zwracaja wigcej uczniowskiej uwagi na fake, ze zapozyczenia to swojego ro-
dzaju kronika kontaktéw miedzynarodowych, a wigc zrédto informacji kulturo-
wych; koncentruja si¢ natomiast na zagadnieniach czystosci jezyka. Taka sama
idea przy$wieca rozdziatowi Anglicyzmy we wspdtczesnej polszczyznie’™, w ktérym
nie nakre$lono weale spofeczno-kulturowego tta zaanonsowanego w tytule zja-
wiska, a skupiono si¢ juz wylacznie na kwestiach zasadnosci stosowania zapozy-
czen angielskich.

Kompozycja podrecznika z serii Do Itaki do klasy trzeciej, zatytulowanego
Buszujgc w zdaniu, jest taka sama jak tego do klasy drugiej®® — powtérzone sg
tréjdzielnos¢ i tytuly rozdzialéw — jednakze sposéb prezentacji zagadnien kul-
turoznawczych si¢ zmienia. Mimo komunikacyjnego nachylenia ksiazki w cze¢-
sci W krggu stow i znaczen znajduja si¢ dwa rozdzialy rozpatrujace zagadnienia
zaleznosci jezykowo-kulturowych. Pierwszy z nich, zatytutowany Z czego daw-
niej miednice robiono. Zmiany znaczenia wyrazéw nie rozpoczyna si¢ pogadanka
odautorska o charakterze informacyjnym. Funkcj¢ wprowadzenia spetnia tutaj
obszerne ¢wiczenie dla ucznia:

»Przed nami kilka niewielkich fragmentéw pochodzacych z tekstu Pana Tadeu-
sza Adama Mickiewicza. Z tych fragmentéw wydobyte zostaly niektére wyrazy.
Wszystkie one s3 nam znane, s to wyrazy zrozumiate dla znajacego jezyk polski.
Znamy wspolczesne znaczenie tych wyrazéw. Przypatrzmy si¢ im blizej. Czytajac
uwaznie poszczegdlne fragmenty tekstu pochodzacego z XIX wicku, ustal w-
czesne znaczenie wyréznionych wyrazéw. Obok kazdego podaj znaczenie wspét-
czesne wraz z ilustrujacym je kontekstem:

Sama biata i w diugg bielizne ubrana
Krgci sig jak bijgca sréd kwiatéw fontanna.
Bielizna — bialy ubiér kobiecy

Dzi$: ubranie noszone bezposrednio na ciele pod innym ubraniem™®".

37 Ibidem, s. 102-105.

30 Qczywiste jest, ze podobieristwo podrecznikéw do klasy drugiej i trzeciej z serii Do Iraki wyni-
ka z fakeu, iz s3 one tego same autorstwa. Ksiazka do klasy pierwszej znacznie si¢ rézni — zostala
bowiem napisana przez inny zespét (ten, ktéry napisal réwniez ksiazki do ksztalcenia literackiego
z tej serii). Skupiona jest na doskonaleniu umiejgtnosci sprawnego wypowiadania si¢ i na podsta-
wowych informacjach teoretycznych o systemie jezykowym. Zob.: T. Garsztka, Z. Grabowska,
G. Olszowska, Lekcje 2ywego jezyka. Ksztalcenie literackie i jezykowe. Cwiczenia dla klasy pierwszej
gimnazjum. Krakéw 1999.

31 A, Skudrzykowa, K. Urban, Buszujgc w zdaniu. Ksztalcenie literackie i jezykowe. Cwiczenia dla
klasy trzeciej gimnazjum. Krakéw 2001, s. 63—64.
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Précz podanego przyktadu w ¢wiczeniu tym znajduje si¢ jeszcze osiem frag-
mentdw Pana Tadeusza, ktérych celem jest uzmystowienie gimnazjaliscie hi-
storycznej zmiennosci znaczenia wyrazéw. Pod ¢wiczeniem zostal sformutowa-
ny wniosek o réznicy mi¢dzy realnym a etymologicznym znaczeniem wyrazu.
Odwrécenie tradycyjnego ukiadu elementéw rozdziatu, to znaczy usytuowanie
na pierwszym miejscu ¢wiczenia, a dopiero potem krétkiego wyktadu, spowo-
dowalo, iz uczen ma mozliwo$¢ samodzielnego obserwowania zjawisk jezyko-
wych oraz odkrywania rozmaitych zaleznosci. Nalezy tu réwniez odnotowaé
probe integracji ksztatcenia jezykowego z literackim. Wykorzystanie fragmentéw
Pana Tadeusza dato naturalny kontekst historyczny dla omawianego zagadnienia
zmiennosci wyrazéw. Cwiczenie to pokazalo, ze literatura jest swoistym archi-
wum, w ktérym zapisane sg informacje o dawnym jezyku i jego zwiazku z kultu-
ra. Podobnie integrujaca funkcje ma inne ¢wiczenie z analizowanego rozdziatu,
keére przywoluje fragment Rozmowy mistrza Polikarpa ze Smiercig, aby ukazaé
przesunigcie semantyczne sfowa miednica®*?.

W konicowej czgéci rozdzialu Z czego dawniej miednice robiono podano
definicje etymologii, rozrézniajac ja od etymologii ludowej. Znajduje si¢ tu
réwniez wyodrebniona znaczaco cz¢$¢ podrecznika, pt. Ze skarbea kultury,
w ktérej umieszczono dwa fragmenty opracowania Wiadystawa Kopalinskiego
Kot w worku, czyli z dziejow powiedzeri i nazw — objasnienie etymologii stowa
»kulig” oraz znaczenia stowa ,,ztoty”. Fragmenty dobrano w ten sposéb, ze ukazu-
ja one zwigzek miedzy jezykiem i kultura. Ten element podrecznika spetni¢ ma
funkcje motywacyjna, zainteresowa¢ ucznia poruszanymi w rozdziale zagadnie-
niami oraz wyjasni¢ na konkretnym przyktadzie, czym zajmuje si¢ definiowana
wyzej etymologia.

Inny rozdzial podrecznika do klasy trzeciej z serii Do [taki rozpatruje zagad-
nienia zaleznosci jezykowo-kulturowych na przykladzie stereotypéw. Chodzi tu
o rozdzial Jacy sq? Stereotyp w jezyku i kulturze. Rozpoczyna si¢ on wierszem Pa-
cierze polskie Jerzego Szperkowicza traktujacym o stereotypowym wyobrazeniu
réznych narodowosci. Na podstawie tego tekstu polecono uczniowi wykonanie
dwoch ¢wiczen — pierwsze polega na wypisaniu pojawiajacych si¢ w wierszu nazw
narodowosci i panstw, drugie za$ na dopisaniu charakteryzujacych je cech. Mamy
tu znéw, podobnie jak w poprzednio omawianym rozdziale, integracje wewnatrz-
przedmiotowa. Dopelnieniem dwéch poczatkowych ¢wiczen jest kolejne, pole-
gajace na scharakteryzowaniu Szwajcara, Szkota i Anglika. Sens wykonywania
tych ¢wiczen objasniono w umieszczonych pod nimi stowach do ucznia: ,,Jesli
poréwnacie mig¢dzy soba wyniki waszej pracy, przekonacie si¢, ze wasza wiedza

32 Thidem, s. 65.
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o cechach charakteru przedstawicieli réznych narodéw jest podobna. Skad zna-
my cechy charakteru narodéw, z ktérymi nigdy si¢ osobiécie nie zetknelismy?
(-..). Uczac sie jezyka, uczymy si¢ oczywiscie jego gramatyki, jego wyrazéw, ich
znaczen stownikowych, ale takze przejmujemy utrwalone w danej kulturze wy-
obrazenie zjawisk, ludzi, rzeczy i opini¢ o nich. Te opinie nie sg koniecznie przez
nas sprawdzane, s utrwalone w kulturze, utrwalone w jezyku, przejmujemy je
bezwiednie. Nazywa si¢ je stereotypami (...)”**. Kolejne ¢wiczenie dla ucznia ma
sta¢ si¢ egzemplifikacja tych stow:

»Do podanych nazw dopisz cechy charakteryzujace: Stonce, Ksiezyc, brat, matka,
goral, poznaniak, (...), kon, pies, (...), uczony, polityk™*.

Mozna tu skonstatowa¢, ze nadrzednym celem tego rozdziatu jest ukazanie
roli stereotypu w jezykowym obrazie $wiata kazdego czlowicka — stereotyp po-
rzadkuje i segmentuje wiedzg o rzeczywistoéci. Autorzy podrecznika ostrzegli
tutaj przed nadmiernym zaufaniem do stereotypowych opinii — w ramce opa-
trzonej nakazem Zapamietaj!: ,Stereotypy z jednej strony ulatwiaja orientacje
w zlozonym $wiecie, wiaczajg jednostke do wspélnoty jezykowej i kulturowej,
z drugiej jednak — opisuja rzeczywisto$¢ w spos6b uproszczony, co moze prze-
szkadza¢ w porozumiewaniu si¢ mi¢dzy ludzmi. Zwlaszcza kiedy stereotyp taczy
si¢ z uprzedzeniami, wiedza przyjmowang bezkrytycznie™®. Ta uwaga poszerza
rozwazania j¢zykowo-kulturowe o aspekt etyczny. Rozdzial pelni zatem funk-
cje wychowawcza.

Nalezy odnotowa¢, ze oméwiony rozdzial posiada niebagatelny aspekt mo-
tywacyjny. Aby zainteresowaé gimnazjalistéw zagadnieniem stereotypéw funk-
cjonujacych w jezyku i kulturze, autorzy przywotali znany dowcip o Szkotach
opierajacy si¢ na gléwnej stereotypowej cesze tego narodu, mianowicie skapstwie.
Aspekt ludyczny poteguje tutaj oddziatywanie czynnika motywujacego.

Podobnie jak seria Do Itaki, podr¢czniki Anity Gis z serii Zrozumied stowo

nie majg charakteru kulturoznawczego, niemniej jednak w ksiazce do klasy dru-
g

nym celem tego cyklu jest doskonalenie kompetencji komunikacyjnej zaréwno
w mowie, jak i pismie (stuza temu znajdujace si¢ w podreczniku do kazdej z klas
rozdzialy: Czytanie, Méwienie i stuchanie, Pisanie) oraz przekazanie informacji
z zakresu nauki o jezyku (Stownictwo i stowotwérstwo, Frazeologia, Fonetyka).

znajduja si¢ pewne sygnaly takiego ujecia. Nalezy tu zaznaczy¢, ze glow-

38 Ibidem, s.70.

33 [hidem, s. 71.

3% Ibidem,s. 72.

3% A. Gis, Zrozumie( stowo. Podrgcznik do ksztatcenia jezykowego. Klasa 2. Poznati 2000, s. 120—
121.
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W omawianym podreczniku znajduje si¢ bardzo interesujace ¢wiczenie.
Jest ono jedynym elementem podrozdziatu Frazeologia i historia, wchodzacego
w sklad rozdziatu Frazeologia. W rozbudowanym zadaniu ukazujacym zwigzki
jezyka z historig material badawczy zostal podzielony na trzy czgéci — pierwsza
zawiera 12 zwigzkéw wyrazowych (np. miecz Damoklesa), druga ich wspdlczesne
rozumienie (czyli w tym wypadku jest to symbol grozgcego stale niebezpieczer-
stwa), za$ trzecia informacj¢ o ich pochodzeniu, czyli krétka notke historycz-
na. Zadanie polega na tym, by polaczy¢ frazeologizm z wlasciwym znaczeniem
i odpowiednia do niego informacja. Konstrukcja tego ¢wiczenia zaklada rezyg-
nacj¢ z umieszczenia w podreczniku wyktadu na temat zwigzkéw jezykowo-hi-
storycznych; uczen zdobywa informacje w trakcie wykonywania zadania, sa one
integralnym jego elementem. Cwiczenie to w oryginalny sposéb realizuje zatem
ogdlnodydaktyczna zasade wigzania teorii z prakeyka, przy czym umiejetnos¢ ko-
jarzenia faktéw i logicznego myslenia stata si¢ w nim $rodkiem do odkrywania
relacji miedzy jezykiem a historia.

Kolejna prébe opisu tych jezykowo-historycznych relacji odnajdujemy w nar-
racji podrozdziatu Zapozyczenia, wchodzacego w obreb zagadnien z zakresu
stfownictwa i stowotwérstwa: ,,Handel, wojny, kontakty kulturalne i naukowe po-
woduja przechodzenie wyrazéw i konstrukeji gramatycznych z jednego jezyka do
drugiego (...). W réznych okresach historycznych oddzialywaly na polszczyzne
rozne jezyki, $wiadczace o intensywnosci kontaktdw z przedstawicielami danych
spoleczenstw lub kultur™¥. Przypisane do tego dzialu ¢wiczenia nie sklaniaja
juz do refleksji nad zwigzkami migdzy jezykiem a dziejami narodu, ich celem jest
bowiem albo odtworzenie tresci rozdziatu, albo ksztalcenie umiejetnosci pisania
krotkiego tekstu z wykorzystaniem zapozyczen.

Podrecznik Janiny Dietrich i Alicji Zatorskiej Slad na fali to préba ujecia
w jednej ksigzce zagadnien jezykowych oraz literackich. Tej kompilacji nie mozna
jednak nazwa¢ integracja. W podreczniku dla klasy pierwszej® kwestie jezykowe
istnieja w jednym oddzielnym fragmencie ostatniego rozdziatu zatytutlowanego
Kalejdoskop. Weréd sugerujacych rozmaitos¢ pozostalych podrozdziatéw (Ob/i-
cza stawy, Z mrokdw przesztosci, Wokdt sceny, W swiecie filmu, Wirdd ksigzek) ten
jezykowy nosi tytul Klopoty z polszczyzng, a jego brzmienie juz na samym wste-
pie sugeruje nachylenie praktyczno-normatywne. W czesci zatytulowanej Jezyk
sig zmienia przedrukowano artykut Pokaz jezyk z ,Gazety Wyborczej” dotyczacy
masowego zapozyczania stéw z jezyka angielskiego i badajacy przyczyny tego zja-
wiska. Cwiczenia znajdujace si¢ pod tekstem nie sklaniaja jednak do refleksji nad

37 Ibidem, s. 108.
3% ], Dietrich, A. Zacharska, Slad na fali. Jezyk polski w gimnazjum. Klasa 1. Warszawa 1999.

108



ROZDZIALIIL. KULTUROZNAWCZY WYMIAR PODRECZNIKOW DO KSZTALCENIA...

zwiazkiem jezyka z zyciem spoleczenstwa, sa bardzo odtwércze i nieskompliko-
wane, czasem ich funkgja jest niejasna, np.:

»(..) Dokonicz zapis, pamietajac, by wyraz okreslajacy znalazt si¢ po wyrazie
okreslanym: kinderniespodzianka (sic!) — niespodzianka dla ........ (..)” lub
»Dlaczego uzywa si¢ obcej nazwy ,,butik” zamiast polskiego odpowiednika maly
sklep odziezowy™¥.

Praktyczno-normatywny cel umieszczonych w podreczniku Slad na fali za-
dan jezykowych uwidacznia si¢ w kolejnej czesci, Sprzatamy jezyk polski, zawie-
rajacej wywiad z Jozefem Bubakiem na temat ,oczyszczania” polszczyzny z za-
pozyczen, a pod nim ¢wiczenia z zakresu kultury jezyka. Autorki podrecznika,
w przewazajacym stopniu literackiego, pominely zupelnie teoretyczny aspekt
nauki o jezyku, skupily si¢ na zagadnieniach poprawnosci jezykowej.

Oprécz podrecznikédw gimnazjalnych, w ktérych odnalezé mozna zagadnie-
nia zwigzane z ukrytym w jezyku obrazem kultury, nalezy réwniez wspomnie¢
o serii Czytam swiat. Ten cykl charakteryzuje si¢ i wyrdznia przewaga partii ¢wi-
czeniowych nad cze¢scig teoretyczna, co zmusza gimnazjaliste do duzej samo-
dzielnosci. W podrecznikach tych znajduja si¢ gléwnie zagadnienia komunikacji
jezykowej oraz elementy gramatyki opisowej, ale uwage zwraca znajdujacy si¢
w podreczniku do klasy drugiej rozdziat Rezoryka, ktéry akcentuje do$¢ wyraznie
zwiazki zachodzace migdzy sztukq porozumiewania si¢ a kultura.

Rozdziat ten rozpoczyna si¢ — bez zadnego wstepu teoretycznego — zadaniem
dla ucznia polegajacym na odnalezieniu w stowniku jezyka polskiego i stowniku
wyrazéw obcych definicji pojecia ,retoryka” Ta samodzielnie wyszukana infor-
macja ma pomoc gimnazjaliScie w rozwiazaniu kolejnego ¢wiczenia integrujace-
go ksztalcenie jezykowe z kulturowo-literackim:

»Podobno po raz pierwszy zastosowal retoryke szatan w raju. Kogo i w jaki spo-
390

sob przekonat? Jaki byt tego skutek? Odszukaj odpowiedni fragment w Biblii

Poszukiwanie i analiza celowosci chwytéw retorycznych w utworze litera-
ckim sprawiaja, Ze celem tego ¢wiczenia — dzicki integracji polonistycznych tredci
nauczania — jest doskonalenie kompetencji komunikacyjnej zsynchronizowane
z doskonaleniem kompetencji kulturowej. Wiedza jezykowa na temat regut ko-
munikacyjnych jawi si¢ tutaj niezb¢dnym warunkiem zrozumienia tekstu kultury.

Sygnalizowanie zwigzkéw jezykowo-kulturowych mozliwych do uchwycenia
przez analiz¢ $rodkéw retorycznych to jedyny element kulturoznawezy w jezy-
kowych podrecznikach Czytam swiat. Natomiast caly rozdzial zajmujacy si¢ ta

3% Ibidem, s. 198.
30 A. Krzyczkowska, R. Starz, E. Szpak, Cayram swiat. Czlowiek i jezyk. Klasa 2. Kielce 2000, s. 5.
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problematyka znajduje si¢ w podreczniku do klasy trzeciej, ale przeznaczonym do
ksztatcenia literackiego. Wyréznia si¢ on na tle serii, poniewaz zaréwno ksigzka
do klasy pierwszej, jak i do drugiej, a po czgéci réwniez do trzeciej, to antologie
rozmaitych tekstéw literackich zgrupowanych wokét motywéw tematycznych —
na co wskazuje podtytul cyklu: Wypisy z wielkiej ksiggi kultury.

Podrecznik do klasy trzeciej z serii Czytam swiar®' sktada si¢ z trzech du-
zych rozdziatéw pt.: Czlowick wobec probleméw egzystencjalnych; Twirca wobec
Swiata i Ja wobec kultury. W tym ostatnim zdefiniowano: jezyk jako podstawowy
element kultury, ukazano jego zmienno$¢ i réznorodnos¢ — oméwiona zostata
problematyka jezyka komiksu i reklamy oraz jezyka mlodziezowego w kontekscie
kultury popularnej, podano przyktad gwary géralskiej, skupiono si¢ na procesach
rozwojowych polszczyzny, uwzgledniono tez informacje o zachowanym w jezyku
dziedzictwie przeszlosci: ,,Stowa okreslaja, definiujg. Jesli znamy ich etymologie
(pochodzenie), to znaczenie staje si¢ bogatsze. Przekonaj sig, co mozna wyczytaé
ze stowa. Jak podaje W. Kopalinski w Stowniku wyrazéw obcych i zwrotéw obco-
Jezycznych stowo «muzeum» pochodzi od greckiego terminu mouseion, ozna-
czajacego $wiatynie Muz (...). Pierwotnie musialo wiec nazywaé miejsce, gdzie
przechowywano twory réznych sztuk, bedace czym$ wyjatkowym, wrecez $wie-
tym dla tych, ktérzy je gromadzili. Dzi§ w muzeum przechowuje si¢ nie tylko
dzieta sztuki, lecz takze pamiatki historyczne i inne zabytki przeszlosci. Pierwot-
ne znaczenie stowa «muzeum» uleglo wiec zmianie. Zapamigtaj, ze jezyk roz-
wija si¢ nie tylko dlatego, iz wcigz przybywa nam nowych poje¢, ale tez dlatego,
ze zmienia si¢ znaczenie stéw istniejacych. Postugujac si¢ stownikiem wyrazéow
obcych, wskaz zrédlostowy terminéw: biblioteka, teatr (...) oraz rozwaz sens, jaki
si¢ w nich kryje™?2.,

Celem kompilacji odautorskiego wykladu i ¢éwiczenia stownikowego jest
sktonienie ucznia do refleksji nad zmiennoscia systemu jezykowego oraz prze-
konanie go, ze etymologia pozwala na odczytanie ukrytych w jezyku informacji
o przesztosci. Trzeba jednakze stwierdzi¢, ze w podre¢czniku poruszony zostat za-
ledwie jeden z aspektéw kulturowej teorii jezyka, a obserwacja zaleznosci zacho-
dzacych miedzy jezykiem a kultura wydaje si¢ by¢ mocno ograniczona.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania o podrecznikach gimnazjalnych,
nalezy stwierdzi¢, iz wystepujace w nich zagadnienia kulturoznawcze majg cha-
rakter epizodyczny. Wynika to zapewne z fakeu, ze ich autorzy gléwny cel ksztal-
cenia jezykowego w gimnazjum upatruja w doskonaleniu kompetencji komu-
nikacyjnej. W niektérych podrecznikach wida¢ préby faczenia tresci z zakresu

¥1 C. Antosik, A. Biata, A. Krawczyk, K. Staszewska, Czyram swiat. Wypisy z wielkiej ksiggi kultu-
7y. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego dla klasy III gimnazjum. Kielce 2001.
32 Ibidem, s. 135.
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kulturowej teorii jezyka z ksztalceniem komunikacyjnym. Jest to zabieg trudny,
poniewaz odkrywanie obrazu kultury zaszyfrowanego w jezyku wiaze si¢ raczej
z teoretyczno-poznawczym celem ksztalcenia, za$ usprawnianie porozumiewania
si¢ wchodzi w zakres praktyki jezykowej. Pojawiaja si¢ jednakze w podrecznikach
gimnazjalnych zagadnienia kulturoznawcze — mimo charakteru incydentalnego
petnia one niebagatelng funkcje motywacyjna, sklaniaja ucznia do zainteresowa-
nia si¢ kulturowym aspektem jezyka.

2. Podreczniki licealne

Liczba dostgpnych na rynku po roku 1999 licealnych podrecznikéw do
ksztalcenia jezykowego jest wicksza niz liczba podrecznikéw gimnazjalnych,
mozna je natomiast podzieli¢ wedtug tych samych kategorii — na takie, ktére stu-
za wylacznie do nauki o jezyku oraz te, kedre tacza w jednej pozycji zagadnienia
literackie i jezykowe. Sa ponadto podreczniki, ktdre nie dziela omawianych tredci
na etapy ksztalcenia oraz serie skladajace si¢ z trzech ksiazek przeznaczonych do
poszczegdlnych klas.

Podrecznik Jadwigi Kowalikowej i Urszuli Zydek-Bednarczuk Wipdtezesna
polszczyzna®® zawiera zakres wiedzy gramatycznej przeznaczony dla szkét $red-
nich, bez podzialu na poszczegélne klasy. Ta obszerna w zwiazku z tym ksigzka
sktada si¢ z dziewigciu duzych rozdziatéw, zatytulowanych kolejno: Jezyk polski
narzgdziem porozumiewania sig; Tworzywo wypowiedzi — stownictwo i frazeologia;
O budowie skladniowej wypowiedzi; Funkcje i formy wypowiedzi; Sztuka méwienia
i pisania, Rozumienie tekstow pisanych i méwionych, Polszczyzna w rozwoju, Jezyk
poprawny, pigkny, uczciwy oraz Maly poradnik jezykowy. Kazdy z tych rozdziatéw
sktada si¢ z mniejszych podrozdzialéw, konstruowanych wedlug takiego samego,
trzyczgéciowego schematu: najpierw znajduje si¢ cz¢é¢ A — ;Wiadomosci’, potem
B - ,,Cwiczenia’, a na koricu czeé¢ C — ,Wnioski i wskazéwki”,

Rozdziat siédmy podrecznika, Polszczyzna w rozwoju, ukazuje zwiazki jezyka
z kultura narodu. Précz fonetycznych, stowotwérezych, fleksyjnych i sktadnio-
wych zmian w jezyku, jakie dokonaly si¢ na przetomie wiekdw, autorki méwia
o zmianach w obrgbie sfownictwa oraz o kulturowym aspekcie zwigzkow frazeo-
logicznych. Jeden z podrozdziatéw noszacy tytut Rozwd; stownictwa i frazeologii
zawiera teze: ,Swoj podstawowy zakres stownictwa polszczyzna odziedziczyla
zjezyka prastowianiskiego. Ten jej najbardziej otwarty na rozwdj sktadnik wzboga-
cal si¢ i ksztaltowal w ciagu wiekéw, nadazajac za potrzebami komunikacyjnymi,

33 J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Wspdtczesna polszczyzna. Podrecznik jezyka polskiego dla
szkdt srednich. Krakéw 1999.
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jakie stwarzalo zycie spoleczne, gospodarcze, polityczne i kulturalne narodu™.
Autorki kfada nacisk na zaleznos$¢ zachodzaca miedzy jezykiem a zyciem naro-
du, wymieniajg cztery rodzaje zmian dokonujacych si¢ w leksyce: powstawanie
nowych wyrazéw (neologizméw), zapozyczanie wyrazéw, zmiany pierwotnego
znaczenia stéw oraz wychodzenie z codziennego uzycia i przechodzenie wyrazéw
do kategorii archaizméw. Niewatpliwie kulturoznawczy charakter ma czgé¢ doty-
czaca zapozyczen, w ktérej ukazano falowe ich przedostawanie si¢ do jezyka pol-
skiego, kolejno: z czeskiego, niemieckiego, wegierskiego, ruskiego, tatarskiego,
tureckiego, wloskiego, francuskiego, rosyjskiego i angielskiego. Oto fragmenty
komentarza: ,Wraz z rozwojem miast oraz przybywaniem osadnikéw z zachodu
na wyludnione — w wyniku najazdu Tataréw — ziemie naplyneto do polszczy-
zny mndstwo wyrazéw niemieckich. (...). Profrancuska polityka w XVII wicku
(krélowa Marysierika na polskim tronie!) znalazla i pozostawita §lady w posta-
ci stéw zapozyczonych z jezyka francuskiego (...). Czlowiek dobrze wychowany
i wyksztalcony powinien byl méwic i pisa¢ po francusku™.

Podsumowaniem tak ujetej informacji o zwiazkach zapozyczen z dziejami
i kulturg spotecznosci uczyniono dwa ¢wiczenia dla ucznia:

»Przeczytaj uwaznie wyrazy uporzadkowane w czterech grupach i okresl, z jakich
jezykdw sie one wywodza:

a) majster, szlafrok, czynsz;

b) edukacja, sygnatura, kolumna;

¢) stres, trening, start, brydz;

d) asortyment, abonament, atelier, makijaz.

Co oznaczaja stowa: sponsor, kredyt, orbita, satelita, obligacja, fiskus, rywalizacja?

Podaj ich polskie odpowiedniki™*.

Pierwsze z ¢wiczen pozwala uczniowi na wykorzystanie zdobytych informa-
cji dotyczacych historii zapozyczen, natomiast drugie wiaze si¢ z realiami wspot-
czesnymi, a wigc uswiadamia, ze zapozyczanie wyrazéw to proces stale obecny
w jezyku polskim.

Mimo ze podre¢cznikowa cze$¢ dotyczaca zapozyczen uzmystawia zwiazki
jezykowo-kulturowe, to wnioskiem uczyniono my¢l nie z zakresu kulturowej teo-
rii jezyka, ale raczej kultury jezyka. Autorki niespodziewanie zakonczyly wywdd
przykazaniem, ze z zasobu zapozyczent mozna i trzeba korzysta¢, pamietajac jed-
nak o tym, by zawsze si¢ga¢ najpierw po stowo rodzime.

% Ihidem, s. 298.
35 Thidem, s. 302-303.
36 Ihidem, s. 304.
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Na zwiazki zachodzace migdzy jezykiem a kultura zwraca uczniowi uwagg
kolejna cze$¢ podrecznika méwiaca o zmianach znaczenia wyrazéw rodzimych.
Rejestruje ona semantyczne przeksztalcenia nast¢pujacych wyrazéw: matka, ma-
ciora, ojczyzna, dziedzina, afekt, mierny, nikczemny, posledni, bielizna, miednica,
objasniajac je na przyktad w ten sposéb: ,,Stowo ojczyzna odnosito si¢ niegdys do
majatku odziedziczonego po ojcu, podobnie jak dziedzina do posiadlosci dzia-
da, do ziemi otrzymanej w spadku po dziadach. Afekt — to pierwotnie uczucie.
Obecnie zakres tego wyrazu ulegt zawezeniu™”. Analiza etymologicznego zrdd-
lostowu stuzy ukazaniu zmian jezykowych zwigzanych ze zmieniajacymi si¢ wa-
runkami zycia narodu.

Do tego zespotu zagadnient przypisano cztery ¢wiczenia dla ucznia. Oto

przyklady:

»Dawniej wyraz zlodziej oznaczal osobg, ktéra zlo dziala, czyli czyni zlo. A jak
jest dzisiaj? (...).

Rzeczownik opona oznaczal niegdy$ ozdobna tkanine, zastong. Jakie jest jego
wspolczesne znaczenie? (...)"%%.

Celem tych ¢wiczen jest u$wiadomienie uczniowi, ze zmiana znaczenia wy-
razu jest zwiazana ze zmianami warunkéw zycia spoleczenistwa. Semantyczny
aspekt sfowa moze réwniez wiele powiedzie¢ o mentalnosci narodu, co autorki
potwierdzaja we wniosku: ,,Sledzenie losu polskich wyrazow to bardzo interesuja-
ce zajecie. Wzbogaca ono nie tylko wiedz¢ o jezyku, lecz dostarcza wielu informa-
cji o zyciu spoleczenistwa, jego kulturze, przemianach obyczajowych, historii™?.

Mozliwo$¢ poznawania kultury poprzez jezyk uzmystawia uczniowi w szcze-
gdlnosci cz¢$¢ podrecznika zatytulowana Stare i nowsze zwigzki frazeologiczne.
Zawiera ona takie informacje: ,Do naszych czaséw przetrwalo wiele starych
zwiazkoéw frazeologicznych, mimo iz rzeczywistosé, ktédra je zrodzita i do ktérej
si¢ odwolujg, odeszta w przeszios¢. Czytamy weiaz ksiazke od deski do deski, cho-
ciaz dzisiaj nike nie robi oktadek drewnianych. (...). Zwiazki frazeologiczne to ko-
palnia wiedzy o przeszlosci, kulturze materialnej i duchowej narodu. (...). Zwiaz-
ki frazeologiczne odzwierciedlaja dawne zycie dworskie, ziemianskie, chtopskie
i mieszczanskie. Wiele z nich odnosi si¢ do popularnego zajecia szlachty — mysli-
stwa — np. byl na tropie; zbid z tropu; strzelié, a nie nabi*®. Widaé zatem, iz ta
cz¢$¢ podrecznika zawiera dobitne tezy kulturoznawcze, zakltadajace, ze we fraze-
ologicznej warstwie jezyka sg zawarte informacje z przeszlosci. Te wiedzg uczen

37 Ibidem, s. 305.
38 Ibidem, s. 306.
3 Ibidem, s. 309.
40 Ihidem.
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ma szans¢ wykorzysta¢ w trzech z szesciu przeznaczonych do tego podrozdziatu
¢wiczeniach. Jedno z nich, przyktadowe, ma taka formufe:

»Ktdre z podanych zwiazkéw frazeologicznych wiazg si¢ z: obyczajowoscia rycer-
sko-szlachecka, pracg rolnika, zyciem w miescie:

o kruszyl o cos kopig, wysadzic z siodta, podjgl rekawicg, odstonié przythice,
o oraljak wot, zrzucié jarzmo, midcié stom,
o 10bil cos na jedno kopyto, cienko przqsé, wygarbowad komus skére.

Jakie jest znaczenie kazdego z wymienionych zwigzkéw 2”4,

Cwiczenie to uzmystawia, ze zrédlem wielu wspélczesnie funkcjonuja-
cych w polszczyznie zwiazkéw frazeologicznych jest miniona juz rzeczywistosé
i ze w zwiazku z tym we frazeologizmach zawiera si¢ obraz dawnej kultury mate-
rialnej, jak i duchowej, zwyczajéw oraz obyczajow.

Autorki podrecznika Wapdtczesna polszczyzna pokazuja licealiScie w rozdzia-
le Ogdlne tendencje rozwojowe we wspétczesnej polszczyénie, ze zapisywanie sie
w jezyku informacji historyczno-kulturowych to proces ciagly. Thumacza one -
»(...) zmiany dokonujace si¢ obecnie wynikaja, podobnie jak i w przeszlosci, z ko-
niecznosci nadazania za wyzwaniami komunikacyjnymi, jakie niesie ze soba zycie,
oraz z potrzeby uwzgledniania nowych warunkéw, w jakich odbywa si¢ proces

7402 Wymieniajg cztery tendencje rozwojowe we wspSlczes-

porozumiewania si¢
nym jezyku polskim: dazenie do ujednolicania jezyka, dazenie do oszczedzania
wysitku, dazenie do precyzji i wyrazistoéci informacji oraz dazenie do uzupetnia-
nia zasobu jezykowego. Pod koniec tej czesci podrecznika znajduje si¢ az szesna-
Scie ¢wiczen u$wiadamiajacych wystgpowanie tych tendencji w jezyku, np.:

»Obecnie coraz mniej ludzi mieszkajacych na wsi méwi tylko gwara. Jezyk ogélny
upowszechnia si¢ pod wplywem telewizji, radia, prasy i oczywiicie, jak dawnie;j,
szkoly i urzedu. Ktéra z wymienionych wyzej tendencji uwidacznia si¢ za posred-
nictwem tego zjawiska? (...).

Przeksztalcanie si¢ nazw dwuwyrazowych w pojedyncze stowa, np. samolot od-
rzutowy — odrzutowiec, licewm ogdlnoksztatcgce — ogdlniak, zadanie klasowe — kla-
séwka to przejaw dazenia do .........

Pomimo iz oméwiony rozdzial zawiera tresci kulturoznawcze, to jego pod-
sumowanie nie wskazuje na Sciste zaleznosci j¢zykowo-kulturowe, ale znéw
zwraca uwage na kwestie normatywne. Whnioskiem z tej czesci podrecznika

1 Ihidem, s. 310.

42 Ihidem, s. 313.
43 Ihidem.
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jest uwaga, iz ,tendencje obserwowane w rozwoju wspdlczesnej polszczy-
zny rodza zjawiska, ktére wymagaja oceny z punktu widzenia obowiazujacych
norm poprawno$ciowych”*,

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, nalezy stwierdzié, iz podrecznik
Wipdlczesna polszczyzna jest w przewazajacej cze¢sci ukierunkowany na doskona-
lenie kompetencji komunikacyjnej, choé zawiera takze pewne tresci kulturoznaw-
cze. Ukazuje $ciste zwigzki zachodzace miedzy jezykiem a kulturg odzwiercied-
lajace si¢ w leksyce i frazeologizmach, oraz gromadzi sporo ¢wiczen dla ucznia
eksponujacych to zjawisko. Trzeba jednak zwrdci¢ uwage na fake, ze wnioski
umieszczone pod koniec podrozdzialéw kierujg si¢ w strong praktyczno-norma-
tywnego aspektu zjawisk jezykowych, obserwowanych na tle przemian kultury.
By¢ moze autorki zamierzaly w ten sposéb zintegrowa¢ kulturows teori¢ jezyka
z doskonaleniem kompetencji komunikacyjne;j.

Potwierdzeniem takiego zamystu jest w omawianym podreczniku na pewno
formuta rozdziatu Retoryka w komunikacji jezykowej. Zamieszczone w nim ¢éwi-
czenie przypomina pod wzgledem koncepcji cytowane wezesniej zadanie z gim-
nazjalnego podrecznika Czytam swiat, podobnie bowiem uzmystawia, ze tekst
literacki to komunikat jezykowy: ,,Hymn narodowy jest czgéciowo utworem re-
torycznym. (...). Znajdz w tekscie wykfadniki stylu retorycznego, oddziatywajace
na wole i uczucia, na przyklad: «bedziem Polakami», «kiedy my zyjemy» 7.

Retoryka jawi si¢ tutaj nie tylko jako element integrujacy ksztatcenie jezykowe
z kulturowo-literackim, ale réwniez dziedzina wiedzy o jezyku otwierajaca moz-
liwo$¢ jednoczesnego doskonalenia kompetencji kulturowej i komunikacyjnej.

Perspektywy takiej symbiozy pokazane zostaly bardziej zdecydowanie w in-
nym podreczniku przeznaczonym dla liceum, bez podziatu na poszczegélne kla-
sy, mianowicie w Mdwig, wigc jestem™. Juz we wstepie autorzy, objasniajac tytul
swojej ksiazki, zaznaczaja, iz jezyk to srodek komunikacji oraz skfadnik kultury:
»Nasz podrecznik przeznaczamy wiasnie dla ludzi myslacych, sktonnych do racjo-
nalnego namystu nad swoim miejscem w kulturze $wiata i swojego narodu. Jezyk
za$ stanowi podstawe tej kultury. Powiada sig, ze nardd zyje, dopoki zyje jego je-
zyk, a ten moze zy¢ tylko dzigki troskliwemu i rozumnemu postugiwaniu si¢ nim
przez uzytkownikéw”*””. W zwigzku z tym autorzy nadrzednym celem podrecz-
nika uczynili usprawnianie umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem. Wspominaja
jednak jeszcze o innym celu — tym, ktdry ,,zwiazany jest réwniez z glebszym zasta-
nowieniem si¢ nad jezykiem, ale tym razem traktowanym jako przedmiot refleksji,

4 [hidem, s. 316.

95 hidem, s. 223.

6 H.1T. Zgdtkowie, Mdwig, wigc jestem. Podrecznik jezyka polskiego dla licealistéw. Krakéw 2001.
97 [hidem, s. 7.
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a nie tylko narzedzie komunikacji”*®. Mozna zatem wnioskowa¢, iz w podrecz-
niku Mowig, wigc jestemn dokonuje si¢ proby syntezy teoretyczno-poznawczego
z praktyczno-normatywnym uje¢ciem tresci ksztalcenia jezykowego. Istotna jest
w nim refleksja nad jezykiem jako waznym elementem kultury.

Trzeba tu jednakze zauwazy¢, ze w przewazajacej cze¢sci podrecznik stuzy
doskonaleniu kompetencji komunikacyjnej. Skfada si¢ z o$miu dziatéw: Znak -
Jezyk — komunikacja jezykowa; Wersje i odmiany jezyka; Polszczyzna poprawna;
Retoryczna sztuka korzystania z jezyka; Jezyk wobec prawdy, dobra i pigkna; Dzieje
polszczyzny; Polszczyzna we wspdlczesnej wiezy Babel; Uzupetnienia (dla docie-
kliwych). Same juz tytuly poszczegdlnych dzialéw wskazuja na komunikacyjny
aspekt prezentowanej w nich problematyki, jednakze sposdb ujecia tresci pozwo-
lit na przenikanie si¢ zagadnient komunikacyjnych i kulturoznawczych. Zabieg
ten stal si¢ koncepcyjna dominanta dla realizacji zagadnienia jezykowego obra-
zu Swiata.

W czgsci trzeciej podrecznika znajduj sie rozdzialy: Poprawnosé porozumie-
wania sig; Pisanie i mowienie — klopoty i putapki; Wieloznacznos( i jednoznacznosé
wyrazéw; Budowanie wypowiedzi i tekstu oraz Wzbogacanie stownictwa. W tym
ostatnim umieszczono podrozdziat zatytutowany Stowa nadrzgdne i podrzedne.
Pola semantyczne wyrazdw. Zostala tu oméwiona kwestia jezykowego obrazu
swiata w aspekcie komunikacyjnym, a wprowadzeniem w temat i pretekstem roz-
wazan uczyniono objasnienie pojecia pola semantycznego. Oto fragment pod-
recznikowej narracji: ,,Kategoria pdl semantycznych jest szczegélnie przydatna
w rozwazaniach nad jezykowym obrazem $wiata. Dawno juz spostrzezono, ze na-
zywanie poszczegdlnych elementdéw rzeczywistosci za pomoca stéw ma charak-
ter tworczy. «Nazwaé» znaczy bowiem «rozpozna¢», «odrézni¢ od innych
rzeczy» (...). W $wiecie dostrzegamy przede wszystkim to, co mozemy nazwad.
Znany aforyzm Ludwiga Wittgensteina glosi: «Granice mojego jezyka sa grani-
cami mojego $wiata». Mozna t¢ maksyme interpretowaé na dwa rézne sposoby.
Jednym z nich jest sugestia wzbogacania jezyka wlasnego, prywatnego, zwlaszcza
w zakresie stownictwa poklasyfikowanego na rézne pola wyrazowe. Sprzyja temu
edukacja szkolna (...). Z drugiej jednak strony, aforyzm Wittgensteina sugeruje
réwniez, ze jesteSmy skazani na jezyk, jakim si¢ postugujemy. Postrzegamy $wiat
w takich kategoriach, jakie sa mozliwe do opisania za pomocy stéw polskich (...).
A przeciez obok sa inne jezyki i inne odmiany ojczystego jezyka, z ktérych kazda
pozwala inaczej postrzegaé $wiat. Stad biorg si¢ ktopoty tlumaczy — ktopoty ko-
munikacyjne (...)"*%.

8 Ihidem.
49 Ihidem, s. 147—-148.
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Eatwo tu zauwazy¢, iz stowa austriackiego filozofa, prekursora w dziedzinie
badan nad jgzykowym obrazem $wiata stanowig istotny czynnik majacy moty-
wowac licealiste do powigkszania zasobu stownictwa. Podobng formulg charak-
teryzuje si¢ rozdziat zatytulowany Jezykowy obraz swiata znajdujacy si¢ w czesci
Polszczyzna we wspdlczesnej wiezy Babel, stanowiacy kontynuacje poprzednio
omoéwionego. Tu rozpatruje si¢ problem wielosci jezykowych obrazéw $wiata
w kontekscie doskonalenia kompetencji komunikacyjnej: ,Istotne i cenne jest
zwlaszcza to, ze kazdy z jezykéw wytwarza swoj specyficzny, niepowtarzalny
obraz rzeczywistosci (...). Konstrukeje takich jezykowych obrazéw $wiata, w keo-
rych sposéb wyodrebniania podstawowych kategorii jest rézny i specyficzny dla
jezyka, powoduja przynajmniej dwa rodzaje komplikacji. Pierwszy dotyczy sku-
tecznoéci komunikacyjnej, czyli tozsamosci senséw nadawanych i odbieranych.
(-..). O niemowlgciu angielskim nie mozna powiedzie¢ ono (if), nalezy uzy¢ ko-
niecznie ona (she) albo on (he) (...). Najlepszym przyktadem podobnych klopo-
téw moze by¢ jednak odmienny sposdb wyrazania grzecznosci w réznych jezy-
kach (...). Znajomo$¢ tego rodzaju zasad komunikacji jest niezb¢dna po to, aby
skutecznie i bez kompromitacji postugiwac si¢ okreslonym jezykiem. Zasady te
sktadajg si¢ na wiedze, ktdra czasem nazywa si¢ kompetencja komunikacyjna. Jest
to uzupelnienie czy poszerzenie kompetencji jezykowej”*!°.

Autorzy podrecznika sugeruja, ze wiedza gramatyczna pozwalajaca na budo-
wanie poprawnych skladniowo zdan nie jest wystarczajaca dla skutecznej komu-
nikacji, nalezy bowiem posiada¢ wiedz¢ o kulturowych konwencjach postugiwa-
nia si¢ jezykiem, czemu stuzy odkrywanie jezykowego obrazu $wiata. Formuta
tego rozdziatu prowokuje réwniez refleksje na temat koncepcji ksztalcenia zawar-
tej w podreczniku Mdwig, wigc jestern. Mozna bowiem wnioskowal, ze wedtug
jego autordw ksztalcenie to powinno polegaé na taczeniu teorii jezyka z prakeyka
postugiwania si¢ nim. Czynnikiem scalajacym aspekt teoretyczno-poznawczy
z praktyczno-normatywnym sg w tym wypadku zagadnienia z zakresu kulturowej
teorii jezyka — stanowiace element teoretycznej wiedzy jezykoznawczej tudziez
podstawe sprawnej i skutecznej komunikacji.

Zgoétkowie podejmujg inng jeszcze probe jednoczesnego ksztaltowania
kompetencji kulturowej i komunikacyjnej. Jeden z rozdziatéw ich podrecznika
poswiecony jest retoryce. Poznanie zasad sztuki oratorskiej sprzyja rozwijaniu
sprawnosci jezykowej, a takze wprowadza uczniéw w $wiat kultury — chwyty re-
toryczne zwigzane s3 $cidle z utrwalonymi w tradycji wzorcami zachowan mow-
nych, z etyka wypowiedzi. W zwiazku z tym w omawianym podreczniku mozna
znalez¢ nastgpujace ¢wiczenie:

410 Ihidem, s. 262-263.
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»Przygotowujesz si¢ jako adwokat do obrony swojego klienta przed sadem. Zgro-
madz mozliwie wiele sposobéw oddalania zarzutéw oskarzyciela, uznajac je
za nieprawdziwe (ale nie chcac powiedzieé wprost, ze oskarzyciel klamie) (...)”*.

W podreczniku Mdwie, wigc jestem retoryka taczy ksztalcenie jezykowe z kul-
turowym poprzez integracj¢ nauki o jezyku z analiza literacka (w jednym ze swo-
ich artykuléw Tadeusz Zgoétka stwierdzil, ze Wielka improwizacja nie moze by¢
poprawnie zinterpretowana bez wiedzy retorycznej*'?). Autorzy pokazuja, ze li-
teratura jest w stanie pomdc w przygotowaniu mowy, w komponowaniu ustnych
wystapien i wypowiedzi pisemnych. Literatura jest bowiem nie tylko bogatym
skarbcem, gdzie mozna ,poszukaé motta, cytatu, aforyzmu, ktére utatwia pro-
wadzenie rozwazan wokoél juz ustalonej idei gtéwnej”™*, ale mozna w niej takze
odnalez¢ gotowe wzory wypowiedzi, np. w zakresie sztuki epistolarnej. Widaé za-
tem, iz w podreczniku Zgoétkéw retoryka to koherentny sktadnik zintegrowanego
ksztalcenia jezykowego i kulturowo-literackiego.

Kolejny podrecznik, zatytutowany Mowa i zycie'™, podobnie jak ten wyzej
omdwiony, zawiera og6t wiedzy jezykowej przeznaczonej dla szkdt srednich bez
podziatu na poszczegé6lne klasy. Sktada si¢ z czterech obszernych czgéci: Jezyk jest
kodem; Jezyk w dziataniu, czyli jak si¢ porozumiewamy; Wsrdd stéw i znaczer oraz
Kultura wypowiedzi jezykowej.

Kulturoznawczy wymiar tego podrecznika autorki zapowiadaja juz we wste-
pie: ,Mowa i zycie — tytul ma oddaé podstawowy zamyst podre¢cznika. Jest nim
przyblizenie Czytelnikowi wspolczesnosci przez lepsze poznanie i glgbsze rozu-
mienie zaleznosci miedzy rzeczywistoscia i jezykiem. Zaleznos¢ ta jest do$¢ oczy-
wista: z jednej strony poprzez jezyk rzeczywisto$¢ poznajemy, dzigki niemu mo-
zemy ja opisa¢, wartos$ciowad, dzigki niemu mozemy w niej dziatad, istnie¢ wérdd
innych ludzi; z drugiej strony jezyk kazdej epoki, sposob jezykowego dziatania sg
zawsze pochodng rzeczywistosci tej epoki™®. Autorki wyjasniaja w ten sposdb
sens podrecznikowego tytulu, ktdry rzeczywiscie wskazuje, ze omawiane zagad-
nienia koncentrowac¢ si¢ beda na zwiazkach jezyka z zyciem i przeszloécig narodu.

Zgodnie ze wstgpem w podreczniku Mowa i zycie mozna odnalezé sygna-
ly kulturoznawczego myslenia o jezyku. W rozdziale piatym pierwszej czedci,
pt. Historyczna zmiennosé systemu jezykowego, czyli o elastycznej stabilnosci kodu

M hidem, s. 182.

42T, Zgotka, O potrzebie retoryki [w:] Kompetencje szkolnego polonisty, . 2, red. B. Chrzastowska.
Warszawa 1997, s. 67.

43 H. T. Zgdtkowie, Méwig, wigc jestem, op. cit., s. 183.

44 A, Skudrzykowa, K. Urban, Mowa i zycie. Ksztalcenie jezykowe. Jezyk polski — cwiczenia. Liceum
ogdlnoksztatcgce, liceum profilowane, technikum. Klasy 1-3. Krakéw 2002.

5 [hidem, s. S.
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Jezykowego, znajduje si¢ podrozdzial System jezykowy zmienia si¢ nadal a w jego
obrebie tak sformulowane zagadnienie: Zycie wyrazéw — stownictwo zapomnia-
ne i wychodzace z uzycia, czyli archaizmy i archaizacja. Uwzgledniono tutaj
fragment tekstu Ewy Kolodziejczyk o dawnych okresleniach cztonkéw rodziny,
zawierajacy m.in. taka informacje: ,,Ojciec i matka to zaréwno dzisiaj, jak i daw-
niej — rodzice. Warto jednak wiedzieé, ze rzeczownik rodzic, ktérym od nie-
dawna niefortunnie okreslamy i matke, i ojca, niegdy$ oznaczal wylacznie ojca.
Matka od najdawniejszych czaséw byta rodzicg, co zaswiadczone jest juz w $red-
niowiecznym hymnie o Bogurodzicy. Dzisiejszy ojciec to dawniej ociec, a matka
miala nieuzywane obecnie warianty: macé (...), a takze... maciora, uzywany dzis
w zupelnie innym znaczeniu”*¢. Mimo ze gléwnym celem tego tekstu popu-
larnonaukowego jest rejestracja archaicznych okreslen stopni pokrewienstwa,
takich jak zefwica, to znajduja sic w nim przyktady zmiany znaczen wyrazéw
wspdlczesnych wraz z objasnieniem ich etymologii. Jest to pewien sygnat dla ucz-
nia, ze jezyk zyje i kryje w sobie informacje z przeszioéci. Ta mysl potwierdza si¢
W nastepujacym ¢wiczeniu:

»Jaki obraz rodziny przekazany zostal w tak bogatym zbiorze stownictwa opisu-
jacego rodzinne zwiazki? (...)”*".

Istota tego ¢wiczenia jest proba odtworzenia sposobu interpretowania rze-
czywistosci przez naszych przodkéw, a wiec odkrywanie zaleznosci zachodza-
cych miedzy jezykiem i kultura. Kolejne za$ dotyczy relacji migdzyludzkich we

wspdlczesnym $wiecie i ich odniesiert w jezyku:

»Jakie znaczenie maja obecnie nazwy ciocia i wujek? W odniesieniu do kogo uzy-
wasz ich teraz? Do kogo tez zwracales si¢ tak w dziecinstwie? Co ta zmiana zna-
czenia mowi o wigziach w spoleczenstwie nam wspotczesnym? Jakie znaczenie
tych wyrazéw notuje stownik 2”415,

To ztozone z wielu pytan ¢wiczenie pozwala na odkrycie fragmentu jezyko-
wego obrazu wspélczesnych stosunkéw migdzyludzkich i potwierdza zaleznosci
jezykowo-kulturowe.

Druga czgé¢ omawianego rozdziatu nosi tytut Wewngtrzno- i zewngtrznoje-
zykowe przyczyny zmian jezykowych. Pierwsza grupa zagadnien znajdujacych sie
w tym podrozdziale zostata opatrzona hastem — zapowiedzia: O tym, dlaczego j¢-
2yk sig¢ zmienia. Znajduja si¢ tutaj fragmenty pieciu wypowiedzi jezykoznawcéw,
moéwiacych o réznych przejawach ewolucji systemu jezykowego — czgé¢ z nich

416 Ihidem, s. S0-51.
47 Ibidem, s. S1.
418 Ihidem.
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traktuje o zmianach konkretnych form jezykowych w obrebie sktadni i fleksji,
inne natomiast, tak jak na przyklad konkluzja Stanistawa Szobera, ze ,(...) jako
narz¢dzie porozumiewania sig, jezyk z jednej strony odbija w sobie nieustanne
wzajemne przenikanie si¢ réznorodnych warstw tworzacych spofeczenstwo,
az drugiej — odzwierciedla przeobrazenia, jakie z biegiem czasu zachodza w du-
chowym i materialnym stanie kultury narodu”, dotycza wplywajacych najezyk
czynnikéw zewngtrznych, pozajezykowych. Autorki umozliwily uczniowi wy-
korzystanie wnioskéw plynacych z lektury tych wypowiedzi w czterech ¢wicze-
niach. Dwa pierwsze zadania majq charakter odtworczy:

»Na podstawie przedstawionych tekstéw ustalmy, jakie cechy jezykoznawcy
przypisuja jezykowi. Na jakie przyczyny zmian w systemie jezykowym wskazuja?
Uporzadkujmy nasze obserwacje, dzielac przyczyny zmian na zewnetrznojezyko-

iezvk »420
we oraz wewngetrznojgzykowe <.

Warto tutaj zwréci¢ uwage na sposob sterowania praca umystowa ucznia.
Podrecznikowy narrator zwraca si¢ do ucznia w pierwszej osobie liczby mnogiej
(ustalmy, uporzqdkujmy), tak jakby chciat zacheci¢ licealiste do wspdlnego dzia-
tania i zmotywowa¢ do wysitku. Skutkiem wyboru takiej formy jezykowej jest
wzbudzenie u ucznia poczucia, Ze nie jest on osamotniony w swojej pracy, a prze-
de wszystkim — nie jest do niej zmuszany.

Cwiczenia trzecie i czwarte nie maja juz wylacznie odtwérczego charakeeru,

pobudzaj refleksje nad jezykiem:

»Jak sadzisz, ktére z przyczyn — zewnetrznojezykowe czy wewngtrznojezykowe —
bardziej wplywaja na zmian¢ wspdlczesnej polszczyzny? Sprébuj ustalié te przy-

czyny. Ktdry z poziomdw systemu jezykowego rozwija si¢ najdynamiczniej?”#*.

Forma tych ¢wiczen podkresla podmiotowos¢ ucznia, czyni go samodziel-
nym obserwatorem zjawisk jezykowych, akcentuje wagg jego zdania w omawia-
nych kwestiach. Celem wszystkich zada odnoszacych si¢ do cytowanych wypo-
wiedzi jezykoznawczych jest obserwacja przez ucznia zmian systemu jezykowego,
dokonujacych si¢ pod wptywem ewoluujacych warunkéw spolecznych i kultu-
rowych. Mozna tu zatem stwierdzié, ze ta cz¢$¢ podrecznika ma dos$é wyrazne
intencje kulturoznawcze.

Podobnie trzeba orzec o drugim zespole zagadnieri znajdujacym si¢ w tym
podrozdziale, a tyczacym si¢ tendencji rozwojowych wspolczesnej polszezy-
zny. Analogicznie jak poprzednio, znajduje si¢ tu wypowiedz jezykoznawczego

49 Ihidems, s. G1.
20 Ihidems, s. 62.
21 Ihidem.
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autorytetu, fragment eseju Stanistawa Dubisza, ktéry méwi o dwoéch tendencjach
przejawiajacych sie we wspdlezesnym jezyku: tendencji do wystarczalnosci i ten-
dencji do ekonomicznosci $rodkéw jezykowych. W tej czesci podrecznika znaj-
duje si¢ az dziesi¢¢ ¢wiczen dla ucznia. Oto przyktad:

W polszczyznie ogblnej coraz czgéciej funkcjonuja nacechowane nazwy po-
toczne, ktére zastepuja w niej dwuwyrazowe nazwy neutralne, np. budze-
téwka < sfera budzetowa, zabiegbwka < gabinet zabiegowy, zjazdowki < narty
zjazdowe, zrecznoscidwka « gra zrecznosciowa, przygoddwka < gra przygodowa.
Uzasadnij, dlaczego™*.

Powyzsze ¢wiczenie uzmystawia, ze wspofczesny jezyk polski podlega wply-
wom rozmaitych tendencji wynikajacych ze zmieniajacych si¢ nieustannie wa-
runkéw zycia. Konsekwencja wykonania tego zadania jest refleksja nad ciagtoscia
ewolucji systemu jezykowego. Cwiczenie to pozwala zauwazy¢, ze jezyk jest scisle
zwigzany z zyciem spofecznosci.

Zwiazki jezyka z zyciem i kulturg narodu uwidacznia tez inny obszerny roz-
dzial podrecznika Mowa i zycie, zatytulowany Wirdd stow i znaczern. Pierwszy
podrozdziat o tytule W jaki sposéb zmienia si¢ stownictwo obejmuje takie zagad-
nienia, jak: neologizmy, neosemantyzmy, zapozyczenia i zwigzki frazeologiczne.
Mozna uznad, ze ta cz¢$¢ podrecznika ma wymiar kulturoznawezy, czego zapo-
wiedz stanowi¢ ma krétkie wprowadzenie podrecznikowego narratora: ,,Jezyk
podaza za rzeczywisto$cig. Musi zatem stale uzupelniaé swe zasoby stownikowe,
by t¢ zmieniajacg si¢ rzeczywisto$¢ w kazdym jej elemencie oznakowad, opatrzyé¢
ctykieta — nazwac”*?, Jednak ¢wiczenia dla ucznia znajdujace si¢ w tym rozdzia-
le maja gléwnie charakter poprawnos$ciowy i praktycznojezykowy, w mniejszym
natomiast stopniu zwracaja uwage na jezykowo-kulturowe relacje. Jako przyktad
moze tu postuzy¢ ¢wiczenie dotyczace neologizméw w polszezyznie:

»Od niedawna w polskiej kulturze masowej zaczeto obchodzi¢ dzien zakocha-
nych — walentynki, w liczbie pojedynczej — walentynka to okolicznosciowa kart-

ka. Ocent poprawno$¢ i przydatno$¢ tych neologizméw ™44,

Widad tutaj, ze ¢wiczenie koncentruje si¢ raczej na kwestii czystosci i kultury
jezyka, nie zwracajac uwagi na tlo spoleczne prezentowanego zjawiska jezykowe-
go. Podobnie rzecz si¢ ma w zadaniu z dziatu o zapozyczeniach:

»Oto kilka najnowszych zapozyczen stownikowych z jezyka angielskiego. Zasta-
néw sie, ktore z nich uznasz za zb¢dne. Uzasadnij swoje stanowisko: fast food,

22 Ihidem, s. 65.
2 Ibidem, s. 111.
24 Ihidem, s. 112.
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marketing, hamburger, jogging, mass media, moderator, fitness club, snack bar,
sitcom, skaner; infolinia”*®.

W podrozdziale o zapozyczeniach znajduje si¢ ramka z odautorska narracja
majacg na celu przekazanie wiedzy na temat historii przenikania wyrazéw z jezy-
kéw obcych do polskiego wraz z uwzglednieniem tfa historyczno-kulturowego.
Oméwiony wiec zostal zwiazek z dziejami narodu zapozyczen czeskich, niemie-
ckich, tacinskich, wegierskich, ruskich, francuskich, a w koncu najnowszych —
angielskich: ,Naturalnym przejawem wzajemnych kontaktéw miedzy narodami
i miedzy kulturami jest zjawisko przechodzenia wyrazéw z jednego jezyka do
drugiego (...). Najstarsze, jak wiadomo, zapozyczenia w jezyku polskim zwiaza-
ne s z procesem przyjmowania chrzescijanistwa (...). Cala zatem dwczesna ter-
minologia religijna oparta jest na lacinie (...). Powstanie miast i osiedlanie si¢
kolonistéw niemieckich w wieku XIII spowodowaly z kolei nasilenie si¢ wply-
wow jezyka niemieckiego, gléwnie w zakresie organizacji zycia w miastach (...).
Wspélcezesnie, jak wszyscy obserwujemy, jezykiem coraz powszechniej obecnym
w kulturze jest angielski. Rozwdj mediéw, nasilenie i fatwo$¢ kontaktéw miedzy
kulturami sprawiaja, ze pozycja jezyka angielskiego jest w $wiecie dzisiejszym po-
réwnywalna z pozycja faciny w przesztosci”*.

Z tej informacji jasno wynika, ze zapozyczanie wyrazéw z jezykéw obcych
to proces ciagly, bo migdzy jezykiem a zyciem narodu zachodzg sciste zwiazki.
Mimo ze ten fragment podr¢cznikowej narracji ma wymiar kulturoznawezy, to
nie przeklada si¢ to bezposrednio na formulg przytoczonego wezesniej éwicze-
nia, ktére problematyke zapozyczen angielskich rozpatruje w aspekcie prakeyki
i czystosci jezykowej, pomijajac tlo spoleczne i socjologiczne.

Sumujac wyniki analizy podrecznika Mowa i zycie, nalezy uznaé, ze cechuje
si¢ on w znacznym stopniu podejsciem kulturoznawczym. Wynika to po czesci
z fakeu, iz ksigzka ta byla przeznaczona dla trzyletniego etapu ksztalcenia, wiec
tresci kulturoznawcze stanowia duzy procent opracowanych zagadnien. Zaleta
podrecznika jest ksztalt jego warstwy informacyjnej, czyli sposdb przekazywania
wiedzy z zakresu relacji jezykowo-kulturowych. Zrédtem informacji uczyniono
tutaj fragmenty rozpraw jezykoznawczych, mniejsza rolg w tym zakresie spetnia-
ja pogadanki odautorskie. Podawane w ten sposéb wiadomosci nabieraja wagi
i znaczenia. Taka formuta ma réwniez inng zalet¢ — wprawia ucznia do czyta-
nia tekstéw naukowych. W oméwionym podreczniku znajduje si¢ wiele ¢wiczen
dla ucznia, w ktérych moze on wykorzysta¢ zdobyta wiedz¢. Zadania te maja

5 Ihidem, s. 115.
426 Ibidem, s. 115.
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wyzwoli¢ postawe badawcza i sktaniaja do refleksji nad relacjami zachodzacymi
miedzy jezykiem a kulturowa przeszio$cia narodu.

Szczegdlne miejsce wérdd podrecznikéw realizujacych zagadnienia kulturo-
znawcze przyzna¢ nalezy licealnym podrecznikom z serii 7o lubig!, gdyz zawieraja
one spdjna koncepcje wprowadzania ucznia w $wiat kultury (mimo iz material
nauczania zostal tu rozdzielony na poszczegélne klasy)*”. Autorzy cyklu za cel
zintegrowanego ksztalcenia polonistycznego przyjmujg antropocentrycznie ukie-
runkowane ksztatcenie kompetencji kulturowej. Antropocentryczno$é programu
edukacyjnego 7o lubi¢! ,dotyczy przedmiotu poznania, ktérym czyni si¢ tu nie
tyle literature, jezyk czy szerzej kulture dla wiedzy o nich samych, co czlowicka,
ktéry kulture tworzy i poprzez nig wasnie daje sie poznawad. Przedmiotem po-
znania staja si¢ przy takim zalozeniu egzystencjalne wymiary ludzkiego bytowa-
nia ujawniane przez tworzong kulturg (...)”***. Chodzi wigc tutaj o to, aby uczen
byl podmiotem ksztalcenia, aby szkola pomagala mu w poznawaniu otaczajace-
go $wiata, a przede wszystkim siebie. Nadrz¢dnym celem ksztalcenia jest zatem
poznawanie wytwordw kultury jako przejawéw dziatalnoéci ludzkiej. Poczesne
miejsce w takiej koncepcji zajmuje ksztalcenie jezykowe, poniewaz ,poznawanie
$wiata i siebie odbywa si¢ przede wszystkim poprzez jezyk. Mysli sic bowiem za-
wsze w jakims§ jezyku”*?. Dlatego tez ksztalcenie kulturowo-literackie jest $cisle
zwiazane z ksztalceniem jezykowym, co w podrecznikach 7o lubig! przektada sie
na integracje tych dwoéch dzialéw polonistycznej edukacji. Uwidacznia si¢ ona
w silnym zwiazku tresci podrecznika literackiego i jezykowego — w obu ksigz-
kach uktad tresci wyznaczany jest wspSlnym motywem lub tematem: , Te dwie
stery ksztalcenia: kulturowo-literacka i jezykowa — pisze Klakéwna — sg tak $cisle
skorelowane, ze moga by¢ sygnowane identycznie lub niewiele si¢ réznigcymi ty-
tulami rozdzialéw. Kazdy rozdzial jest przy tym zapowiadany znaczaca plansza.
Zwiazane z takimi samymi tytutami plansze nie s3 natomiast takie same w obu
podrecznikach. Stanowig one bowiem teksty przynalezne do reprezentowane;j
dziedziny ksztatcenia. Plansze, podobnie jak tytuly sekwencji umieszczane w ob-
rebie poszezegdlnych czgéci kazdego z podrecznikéw, wskazuja na przedmiotowe
réznicowanie perspektyw ogladu proponowanego materiatu”*. Przykladowo,

©7 Zob.: K. Grudziniska, Licealny podrecznik ksztatcenia jezykowego , 1o lubie!” — wartosé mery-
toryczna, dydaktyczna i edytorska [w:] Prace Komisji do Oceny Podrgcznikéw Szkolnych. T. 4, red.
A. Kastory, G. Chomicki. Krakéw 2006.

87 .A. Klakdwna, Jezyk polski w szkotach ponadgimnazjalnych — ksztalcenie kompetencji kulturo-
wej [w:] Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, W. Martyniuk, I. Steczko, J. Waligéra, To lubig! Klasa I
Ksigzka nanczyciela. Krakoéw 2002, s. 14.

2 Thidem, s. 13.

B0 [hidem, s. 16.

123



ROZDZIALIIL. KULTUROZNAWCZY WYMIAR PODRECZNIKOW DO KSZTALCENIA...

czg$¢ pierwsza zatytutowana Na drodze do samopoznania w podreczniku litera-
ckim podejmuje problematyke tozsamosci manifestowanej wygladem zewnetrz-
nym, za$ w podre¢czniku jezykowym tozsamosci manifestowanej przez jezyk,
np. przez gware, uleganie modzie jezykowej czy sktonnoé¢ do puryzmu.
Integracja tresci nauczania przedmiotu ,,jezyk polski” widoczna jest juz w sa-
mym sposobie porzadkowania materiatu. Poszczegdlne rozdzialy maja w wick-
szoci takie same tytuly, jak w analogicznym podreczniku do literatury®!
nowi formalne po$wiadczenie stalego zwigzku miedzy ksztalceniem jezykowym
i kulturowo-literackim. Swiadectwem tej korelacji jest réwniez wykorzystywanie

tekstéw literackich do ¢wiczen jezykowych. Nie sa to jednak jedyne przejawy

— Co sta-

integracji wewnatrzprzedmiotowej. Autorzy zamieécili bowiem w jezykowym
10 lubie! mnéstwo odnosnikéw do podrecznika literackiego na koricu czy mar-
ginesie strony lub w postaci wtracen w tekscie gtéwnym, ktérych bezposrednim
celem jest wskazanie okreslonych informacji, lub czesciej: sugestia poréwna-
nia uje¢ omawianego zagadnienia w obu czesciach podrecznika. Nawigzania te
ukazuj staly zwigzek migdzy réznymi tresciami ksztalcenia, a takze uswiadamia-
ja uczniowi przydatno$¢ zdobywanej wiedzy. Najwazniejszym jednak przejawem
integracji jest taczenie tresci polonistycznych wspdlna mysla przewodni dla po-
szczegblnych rozdziatéw. Najlepszym przyktadem bedzie tu czgé¢ zatytutowana
w obu podrecznikach Trzeba wiedzieé z czego sig wyrasta. W ksigzce jezykowej
ten rozdzial ukazuje $ciste relacje miedzy jezykiem, domem i regionem, zas te-
matem utwordw literackich zamieszczonych w drugim podreczniku jest wlasnie
dom, wie$. Wida¢ tutaj, ze metodg integracji w 7o lubig! jest ogniskowanie tresci
ksztatcenia wokot wspdlnego motywu majacego charakter ponadprzedmiotowy.

W zintegrowanym ksztalceniu polonistycznym proponowanym przez twor-
céw 1o lubig! ogromna role odgrywa ksztalcenie jezykowe, a $cislej — rozwijanie
kompetencji jezykowej. Na takim zalozeniu opieraja si¢ nastepujace konstatacje
o charakterze deklaratywnym: ,,(...) jezyk, a whasciwie kompetencja jezykowa, jest
szczegblng wiasciwoécia umystu ludzkiego pozwalajaca na odnoszenie znacze-
nia do jezykowych form wypowiedzi, nazywanych tekstami. Rozwd¢j jezykowy
okreslamy jako rozwdj mozliwosci «bycia w §wiecie». Z obydwu tych przesta-
nek wyprowadzamy pozadane i mozliwe do osiagniecia cele edukacji jezykowe;,
definiujac je ogdlnie jako ksztatcenie analitycznej, krytycznej i twérczej postawy
wobec $wiata”#2. Skoro ludzkie pojmowanie $wiata ma charakter jezykowy (wi-

M. Jedrychowska, Z.A. Kiakéwna, P. Kolodzicj, E. Szudek, J. Waligéra, 7o lubig! Ksztatcenie
kulturowo-literackie. Klasa 1. Krakéw 2002.

2 W. Martyniuk, Rozwijanie kompetencji jezykowej jako nadrzedny cel ksztalcenia [w:]) Z.A. Kla-
kéwna, P. Kolodziej, W. Martyniuk, I. Steczko, J. Waligora, 7o lubi¢! Klasa I Ksigzka nanczyciela,
op. cit., s. 24-25.
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da¢ tu nawigzanie do mysli Wittgensteina), to ksztalcenie j¢zykowe ma pomagad
uczniowi w rozumieniu otaczajacej rzeczywistosci i swojego w niej miejsca. Tak
pojmowane ksztalcenie jezykowe jest zatem koherentnym elementem ksztalcenia
kulturowego, ktérego celem jest poznawanie oraz rozwijanie aktywnej postawy
wobec przejawéw kulturowej bytnosci cztowieka w swiecie.

W licealnych podrecznikach do ksztalcenia jezykowego z serii 7o lubie! wi-
doczny i stale podkreslany jest zwiazek jezyka i kultury. Podre¢cznik dla klasy
pierwszej zostat opatrzony przez jego autoréw przedmowa — listem skierowanym
do uczniéw, w ktérym mozna odnalez¢ nastepujace stowa: ,,Proponujemy Wam
w kazdym razie udzial w przygodzie odkrywania, czym jest jezyk dla cztowicka
w ogole i dla kazdego z nas. Podejmowanie refleksji nad jezykiem moze by¢ réw-
noznaczne z poznawaniem siebie, innych ludzi i otaczajacego $wiata. To whas-
nie umozliwia ten podrecznik. Eatwo przy tym zauwazy¢, ze podzielony zostat
na rozdzialy o takich samych tytutach, jak w ksigzce do ksztalcenia kulturowo-
-literackiego. Tutaj takze kategoriami nadrzednymi, porzadkujacymi refleksje, sa
pojecia: TOZSAMOSC I PAMIEC. Swiadomoé¢ whasnej tozsamosci uzyskuje
sic bowiem poprzez jezyk (...). Wiedze o jezyku — tak wlasnie postrzeganym —
podrecznik nasz pomaga wyprowadzaé z analizy tekstéw, ktére rzeczywiscie
w kulturze funkcjonuja. (...) "%,

Z tych wybranych fragmentéw przedmowy odczyta¢ mozna podstawowe za-
lozenia podrecznika 7o lubig! i wykreowanej w nim koncepcji ksztalcenia, a mia-
nowicie: ujecie jezyka jako podstawowego skfadnika budujacego samoswiado-
mos¢ czlowieka oraz narze¢dzia poznawania $wiata.

Zalozenie, ze uczen powinien poprzez jezyk odkrywaé wlasng tozsamos¢ tu-
dziez poznawa¢ $wiat, czyli réwniez kulture, znajduje odzwierciedlenie w dobo-
rze podre¢cznikowego materiatu jezykowego oraz sposobie porzadkowania tredci.
Swiadcza o tym takze tytuly poszczegdlnych czesci ksigzki, starannie nawigzujace
do myéli przewodniej. I tak w czgéci pierwszej, opatrzonej wiele méwigcym ty-
tulem Na drodze do samopoznania, odnajdujemy zagadnienia dotyczace: historii
pisma, istoty komunikacji jezykowej, mody jezykowej i réznych odmian jezyka.
To nagromadzenie rozmaitych kwestii jezykowych stuzy pewnym celom, miedzy
innymi ukazaniu liceali$cie zjawiska ewoluowania sposobu i regut porozumiewa-
nia si¢ ludzi na przestrzeni wieckéw, zaréwno w mowie, jak i w pi$mie. Niemniej
istotne jest przestanie tej cz¢sci podrecznika, z ktérego wynika, ze waznym kro-
kiem ,na drodze do samopoznania” jest uSwiadomienie sobie rangi komunika-
cji jezykowej w kontaktach miedzyludzkich. Natomiast funkcja takiego doboru

3. Steczko, W. Martyniuk, Z.A. Klakéwna, 10 lubi¢! Ksztatcenie jezykowe. Klasa I. Liceum ogdl-
noksztatcgce, profilowane, technikum. Krakéw 2002, s. 4.
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tresci tego rozdziatu, aby ukazywat on réznorodno$¢ odmian jezyka, jest poma-
ganie uczniowi w poznawaniu wlasnego ,ja’, uswiadamianie, ze jezyk kazdego
cztowieka wiele méwi o nim samym, o jego pochodzeniu, pracy i kontaktach to-
warzyskich. Rozdzial ten pokazuje zatem, jak silny jest zwiazek jezyka z kultura,
jak wiele méwi on o jego uzytkownikach. Swiadczy o tym umieszczony w cha-
rakterze podsumowania pod koniec rozdziatu tekst Anny Wierzbickiej ,,Znaki
naturalne i konwencjonalne”, omawiajacy zagadnienia semantyczne i zaleznosci
jezykowo-kulturowe. Z trescig artykutu koresponduje nastgpujace ¢wiczenie:

»Zestawione tu nazwy wspolczesnych zespotéw muzycznych oraz tytuléw mlo-

dziezowych piosenck z lat 1999-2002 proponujemy potraktowaé jako manifest

pewnej postawy wobec $wiata. Zadanie polega na tym, by:

o okredli¢,dojakich sferrzeczywistoéci odsyla przedstawiony materiatjezykowys;

e omowié, w czym przejawia si¢ charakterystyczna dla zgromadzonych nazw
i tytuléw jezykowa kreacja (...);

o zrckonstruowaé w punktach wyznaczniki manifestowanej postawy (...);

e zgromadzi¢ material rejestrujacy nazwy zespoléw i tytuly piosenck z kon-
ca lat sze$¢dziesiatych ubieglego wicku (...) oraz produkeji typu disco polo
z konica XX wieku (...);

e poréwna¢ rozne wizje $wiata wyrazajace si¢ w analizowanych zestawieniach

i przedyskutowaé w klasie mozliwe przyczyny dostrzezonych réznic (...)"#

Przywolane ¢éwiczenie jest reprezentatywne dla podrecznika 7o lubig! —
wszystkie zadania dla ucznia maja charakter ztozony, sktadaja si¢ z serii rozma-
itych i réznorodnych polecen. W ¢éwiczeniach tych autorzy aranzuja sytuacje
problemowa — badawcza, sktaniaja ucznia do samodzielnego zglebienia zagad-
nienia. Celem przytoczonego wyzej ¢wiczenia jest zachecenie licealisty do reflek-
sji nad relacjami jezykowo-kulturowymi poprzez analiz¢ autentycznego materia-
tu jezykowego. Uscidlajac — chodzi tu o to, aby uczen sprobowat zrekonstruowaé
jezykowy obraz $wiata ukryty za tytulami i tekstami piosenck.

Czynnikiem wyzwalajacym u ucznia postawe badawcza oraz ch¢é obserwacji
relacji jezykowo-kulturowych jest regularne zamieszczanie w zadaniach — réw-
niez w przytoczonym wyzej — propozycji dyskusji. Zajecie okreslonego stanowi-
ska w pewnej sprawie nie tylko sprzyja rozwojowi osobowosci, ale réwniez wyma-
ga dobrej znajomosci przedmiotu dyskusji, wigc motywuje ucznia do zglebienia
zagadnienia. Chodzi takze o to, aby uczen potrafit wyrazi¢ wlasne zdanie na te-
mat otaczajacej go rzeczywistosci jezykowej, aby probowat zrozumieé jej zwia-
zek z kultura.

B4 Ihidem, s. 44—45.
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Czgé¢ druga otwiera si¢ cytatem z opowiadania Henryka Grynberga pod
tytulem Ojczyzna: ,Irzeba wiedzie¢, z czego si¢ wyrasta’, a w jej sklad wchodza
kwestie jezyka familijnego i zréznicowania jezyka narodowego. Intencja auto-
r6w podrecznika bylo zapewne zaakcentowanie $cislej relacji: jezyk — dom, czyli
zwiazku jezyka z rzeczywisto$cig pozajezykowa. Ta scista korelacja wynika z fak-
tu, ze czlowiek uczy si¢ jezyka w rodzinnym domu, tutaj go ksztaltuje. Autorzy
wzbogacaja réwniez pojecie domu o tzw. malg ojczyzng, co pomaga uczniowi
uzmystowi¢ sobie zwiazki regionu oraz jego kultury.

Czgé¢ trzecia podrecznika — A to Polska wlasnie — zawiera logiczna kontynu-
acje motywu z czgéci poprzedniej. Zakres tresciowy wykracza poza rodzing i re-
gion, wiec do$¢ czytelna jest sugestia utozsamiajaca dom i ojczyzng. Rozdziat ten
zajmuje si¢ problematyka pochodzenia i powstania jezyka polskiego oraz jezyko-
wego obrazu $wiata zarchiwizowanego we frazeologizmach i stereotypach. Jest on
wyraznie ukierunkowany na odkrywanie dawnej kultury, ktérej obraz zawiera si¢
w jezyku. Swiadczy o tym zamieszczenie tekstu Ryszarda Tokarskiego Stownictwo
Jjako interpretacja swiata, zaznajamiajacego ucznia z pojeciem jezykowego obrazu
$wiata zasadniczym dla rozwazan nad zaleznosciami jezykowo-kulturowymi, ar-
tykutu Jerzego Bartminskiego i Jolanty Panasiuk Stereotypy jako sktadniki jezyko-
wego obrazu swiata, czemu towarzyszy takie rozbudowane ¢wiczenie:

»Mowi sie czasem stusznie, ze jezyk jest zywa kronika loséw uzywajacej go spo-

lecznosci. W strukeurze i znaczeniu poszcezegélnych wyrazéw, a zwlaszeza statych

zwiazkéw wyrazowych, utrwalajg si¢ przeciez wiadomosci o starych, zapomnia-

nych juz dzi$ przedmiotach i wydarzeniach, dawne realia obyczajowo-spoleczne,

ludzkie przekonania, wierzenia, wyobrazenia i poglady na $wiat. Prezentujemy

dalej wybdr polskich frazeologizméw, ktére (...) przechowuja pamigé o minio-

nym $wiecie. W zwiazku z przedstawionym materialem proponujemy:

e pogrupowaé przywolane frazeologizmy ze wzgledu na dziedziny zycia, do
keérych sie odnosza (...);

e opracowaé wspdlnie (do wyboru):

1) broszurg pt. Frazeologiczna kronika dawnej Polski,

2) opracowa¢ maly ilustrowany stownik frazeologizméw (ukazujacy ich dostow-
ne i przeno$ne znaczenie) (...)"*.

Materialem badawczym dla tego zadania uczyniono 37 zwiazkéw frazeolo-
gicznych, opatrzonych krétka notka objasniajaca ich pochodzenie i znaczenie,
takich jak np..: ples¢ jak Pickarski na mekach, (braé co) na kredg ,na kredyt’, dac /
zadal komu pieprzu, mydli¢ komu oczy, nie zasypiac gruszek w popiele, puscic¢ cos

S5 Ibidem, s. 102.
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plazem, zbijaé bgki. Cwiczenie to ma wymiar kulturoznawczy, jego celem jest po-
znanie dawnych obyczajow, ktére zapisaly si¢ w zwigzkach wyrazowych. Zgrupo-
wany tu material jezykowy jest bardzo interesujacy. Czynnikiem motywujacym
licealistéw do analizowania jezykowego obrazu dawnej kultury jest réwniez pro-
pozycja wykonania broszury lub stownika.

Rozdziat czwarty podrecznika 7o lubig! — pt. W srddziemnomorskim tyglu —
jest ostatnim ogniwem cyklu integrujacego kwestie jezykowe z motywem domu
i przynaleznosci do pewnej wspélnoty. Tutaj odkrywa si¢ przed uczniem, ze jezyk
polski to ,wypadkowa” rozmaitych czynnikéw i wpltywéw. Dowodem na to s3
funkcjonujace w nim zapozyczenia i temu wiasnie zagadnieniu poswiecona jest
gléwnie omawiana cze$¢ podrecznika. Znajduja si¢ tu miedzy innymi obszerne
fragmenty ksigzki Anny Dabrowskiej Jezyk polski, méwiace o historyczno-spo-
leczno-kulturowych okolicznosciach naptywania do polszczyzny zapozyczen.

Kwestie jezykowe zawarte w czterech pierwszych rozdziatach podrecznika
10 lubig! stanowia zamknigta calos¢ i logiczny cykl, ktérego nadrzednym celem
jest uzmystowienie licealistom $cistego zwiazku jezyka z poczuciem przynalez-
nosci do pewnej wspélnoty: rodziny, regionu, ojczyzny, w koncu Europy i $wiata
oraz uswiadomienie $cistych zaleznosci zachodzacych migdzy jezykiem a kultu-
ra. Materiat jezykowy zostat dobrany w ten sposéb, by uczen zrozumial, ze jezyk
to istota czlowieczenstwa, ze jest on nierozerwalnie zwigzany z historig narodu,
ze odnalez¢ w nim mozna obraz przeszlosci (w tym celu zamieszczono w pod-
r¢czniku np. artykut Czlowick i jezyk Hansa-Georga Gadamera). Koncepcja pod-
recznika zaklada, ze uczen bedzie sam rozwigzywat problemy jezykowe, bedzie
badaczem i odkrywcg. Jako material badawczy stuzg autentyczne teksty, ktore za-
istnialy i funkcjonuja w rzeczywistoéci jezykowej. Jak zapewniaja w przedmowie
autorzy: ,zaden z nich nie zostal spreparowany wylacznie dla ukazania jakiego$
jezykowego problemu”®*. Réznorodno$¢, a zwlaszcza autentycznosd, tych teks-
téw jest szczegdlnie cenna ze wzgledu na zblizenie ksztalcenia jezykowego do
otaczajacej ucznia rzeczywistosci i kultury — nalezy rowniez uznaé te wlasciwosci
za przejaw funkcjonalizmu w podreczniku 7o lubig! Zrédlem wiedzy na temat
kulturowego obrazu $wiata sa fragmenty rozpraw naukowych uznanych autoryte-
téw z dziedziny jezykoznawstwa. Teksty te nie stanowia bezposredniego rozwia-
zania zadan i polecen, lecz wskazuja whasciwy kierunek uczniowskiego dziatania
w ¢wiczeniu, pomagaja w badaniu relacji jezykowo-kulturowych i w zajeciu sta-
nowiska wobec omawianych zjawisk jezykowych.

Atmosferze samodzielnosci w badaniu zwiazkéw zachodzacych miedzy je-
zykiem i kulturg sprzyja system ¢wiczeniowych polecent oraz podre¢cznikowa

86 Ibidem, s. 4.

128



ROZDZIALIIL. KULTUROZNAWCZY WYMIAR PODRECZNIKOW DO KSZTALCENIA...

narracja. Narratorzy, bo jest ich kilku, czego dowodem jest konsekwentne stoso-
wanie czasownikéw w pierwszej osobie liczby mnogiej: ,,proponujemy’, ,przed-
stawiamy’, to w domysle autorzy podrecznika. Ujawniaja si¢ oni juz w przedmo-
wie, gdzie zostal wykreowany adresat ich publikacji. Tym odbiorca jest grupa
uczniéw, klasa szkolna, co ma swoje konsekwencje w podre¢cznikowych zwro-
tach: ,przeczytajcie’, ,rozwazcie”. Formy te akcentuja, ze praca na lekeji powin-
na by¢ po czgéci wspSlnym dzialaniem calego zespotu zmierzajacym do jednego
celu. Wart odnotowania jest rowniez fake, ze w bezposrednich poleceniach doty-
czacych poszezegdlnych czynnosci éwiczeniowych ,narratorzy” nie postuguja sie
trybem rozkazujacym czasownikéw, ale stosuja wymiennie whasciwie dwie formy:
»proponujemy, aby...” i ,zadanie polega na tym, by..”. Rezygnujac z nakazéw, au-
torzy zapobiegli tworzeniu si¢ atmosfery przymusu i podkreslili podmiotowo$¢
uczniéw, uznajac ich za aktywnych poszukiwaczy §ladéw kultury w jezyku.

Podrecznik 70 lubig! do klasy drugiej liceum®” pokazuje, ze w jezyku zawarte
sa nie tylko informacje na temat dawnych dziejéw i obyczajéw narodu, ale ze row-
niez odzwierciedla si¢ w nim specyfika mentalnosci i sposobu myslenia spotecz-
nosci. W zwiazku z tym rozdziat drugi dotyczy jezykowego obrazu milosci. Znaj-
duje si¢ tu fragment ksigzki G. Lakofta i M. Johnsona Metafory w naszym zyciu,
ktéry ma pomédce w wykonaniu nastgpujacego ¢wiczenia:

»Przedstawiamy nizej cytaty z kilku romanséw typu harlequin. Wybér ten obej-

muje fragmenty charaketerystyki gléwnych bohateréw oraz ich mitosnych wy-

znan. Zadanie polega na tym, by:

e pordwnac opisy mezezyzn i kobiet z réznych tekstéw i okresli¢, na czym po-
lega swoistos¢ tych prezentaciji (...);

o odtworzy¢ jezykowy obraz mitoéci na podstawie wypiséw z harlequinéw (...);

e oceni¢ sposoby opisywania miltosci stosowane w tekstach kultury masowe;j

i okresli¢ zrédta ich powodzenia. (...)"*#%.

Cwiczenie to pokazuje, ze w jezyku zawarta jest interpretacja rzeczywisto-
§ci, przejawiajaca si¢ choéby w stereotypowym ukazywaniu rozmaitych zjawisk,
w tym przypadku milosci. W zwigzku z tym w jezyku wyraza si¢ specyfika mysle-
nia i rozumienia $wiata przez postugujaca si¢ nim spoleczno$¢. Zadaniem ucznia
jest tutaj nie tylko odtworzenie jezykowego obrazu mitosci wykreowanego we
fragmentach romanséw, ale réwniez dokonanie samodzielnej oceny analizowa-
nego zjawiska jezykowego. Kreuje si¢ tu licealist¢ na dojrzatego i uwaznego ob-
serwatora, ktérym ma si¢ sta¢ po wykonaniu szeregu polecen z wyrazna gradacja

7 Z.A. Klakéwna, 1. Steczko, W. Martyniuk, 70 lubig! Ksztatcenie jezykowe. Klasa II. Liceum

ogdlnoksztatcgce, profilowane technikum. Krakéw 2003.
8 Tbidem, s. 47.
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trudnosci — refleksja nad zalezno$ciami jezykowo-kulturowymi to zadanie pod-
sumowujace cale ¢wiczenie a jednoczesnie najtrudniejsze. Wida¢ zatem, ze zo-
stala tu uznana podmiotowo$¢ ucznia, ze adresatem podrecznika jest $wiadomy
uczestnik kultury.

Kreacja ucznia jako dojrzalego obserwatora zjawisk jezykowych widoczna
jest w catym cyklu 7o lubig!, czego potwierdzeniem moze by¢ np. takie ¢wiczenie
z podrecznika do klasy trzeciej:

»Coraz bardziej popularne staja si¢ dzis$ internetowe dzienniki, tzw. blogi. Nizej

cytujemy fragment zapisu tego typu (...). Zadanie polega na tym, by:

e oceni¢ blogi i inne obserwowane we wspolczesnej kulturze pomysty upub-
liczniania osobistych przezy¢ i probleméw w kontekscie rozwazan o wspol-
czesnej kulturze jako kulturze narcystycznej (...);

e oceni¢ omawiane zjawiska w kontekscie pojecia obyczajowego, w tym jezy-
kowego tabu;

o przedyskutowaé w klasie kwesti¢ obyczajowego i jezykowego tabu w dzisiej-

szym kontekscie kulturowym (...)"%’.

A oto jeszcze inne ¢wiczenie, podobne w zalozeniu:

»Zadanie polega na tym, by:

e przeczytal z uwaga wypowiedzi na temat kiczu w kulturze zamieszczone
nas. 93-99;

e zgromadzi¢ dostgpne na rynku (w Internecie) gotowe wzory rozmaitych
tekstéw okolicznosciowych (zaproszenia, zyczenia, gratulacje, pozdrowienia,
wyznania itp.);

e ocenic ich jezykowe walory w kontekscie przytoczonych przez nas rozwazan

na temat kiczu; (...)"*,

Oba przywotane ¢wiczenia sklaniaja ucznia do samodzielnej refleksji i zajecia
stanowiska w zaaranzowanej sytuacji problemowej. Licealista ma zastanowi¢ si¢
nad procesami jezykowo-kulturowymi, keére zachodza w otaczajacej go rzeczy-
wistosci. To dlatego zamieszczone w podrecznikach 7o lubig! teksty, stanowiace
material badawczy, s3 niepreparowane i autentyczne. Dzigki temu uczelt ma $wia-
domos¢, ze zwiazek jezyka z kulturg ma charakeer permanentny i staly.

Szczegblnie cennym Zrédtem dokumentujacym zaleznosei jezyka i kultury
jest dla autoréw To lubig! literatura. Koncepcja literatury jako komunikatu je-
zykowo-kulturowego to jednoczesnie podstawa integracji polonistycznych tresci

9 Z.A. Klakéwna, L Steczko, W. Martyniuk, 7o lubig! Ksztalcenie jezykowe. Klasa III. Liceum
ogdlnoksztatcgce, profilowane, technikum. Krakéw 2004, s. 43.
“0 hidem, s. 88.
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nauczania. Integracyjne zabiegi polegajace na scalaniu ksztalcenia kulturowo-
-literackiego z kulturowo-jezykowym widoczne s3 szczegdlnie w dotyczacym
kwestii retoryki rozdziale podrecznika do klasy drugiej, zatytutlowanym W cienin
wielkiej sprawy. Autorzy wykorzystuja fakt, ze obserwacja udokumentowanych
w literaturze przeméwien nie tylko umozliwia analiz¢ zastosowanych w nich re-
torycznych zabiegdw jezykowych, ale pozwala réwniez na odkrywanie zwiazku
miedzy kreowang przez nie specyficzng sytuacja komunikacyjng a tlem kulturo-
wym determinujacym ich powstanie. Konsekwencje takiego ujecia sa bardzo wi-
doczne w ¢wiczeniach znajdujacych si¢ w przywoltanym rozdziale. Oto fragment
pierwszego zadania:

»Nasza rodzima tradycja retoryczna (...) dostarcza wielu $wiadectw troski o spra-
wy ojczyzny (...). Do najznakomitszych przykladéw (...) nalezg Kazania Sejmo-
we Piotra Skargi (...). Przedstawiamy nizej fragmenty jednego z tych kazan jako
probke tekstu pozwalajacego obserwowaé stosowane przez wielkiego retora prze-
szlosci zabiegi nastawione na perswazyjng skuteczno$¢ wypowiedzi. (...). Zadanie
polega na tym, by:

e zgromadzi¢ i przedstawi¢ informacje na temat sytuacji politycznej w Rzeczy-
pospolitej Obojga Naroddéw, ktéra to sytuacja stanowita impuls i tho wysta-
pienia Skargi;

e zgromadzi¢ dowody kulturowej no$nosci zastosowanych przez Skarge figur

i odwolan (...) oraz oceni¢ je w kategoriach stereotypu i skutecznosci™!.

Na projektowaniu podobnych dziatan opierassi¢ formutakolejnego ¢wiczenia:

»Przedstawiony nizej fragment publicystyki Stanistawa Staszica jest przykladem
retorycznego majstersztyku. Zadanie polega na tym, by: zgromadzi¢ i przedsta-
wi¢ informacje na temat sytuacji politycznej w Rzeczypospolitej, ktéra stanowita
tlo dla wystapieni Staszica (...) "2

Przytoczone przyktady ¢wiczen pokazujg wyraznie, ze realizacja w 7o lubig!
zagadnien zwiazanych z retoryka nie ogranicza si¢ do funkeji praktyczno-norma-
tywnej. Przeméwienie retoryczne nie jest tu tylko doskonalym wzorem, ktérego
nasladowanie miatoby przyczyni¢ si¢ do usprawnienia uczniowskich wypowie-
dzi. Przykiady publicznych wystgpieni sa $wiadectwami zwigzkéw zachodzacych
miedzy komunikatem jezykowym a okoliczno$ciami kulturowymi — co w przeto-
zeniu na edukacyjna praktyke otwiera mozliwosci paralelnego ksztalcenia kom-
petencji komunikacyjnej i kulturowe;j.

“17.A. Klakdwna, I. Steczko, W. Martyniuk, 70 lubig! Ksztalcenie jezykowe. Klasa I1, op. cit., s. 56.
“2 Ihidem, s. 71.
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W innej podrecznikowej serii, mianowicie w poswieconych jezykowi ksigz-
kach z cyklu Barwy epok, sposdb ujecia zagadnien retorycznych nieco rézni sie
od formuly 70 lubig!. W podreczniku do klasy pierwszej odnajdujemy rozdziat
zatytulowany Retoryka dawniej i dzis, w ktoérym zdefiniowano pojecie retoryki
oraz odwotano si¢ do jej starozytnych korzeni. Cwiczenia znajdujace si¢ w tym
rozdziale w zamysle maja integrowa¢ — podobnie jak w 7o lubig! — ksztalcenie
jezykowe z kulturowo-literackim, ale zaprojektowane w nich czynnosci ucznia
koncentruja si¢ na jezykowej analizie chwytéw retorycznych, ich gtéwnym ce-
lem nie jest odkrywanie zwigzkéw zachodzacych miedzy jezykiem i kultura. A to
przyklady tychze ¢wiczen:

W Piesni o spustoszeniu Podola Jan Kochanowski wykorzystat rézne sposoby ar-
gumentacji. Wypisz z tekstu argumenty zastosowane przez poetg i nazwij je”.

»Zanalizuj fragment tekstu Stanistawa Staszica Do pandw, czyli moznowtadcéw
jako klasyczny przyklad mowy retorycznej. Wskaz w tekscie srodki retoryczne

i uzasadnij, dlaczego autor je zastosowal™**.

W ¢wiczeniu pierwszym tekst literacki stat si¢ tylko materialem analitycz-
nym do badan jego struktury jezykowej. Nie zwraca si¢ tu uwagi na to histo-
ryczno-kulturowe. Natomiast w drugim zadaniu wida¢ taka probe — polecenie,
aby uczen uzasadnil wybér chwytdéw jezykowych zastosowanych przez Staszica,
wymaga od niego uwzglednienia okolicznosci polityczno-kulturowych, w ja-
kich powstato przeméwienie. Niemniej jednak sposéb realizacji zagadnien re-
torycznych w podreczniku Barwy epok nie prowokuje do tak glebokiej refleksji
nad zalezno$ciami jezykowo-kulturowymi jak ten, ktéry zostat zaproponowany
w 10 lubig!.

Trzeba tu jednak koniecznie podkresli¢, ze réwniez w serii Barwy epok znaj-
duje si¢ wiele zagadnien kulturoznawczych — oscylujacych gtéwnie wokét prob-
lematyki jezykowego obrazu $wiata. I wlasnie w podreczniku do klasy pierwszej
znajduje si¢ rozdzial Jezykowy obraz swiata — literacki obraz swiata, a w nim dwa
podrozdzialy. Pierwszy z nich nosi tytul Swiat widziany, przetworzony, przed-
stawiony. Fragment podrecznikowego wyktadu w rzeczonym podrozdziale taczy
zagadnienia jezykowego oraz literackiego obrazu $wiata z komunikacyjng funk-
cja jezyka: ,,Jezyk posredniczy migdzy nami jako jednostkami (...) a otaczajacym
nas $wiatem. Za pomocy stéw i budowanych z nich struktur $wiat ten pozna-
jemy, przezywamy, interpretujemy, oceniamy. W tych procesach graja zaréwno
wazng role nasze cechy indywidualne (...), jak i uwarunkowania $rodowiskowe

3 J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy epok. Nauka o jezykn. Klasa 1. Warszawa 2002,
s. 43.

132



ROZDZIALIIL. KULTUROZNAWCZY WYMIAR PODRECZNIKOW DO KSZTALCENIA...

i doswiadczenie zbiorowe. Dziedziczymy jako skladnik kultury pewne stereotypy
myslenia, wartosciowania, formulowania sagdéw. (...). Rezultatéw wymienionych
proceséw intelektualnych i emocjonalnych (...) nie zachowujemy (...) wylacznie
dla siebie. Informujemy o nich w réznorodnych komunikatach naszych partne-
r6w: konkretnych lub jak w wypadku literatury, blizej nieznanych, potencjalnych
odbiorcéw. Przekazujemy im jakas czastke $wiata, ktéry na podstawie uzyskanej
wiedzy, wrazen, opinii zrekonstruowalismy, zmieniajac jego charakter pierwotnie
wobec nas zewng¢trzny na wewngtrzny, nasz wlasny”*.

Juz na podstawie tego wyktadu, rozwazajacego lacznie zagadnienia jezyko-
wego i literackiego obrazu $wiata, mozna wysnué wniosek (do zasygnalizowania
ktérego sklonila wezesniej analiza rozdziatu o retoryce), ze autorki podrecznika
beda si¢ staraly integrowa¢ ksztalcenie jezykowe z literackim. I rzeczywiscie —
istota wszystkich ¢wiczen dotyczacych wspomnianego podrozdziatu jest rekon-
strukcja obrazu $wiata Trenu X Jana Kochanowskiego, np.:

»Jakie poglady na zycie pozagrobowe znalazly wyraz w tekscie? (...) Jakimi $rod-

kami jezykowymi wyrazil nadawca swe uczucia? (...)"*%.

Cwiczenia te ukazujq literature jako odzwierciedlenie sposobu interpretowa-
nia rzeczywistosci przez tworce.

Natomiast podrozdzial pt. Odkrywanie swiata utrwalonego w zwigzkach fra-
zeologicznych zajmuje si¢ jezykiem jako zwierciadtem dawnej mentalnosci i oby-
czajowosci postugujacego si¢ nim spoleczenstwa. Autorki opracowuja zagad-
nienie frazeologizméw dwuaspektowo: przedstawiaja je jako $rodki jezykowego
wyrazu i zwracaja uwage na poprawnos¢ ich uzycia, a takze méwia o nich jako
o komunikatach kulturowych, w ktérych utrwalito si¢ doswiadczenie ludzi mi-
nionych epok. Jesli chodzi o ¢wiczeniowa czes¢ tego podrozdziatu, to ktadzie on
nacisk na pragmatyczna strong uzycia zwiazkéw wyrazowych; wickszo$¢ zadan to
proste polecenia typu:

~Wymieni co najmniej trzy zwiazki frazeologiczne (stare lub nowe) o ogélnym

znaczeniu «uciekaé» "4,

Réwniez ¢éwiczenie, ktérego celem jest obserwacja zwigzkéw jezykowo-kulturo-
wych, pozbawione jest glebszej refleks;ji:

»W szerokim znaczeniu za frazeologizmy bywajg tez uwazane rozmaite powie-
dzenia i przystowia. Wiele z nich tworzy chrze$cijanski kalendarz przyrodniczo-
-rolniczy, wiazac zjawiska, w ktdrych odzwierciedla si¢ naturalny rytm przyrody,

4. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy epok. Nauka o jezyku. Klasa 1, op. cit., s. 68.
“5 hidem, s. 71.
6 [hidem, s. 74.
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z imionami $wigtych (...), np. Na sw. Grzegorza idzie zima do morza. lle tego
rodzaju tekstow pamigtasz? Wypisz przynajmniej trzy”*¥.

Zadanie to nie prowokuje refleksji nad specyfika mentalnosci i kultury ludo-
wej, chodzi tu bowiem wylacznie o rejestracje przystéw o okreslonej tematyce.

W podreczniku z serii Barwy epok do klasy drugiej znajduje si¢ obszerny
rozdzial pt. Jezyk — jaki jest, jaki byl, jak si¢ zmienia omawiajacy migdzy inny-
mi kwestie rozwoju znaczeniowego stownictwa, archaizméw, neosemantyzméw
i neologizméw. Jest tu réwniez podrozdziat W Europie, od dawna rodzinnej trak-
tujacy o historii zapozyczania przez polszczyzng wyrazoéw obcych. Cwiczenia
w nim zawarte nie analizuja jednak historyczno-spolecznych okolicznosci za-
pozyczania stéw, polegaja natomiast na prostych, odtwérczo-transformacyjnych
operacjach, typu:
»Podaj kilka (np. 4) przykladéw wyrazéw pochodzenia: faciniskiego, niemieckie-

go, wloskiego, wegierskiego, tatarsko-tureckiego, francuskiego (...)"*%.

Zwazywszy na fake, iz przewazajaca cze$¢ informacji potrzebnych uczniowi
do wykonania tego zadania znajduje si¢ w tekscie podrozdziatu, to mozna z caly
pewnoscia stwierdzi¢, iz nie wyzwala ono postawy badawczej, a juz na pewno nie
sktania do poszukiwania w jezyku $ladéw kontaktéw z innymi narodami.

W podreczniku do klasy drugiej widoczna jest kontynuacja tresci podrecz-
nika do klasy pierwszej. Znajduje si¢ tu bowiem rozdziat o takim samym tytule:
Jezykowy obraz swiata — literacki obraz swiata, kedrego zatozenie jest nastgpujace:
»Czytelnik moze poprzez uwazng lekture tekstu dotrzeé do jego twércy. Poznaé
jego sposob myslenia, widzenia $wiata, przekladania sadéw, ocen, uczué¢ i wyob-
razen na literature. (...). Poprzez styl ukazuje si¢ czytelnikowi obraz $wiata, taki,
jakim go widzial twérca. Jest to obraz jezykowy, bo wyrazony w jezyku*#. Po-
dobnie jak w podreczniku do klasy pierwszej, autorki chea tu integrowaé ksztal-
cenia jezykowe z kulturowo-literackim. Podrozdziaty: Zrozumiel poete roman-
tycznego, co kto widzi w Soplicowz’e, lez'styczne widzenie Swiata oraz Ten pejzaz
miodopolski skoncentrowane sg na analizie stylistyki utworéw. Literatura jest tu-
taj zwierciadlem minionej rzeczywistosci kulturowej. Specyfika poetyki tekstow
charakterystycznych dla danej epoki historycznoliterackiej jest odzwierciedle-
niem swoistego dla niej sposobu myslenia o otaczajacym $wiecie. Uczen moze si¢
o tym przekona¢, wykonujac np. takie ¢wiczenie:

“7 [hidem.

48 J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy epok. Nauka o jezykn. Klasa 2. Warszawa 2003,
s. 16.

“9 hidem, s. 105.
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»Przeczytaj fragment koncowy Piesni IV poematu Juliusza Stowackiego Be-
niowski. Autor za posrednictwem ja lirycznego odstania w nim swa romantycz-
ng osobowosé. Odszukaj w tekscie stowa — klucze, bedace szczegdlnie wazny-
mi no$nikami informacji o jej cechach. Okrel i zapisz te cechy. (...). Odtwérz
na podstawie uzytych przez autora srodkéw poetyckiego obrazowania portret

«kochanki» (...)"%°,

Cwiczenie to pokazuje, ze w jezykowej warstwie utworu ukryte s informa-
cje na temat jezykowego obrazu §wiata autora dzieta oraz $wiatopogladu epoki.
Wobec tego literatura jest tutaj przykladem relacji zachodzacych miedzy jezy-
kiem a kultura.

W ksiazce do klasy trzeciej znajduje si¢ rozdzial stanowiacy podsumowanie
kulturoznawczego nurtu rozwazan podrecznikéw Barwy epok. Nosi on tytul
Jezyk jaki jest, jaki byl, jak si¢ zmienia — stanowi wige kontynuacje tak samo zaty-
tulowanego rozdziatu z podrecznika do klasy drugiej. W podreczniku dla drugiej
klasy mozna odnalez¢ informacje na temat dawnych proceséw rozwojowych pol-
szczyzny, natomiast w ksigzce do klasy trzeciej scharakteryzowane zostaly wspét-
czesne tendencje rozwojowe jezyka polskiego. Celem tego rozdzialu, a zwlaszcza

®1, jest ukazanie, iz ewolucja jezyka, zalezna od

podrozdziatu Weigz w rozwoju
czynnikéw historyczno-spolecznych, to proces staly. Tendencja do ujednolicania
jezyka i uzupelniania zasobu jezykowego, dazenie do $cistosci i precyzji oraz do
ckonomizacji $rodkéw jezykowych to zjawiska odzwierciedlajace aktualne po-
trzeby komunikacyjne i wspélczesne procesy kulturowe.

Podsumowujac rozwazania o jezykowych podrecznikach cyklu Barwy epok,
mozna zauwazy¢, iz systematyzuja one pewne tresci, tak by tworzyly nurt kul-
turoznawczy*., Swiadczy o tym cykliczno$¢ przywolywania zagadnieni (rozdzial
Jezykowy obraz swiata — literacki obraz swiata w podre¢cznikach do klasy pierwszej
i drugiej, cze$¢ zatytulowana Jezyk jaki jest, jaki byt, jak sig zmienia w podreczni-
kach do klasy pierwszej, drugiej i trzeciej). Uktad materiatu ma tutaj charakeer
koncentryczny, tzn. ze elementy tresci nauczania powtarzaja si¢ w podrecznikach
dla kolejnych klas, ale sa stopniowo rozszerzane i poglebiane. Michatl Jaworski
nazywa taki ukfad réwniez cyklicznym i spiralnym, odrézniajac go od uktadu li-
niowego, ktéry wprowadza zgodnie z dziatami nauki o jezyku uporzadkowane

0 Ibidem, s. 109-110.

1 ]. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy epok. Nauka o jezykn. Klasa 3. Warszawa 2004,
s. 124-129.

2 K. Grudziniska, Koncepcja ksztatcenia w podrecznikach do nauki o jezyku z serii ,Barwy epok”
[w:] Prace Komisji do Oceny Podrecznikéw Szkolnych, t. 5, red. A. Kastory, G. Chomicki. Kra-
kéw 2007.
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systemowo informacje, zazwyczaj od najprostszych do skomplikowanych i w za-
sadzie nie cofa si¢ do wiadomosci juz oméwionych®?.

Taki sposob porzadkowania informacji realizuje np. gimnazjalny podrecznik
Jerzego Podrackiego i Jézefa Porayskiego-Pomsty Nasz jezyk ojczysty®™, keory
zajmuje si¢ analiza poszczegdlnych dzialéw nauki o jezyku, takich jak: sktadnia,
fleksja, stowotwérstwo, fonetyka. Jak zauwazyta Halina Mrazek, w podreczni-
ku tym ,uktad materialu gramatycznego podporzadkowany jest zasadzie struk-
turalnego opisu jezyka «od géry», czyli od wypowiedzenia jako struktury naj-
bardziej pojemnej”®5. Opis elementéw kolejnych podsysteméw jezyka sktada
si¢ na obraz liniowego uktadu tresci w tym podre¢czniku. W przeciwienstwie do
liniowego uktfad koncentryczny wraca do poznanych wezeéniej zagadnien, uzu-
petnia wiedz¢ ucznia o nowe elementy. W przypadku podrecznikéw Barwy epok
koncentryczna konstrukeja tresci jezykowych stuzy odzwierciedleniu cigglosci
relacji jezykowo-kulturowych, to znaczy ukazaniu nieustajacego rozwoju jezy-
ka pod wplywem zmieniajacych si¢ okolicznosci spolecznych. Trzeba tu jednak
nadmieni¢, ze najczgéciej podstawowa funkcja ¢wiczen dla ucznia w podreczni-
kach Barwy epok jest ksztalcenie kompetencji jezykowej oraz dbatos¢ o kulture
jezyka — duzo miejsca poswigca si¢ tu na doskonalenie wypowiedzi pisemnych
i ustnych (np. rozdzialy: Jezykowe podstawy tworzenia tekstéw (k1. 112); Warsztat
Jezykowy autora diuzszych wypowiedzi pisanych (kl. 1, 2 i 3); Méwimy i piszemy
pigknie, poprawnie, skutecznie (k1. 1); Warsztat wypowiedzi méwionych (kl. 112)).
Autorzy cyklu uznali bowiem, ze istnieje ,(...) potrzeba funkcjonalnego trakto-
wania wiedzy o jezyku, uwzglednienia komunikacyjnego charakteru zachowan
jezykowych. Nalezy takze zwrdci¢ wicksza uwage na skutecznos¢ wypowiedzi,
zaréwno ustnych, jak i pisemnych. (...). Stowo i jezyk staja si¢ wowczas przedmio-
tem namystu i tworza wiedz¢ o $wiecie. Tak rozumiane ksztalcenie jezykowe po-
jawia si¢ na kazdej lekgji (...). Stad zrodzit si¢ postulat taczenia tresci jezykowych
z literackimi i kulturowymi”#®.

Ten postulat integracji ksztalcenia polonistycznego jest réwnocze$nie uza-
sadnieniem decyzji opatrzenia podrecznika jezykowego takim samym tytulem,
jak literacki: Barwy epok. ,Obydwa podreczniki (...) dopelniajg si¢ wzajemnie
(..). Tresci ksztalcenia jezykowego zostaly powiazane z tresciami literackimi

3 M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim. Warszawa 1978, s. 52.

#4]. Podracki, J. Porayski-Pomsta, ap. cit.

5 H. Mrazek, Komunikacja, op. cit., s. 150.

56 M. Rusek, Poradnik dla nauczyciela [w:] B. Kolcz, J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk,
M. Rusek, Barwy epok. Poradnik dla nauczyciela. Program naunczania. Klasa 1.Warszawa 2002,
s. 8.
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»457

z podrecznika Kultura i literatura™ . 1 rzeczywiscie — w podreczniku Nauka o je-

zyku materiatem badawczym niekedrych éwiczen sg teksty literackie zamieszczo-
ne w drugim podreczniku, natomiast w podreczniku jezykowym pojawiajg sie
czgsto — zamieszczone jako zrédlo analiz — mniej znane utwory, ktére wzbogacaja
wiedz¢ o kulturze réznych epok literackich.

Trzeba tu jednak zaznaczy¢, ze ksztalcenie jezykowe w literackich podrecz-
nikach z serii Barwy epok polega gléwnie na usprawnianiu pozostajacych w $ci-
stym zwiazku z tekstami kultury wypowiedzi ucznia — jezyk jest tu narzedziem
jego interpretacyjnej aktywnosci, spelnia wigc funkcje praktyczng. Poznawczym
aspektem nauki o jezyku zajmujg si¢ natomiast podreczniki jezykowe — dlatego
wiec précz rozdzialéw nastawionych na doskonalenie kompetencji komunikacyj-
nej odnalezé w nich mozna wiele zagadnien z zakresu kulturowej teorii jezyka.

Inaczej natomiast jest w podrecznikach Moja polszczyzna, ktére juz we wstep-
nym, zawartym w przedmowie zalozeniu autoréw maja przede wszystkim ,,stuzy¢
doskonaleniu szeroko rozumianej sprawnosci komunikacyjnej”*®. Zapewne taki
sposob ujecia koncepcji ksztalcenia jest przyczyng marginalizacii zagadnien kul-
turoznawczych w tych podrecznikach. W ksigzce do klasy pierwszej pojawiaja
si¢ takie rozdzialy, jak: Komunikacja jezykowa, Odbior i tworzenie tekstow, Sztu-
ka korzystania z jezyka, Opis systemu jezykowego, Poprawnosé jezykowa i kultura
Jezyka oraz Samoksztatcenie. Znajduje sie w niej jednak réwniez rozdzial Zycie
Jjezyka, a w nim, obok kwestii pochodzenia jezyka polskiego i jego najdawniej-
szych dziejow, podrozdzial dotyczacy zapozyczen. Ta cz¢$¢ podrecznika zostata
oznaczona gwiazdka, czyli uznana za material nadobowiazkowy badz przezna-
czony dla programu rozszerzonego. Znajduje si¢ tu krétki wyklad, w ktérym
informacje o zwiazkach zapozyczen z historig przeplataja si¢ z zagadnieniami
czystoéci jezyka. Jednak celem wigkszo$ci umieszczonych pod tekstem ¢wiczen
jest odkrywanie zaleznosci historyczno-jgzykowych. Przyktadowo: ,Korzystajac
ze stownikéw, encyklopedii, poradnikéw jezykowych, objasnij hasta: bobemizmy,
germanizmy, z'm[iam'zmy, galz'cyzmy, rusycyzmzy, ang[z’cyzmy, zapozyczenia z ture-
ckiego i tatarskiego™.

Nalezy tu odnotowa¢, ze uczen zostaje sprowokowany do samodzielne-
go zglebienia zagadnienia, ktére zasygnalizowano w podrecznikowym wykta-
dzie — musi sam odnalez¢ informacje na temat Zrédet zapozyczeni. Cwiczenie to
motywuje zatem do samoksztalcenia, do wykorzystania innych niz podrecznik

7 [hidem, s. 14.

8 A. Gis, J. Kaniewski, Moja polszczyzna. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego dla klasy pierwszej
liceum ogdlnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum. Poznari 2002, s. 3.

9 [hidem, s. 117.
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kompendiéw wiedzy. Zdobyte w ten sposéb wiadomosci sg niezbedne do wyko-
nania nast¢pnego zadania polegajacego na uzupetnieniu tabeli:

Jezyk | Okres wplywéw | Drziedziny zycia | Przyklady stownictwa

Zrédlo: A. Gis, J. Kaniewski, Moja polszczyzna. Podrecznik do ksztatcenia jezykowego dla klasy
pierwszej liceum ogdlnoksztalcgcego, liceum profilowanego i technikum. Poznan 2002, s. 117.

oraz ¢wiczenia, ktére ma charakter podsumowujacy:

,,Czy stuszne jest stwierdzenie, ze w stownictwie zapozyczonym jest zapisana
historia kontaktéw naszego narodu i paistwa z innymi narodami i pastwami?

Rozwin wypowiedz, wzbogacajac ja o przyklady”*°.

Celem powyzszych ¢wiczen jest uzmystowienie uczniowi stalych relacji za-
chodzacych miedzy jezykiem a dziejami narodu oraz motywowanie go do samo-
dzielnego ich odkrywania.

Poszukujac tresci kulturoznawczych w podrecznikach, nie sposéb pomina¢
tych pozycji, ktére z zatozenia nie rozdzielajg ksztalcenia literacko-kulturowego
od ksztalcenia jezykowego na osobne woluminy. Takiej préby integracji tresci
polonistycznych dokonuje si¢ w serii Pamigtajcie o ogrodach. Podstawa koncep-
cji tego cyklu jest przekonanie jego twércdw, ze poznawanie kultury to element
taczacy ksztalcenie jezykowe z literackim. W rozdziale wstepnym podrecznika
do klasy pierwszej: W kreggu semiotyki — znak w tradycji, kulturze i jezyku, stano-
wiagcym rodzaj odautorskiej przedmowy, wyjasniono na czym polega ztozonosé
znaku kultury i sprecyzowano opierajacy si¢ na tych konstatacjach gtéwny cel
ksztatcenia polonistycznego: ,Nie wszystkie znaki sa jednakowo proste. Te wy-
twory kultury, ktére s3 méwione lub pisane — stowem literatura, sa zbudowane
w sposob szczegélnie skomplikowany. Bo oto zanim dojdziemy do tego, czego
znakiem jest cytat z piosenki w wierszu Szymborskiej, musimy zrozumie¢ znaki
dla tego wiersza podstawowe: znaki jezykowe, za ktérych pomocy ludzie prze-
kazujg innym ludziom informacje o $wiecie i bogactwo swoich przezy¢ i uczué.
Zeby wiec rozszyfrowaé i zrozumieé znaki kultury literackiej, trzeba najpierw po-
zna¢ ich budulec - jezyk. Ta dwutorowosé poznawcza b¢dzie nam towarzyszyta
w calym podreczniku. Bedziemy si¢ pochyla¢ nad ztozonymi tworami — znakami
literackimi i skupia¢ si¢ nad poznaniem ich tworzywa — polszczyzny. Bez dobrej
znajomosci polszczyzny nie sposéb whasciwie odezytaé dzieta literackiego na-
wet na poziomie podstawowym (...). Polszczyzna nie stuzy jednak wylacznie do

0 Ihidem.
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tworzenia tekstéw literackich (...). Na ogét méwimy i piszemy w zupetnie innych
celach, a teksty pelnig wowezas wiele roznych funkeji”*!. Z tego fragmentu pod-
recznikowej narracji wynika, ze dostrzezono tu wagg teorii jezyka, stanowiaca
punkt wyjscia dla wiarygodnej interpretacji tekstu literackiego. Takie zalozenie
stalo si¢ w serii Pamigtajcie 0 ogrodach podstawg integracji ksztalcenia jezykowego
z kulturowo-literackim. Wazne jest réwniez to, ze teoria jezyka nie jest w tej serii
wylacznie narzedziem poznawczym dla literatury, ale stanowi klucz zrozumienia
otaczajacej czlowieka rzeczywistosci jezykowe;.

Jesli chodzi o uktad tresci ksztalcenia literackiego, to podreczniki Pamigtajcie
0 ogrodach przestrzegaja porzadku chronologicznego narzuconego nastgpstwem
epok historycznoliterackich. Podrecznik do klasy pierwszej podzielono na sze$¢
duzych dzialéw obejmujacych okres od starozytnosci do o$wiecenia, a w kazdym
z nich odnalez¢é mozna réwniez elementy ksztalcenia jezykowego. W' czgiéci za-
tytulowanej W krggu Biblii znajduja si¢ zagadnienia pochodzenia i poczatkéw
jezyka wedtug réznych przekazéw; wynalazku pisma, réznic miedzy jezykiem
mowionym a pisanym oraz jezykowych $ladéw Biblii w polszczyznie i stylu bi-
blijnego. W dziale Antyczny rodowdd cywilizacji europejskiej pojawily si¢ kwe-
stie jezykowej obecnosci mitologii w polszczyznie, a takze informacje o typach
zwiazkéw frazeologicznych, ich istocie, pochodzeniu i wartosci stylistycznej
oraz o rodzajach bledéw frazeologicznych. W zakresie rozszerzonym tego dziatu
znajdujg si¢ ¢wiczenia z obszaru frazeologii. Rozdzial Sredniowieczne swiattocie-
nie obejmuje takie zagadnienia, jak miejsce polszczyzny wérdd innych jezykéw
stowianskich, ksztaltowanie si¢ jezyka polskiego, najdawniejsze zapozyczenia je-
zykowe. W zakresie rozszerzonym natomiast kwestie podstawowych proceséw
jezykowych epoki przedpismiennej, etymologii wyrazéw jako zrédla poznania
przeszlosci nie tylko jezyka; réznych typéw zmian znaczeniowych wyrazéw oraz
ortografii najdawniejszych zabytkéw jezyka polskiego. Cze$é Przeniknacé oblo-
ki. Wiek XV i XVI zajmuje si¢ polszczyzng epoki odrodzenia, a w tym jezykiem
Mikotaja Reja i Jana Kochanowskiego, tudziez problematyka zapozyczen jezyko-
wych. Natomiast w zakresie rozszerzonym uwzglednia rozmaite zjawiska, mia-
nowicie: najwazniejsze procesy jezykowe w polszczyznie renesansowej, rozwoj
znaczeniowy wyrazéw, wieloznaczno$¢ i jej typy, zjawisko homonimii w jezyku
oraz rozwdj ortografii polskiej. Rozdzial Siedemnastowieczne antynomie zawie-
ra jeden ogdlny podrozdzial jezykowy — Polszczyzna okresu baroku, a rozdzial
Wiek rozumu i czulego serca obejmuje trzy takie elementy: Polszczyzna epoki
oswiecenia: u progu polszczyzny wspdtczesnej; Odrodzenie polszczyzny w 11 potowie

461 A.Z. Makowiecki, A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczyniski, , Pamigtajcie o ogrodach”. Kul-
tura — literatura — jezyk. Cz. 1. Warszawa 2002, s. 12-13.
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XVII wieku; ,O poprawie wad wymowy” dzis, czyli o publicenym zabieraniu glosu
ijeden w zakresie rozszerzonym — Stownictwo okresu oswiecenia. Pierwszy stownik
Jezyka polskiego.

Podobnie jak podrecznik do klasy pierwszej zostal skomponowany ten do
klasy drugiej*?. Przedstawiono tu zarys kultury literackiej od romantyzmu do
modernizmu, a w kazdym rozdziale oméwiono rozmaite kwestie jezykowe. Czgé¢
Czas diamentéw i popiotu. Kultura i literatura I potowy XIX wicku zajmuje si¢
jezykiem wielkich poetéw romantycznych oraz neologizmami poetyckimi i uzyt-
kowymi w jezyku, za$ w zakresie rozszerzonym — zréznicowaniem regionalnym
polszczyzny. Rozdzial Stgpajac po ziemi. Kultura i literatura Il potowy XIX wicku
obejmuje zagadnienia jezyka literatury i publicystyki II polowy XIX wicku, sty-
lu jezykowego, odmian stylistycznych jezyka i stylizacji jezykowej w literaturze.
W rozdziale Zmienia si¢ skéra swiata mozna przeczyta¢ o stylu pisarzy mlodopol-
skich oraz dialektach ludowych.

Ksigzka Pamigtajcie 0 ogrodach do klasy trzeciej*®® obejmuje czasy od dwu-
dziestolecia migdzywojennego po wspélczesne i kompozycyjnie nie rézni si¢ od
dwoch poprzednich. Rozdzial Awangardy poetyckie po I wojnie swiatowej zajmu-
je si¢ najwazniejszymi procesami w polszczyznie XX wicku (tu: upowszechnie-
niem polszczyzny ogélnej i demokratyzacja jezyka po roku 1918). Zagadnienia
jezykowe wystepuja jeszcze w czeéci drugiej, ktéra nosi tytut Pokolenia poetyckie,
asg to: jezyk tworcéw dwudziestolecia migdzywojennego, nowomowa jako dwu-
dziestowieczne zwyrodnienie jezyka, potoczna odmiana jezyka i wulgaryzmy
w jezyku oraz w czgéci rozszerzonej: jezykowy obraz $wiata; w czesci czwartej
Wiek gier — tu méwi si¢ o normie jezykowej i czynnikach ja ksztattujacych oraz
w czgdci szostej — Wiek kultury masowej — poruszajacej temat jezyka reklamy i no-
wych mediéw.

Przywolawszy tre$¢ rozdzialéw jezykowych w podrecznikach Pamigtajcie
0 ogrodach, mozna dokona¢ ich podziatu ze wzgledu na cel edukacyjny. Wyrdz-
ni¢ mozna na przyktad takie, ktérych celem jest przekazanie teoretycznej wiedzy
z zakresu nauki o jezyku, np. Zjawisko homonimii w jezyku czy Rozwdj ortografii
polskiej, a zdarzajg si¢ sporadycznie réwniez rozdzialy praktyczno-normatywne,
nastawione na doskonalenie kompetencji komunikacyjnej, np. Cwiczenia z za-
kresu frazeologii. W przewazajacej jednak liczbie wystepuja dzialy integrujace
ksztatcenie literacko-kulturowe z jezykowym. Typowym przykladem moga tu
by¢ opracowania indywidualnych cech jezyka poszczegélnych pisarzy czy stylu

462 A.Z. Makowiecki, A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczyniski, , Pamigtajcie o ogrodach”. Kul-
tura — literatura — jezyk. Cz. 2. Warszawa 2003.
463 A.Z. Makowiecki, A. Markowski, W. Paszynski, T. Wroczyniski, , Pamigtajcie o ogrodach”. Kul-
tura — literatura — jezyk. Cz. 3. Warszawa 2004.
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charakterystycznego dla danej epoki. Sg jednak rozdzialy inaczej jeszcze inte-
grujace ksztalcenie jezykowe z kulturowym. Majg one wymiar kulturoznawczy,
realizuja teoretyczno-poznawczy cel szkolnej nauki o jezyku — poprzez analize
jezyka umozliwiaja odkrywanie kultury. Przykladem sa czgéci zatytulowane:
Najdawniejsze zapozyczenia jezykowe czy Jezykowy obraz swiata. Pierwsza z nich
nie tylko zawiera wycinek wiedzy na temat realiéw $redniowiecza, ale pokazuje,
ze wspolczesny jezyk to prawdziwa kronika kontaktéw migdzynarodowych. Jesli
chodzi o drugi z wymienionych rozdzialéw, to jest on bardzo wazny z punktu
widzenia kulturowej teorii jezyka w nauczaniu szkolnym, poniewaz wprowadza
i objasnia najwazniejsza dla tej koncepcji kategori¢ — jezykowego obrazu $wiata:
»(---) Jezyk, zwlaszcza potoczny, codzienny — czytamy — nie odzwierciedla wiernie
$wiata, lecz go interpretuje: wybiera i nazywa te elementy rzeczywistosci, ktére
s z jakiego$ powodu wazne dla tego, kto méwi tym jezykiem. Nie musi to by¢
zgodne z tym, jak opisuje si¢ $wiat naukowo (...)”**. W doglebnym zrozumieniu
tego twierdzenia ma pomoc licealiscie wykonanie nastepujacego ¢wiczenia:

»Znajdz przyklady (np. zwiazki frazeologiczne lub typowe powiedzenia potocz-
ne), w ktdrych zawarty jest potoczny obraz jakiego$ fragmentu rzeczywistosci
i wyjasnij, na czym polega réznica miedzy taka wizja $wiata a wizja naukowa
(np. tyle, co kot naptakat = przekonanie o tym, ze koty nie wydzielaja tez. Zoolo-
gia nie potwierdza tej obserwagji, gdyz...)”®.

Pojecie jezykowego obrazu $wiata jest kluczowe dla kulturowej teorii jezyka,
wiec wydaje si¢, ze w podrecznikach o tak silnym nachyleniu kulturoznawczym,
jak Pamigtajcie o ogrodach, powinno si¢ znajdowaé w czesci pierwszej, a nie do-
piero w trzeciej. Mozna jednak uzna¢, ze rozdzial ten pelni rol¢ wniosku i pod-
sumowania rozwazan na temat relacji jezykowo-kulturowych, co uzasadnialoby
taka koncepcje.

W podrecznikach Pamigtajcie o ogrodach zagadnienia kulturoznawcze sa
czynnikiem spajajacym ksztalcenie literacko-kulturowe z jezykowym. Podobny
zabieg zastosowano w podreczniku Skarbiec jezyka, literatury i kultury, réwniez
integrujacym tresci polonistyczne. Jego forma jest nieco zaskakujaca, niespotyka-
na. Nakompletksiazek dla ucznia sktadassi¢ jeden podrecznik gléwny przeznaczo-
ny dla catego cyklu ksztalcenia oraz wypisy dla poszczegdlnych klas. Podrecznik
podstawowy prezentuje zjawiska literacko-kulturowe w porzadku chronolo-
gicznym®®, ktory zostal odwrécony w wypisach, poszerzajacych problematyke

4 [hidem, s. 181.

5 hidem, s. 184.

66 Skarbiec jezyka, literatury i kultury. Podrecznik dla klas I-I11 liceum. Liceum ogdlnoksztategce
i profilowane w zakresie podstawowym i rozszerzonym, red. B. Chrzastowska. Poznan 2002.
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sygnalizowana w podreczniku o antologie tekstow literackich i ¢wiczenia dla
ucznia. Wypisy dla klasy pierwszej koncentruja si¢ na zagadnieniach kultury
XX wieku*”, klasa druga obejmuje dziewigtnastowieczne zjawiska kulturowe*®,
za$ dopiero w klasie trzeciej uczen zglebia najdawniejsza historie literatury i kul-
tury*®. Taki uklad tre$ci powoduje, ze uczeni na poczatku ksztalcenia ponadgim-
nazjalnego styka si¢ najpierw ze zjawiskami kultury wspétczesnej, by cofaé sie
stopniowo do ich Zrédel. Potozony tu zostat nacisk na bliska uczniowi wspétezes-
no$¢, w zrozumieniu ktérej ma pomdc sieganie do kulturowych korzeni.

Rozwazaniom nad istotg zaleznosci kulturowych i kontekstualnoscia litera-
tury towarzyszy w omawianych podrecznikach refleksja nad rola jezyka w zyciu
cztowieka. Cyklicznie, w podreczniku gléwnym i wszystkich cze¢dciach wypisow,
pojawia si¢ rozdzial Czlowick wobec jezyka. Wylaniajaca si¢ z nich koncepcja
ksztatcenia polega na doskonaleniu kompetencji komunikacyjnej, uzalezniajacej
sprawno$¢ porozumiewania si¢ od rozumienia zaleznosci jezykowo-kulturowych.

Podrecznik gtéwny stanowi teoretyczne tlo dla rozwazan nad rolg i znacze-
niem jezyka w zyciu czlowieka. Opisano tutaj rézne odmiany, a takze funkcje
jezyka. Ukazano jezyk w dwojakim aspekcie — z jednej strony jego ciagla zmien-
no$¢, wynikajaca chocby z uzupelniania jego zasobu leksykalnego, za$ z drugiej
strony mozliwosci kumulacyjne, czyli zdolno$¢ do magazynowania informacji
o przeszlosci (tu objasnione zostalo pojecie jezykowego obrazu $wiata). Poznanie
jezyka w calej tej réznorodnosci i bogactwie uczyni z niego — wedtug autoréw
tego rozdzialu Skarbca, Tomasza Miki i Bogdana Walczaka — ,sprawne narze-
dzie precyzyjnego wyrazania wlasnych mysli””°. Wida¢ zatem, ze w omawianym
podreczniku punktem wyjécia dla prakeyki jezykowej jest wiedza teoretyczna,
a kluczem sprawnosci komunikacyjnej — zrozumienie zwiazkéw zachodzacych
miedzy jezykiem a kultura.

Koncepcja ta widoczna jest réwniez w wypisach. Ksigzka do klasy pierwszej
zajmuje si¢ srodowiskowymi odmianami jezyka (analizowane s w niej autentycz-
ne teksty) oraz najwazniejszymi tendencjami rozwojowymi polszczyzny powo-
jennej. Powiazanie tych zagadnien z komunikacyjna koncepcja ksztalcenia wyni-
ka, wedlug autoréw, z fakeu, ze ,,opanowad jezyk polski nie oznacza bowiem tylko
znajomosci ilus dziet literackich — nasz jezyk zyje w wielu odmianach i wersjach,

47 B. Chrzastowska, B. Kaniewska, A. Legezyniska, T. Mika, Wypisy dla klasy I liceum ogdlno-
ksztalcgeego i profilowanego. Kultura XX wieku i jej tradycje. Poznari 2002.

468 B. Chrzastowska, J. Fie¢ko, B. Kaniewska, P. Nowak, W. Ratajczak, Wypisy dla klasy II licewm
ogdlnoksztatcgcego i profilowanego. Kultura XIX wieku i jej tradycje. Poznai 2003.

4 B. Chrzastowska, B. Judkowiak, K. Kuczyniska-Koschany, T. Mika, Wypisy dla klasy 11 liceum
ogdlnoksztatcgcego i profilowanego. Staropolskie korzenie wspdtczesnosci. Poznari 2004.

70 Skarbiec, op. cit., s. 49.
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czgsto od siebie bardzo réznych. Nie mozna i nie warto si¢ od nich izolowa¢,
trzeba je poznaé i nauczyé si¢ ocenial. (...). Warto wiec podpatrywaé cudze osiag-
niecia i... bledy (niektére zgromadzone teksty dalekie sa od pelnej poprawnosci
jezykowej), by ulepszy¢ wlasny jezyk ™.

Druga czg$é¢ wypiséw stanowi kontynuacje pierwszej — ona réwniez ukazuje
funkcjonowanie réznych tekstéw jezyka w spoleczenstwie. Tym razem rozmai-
te komunikaty jezykowe — wiersze z okresu romantyzmu, piosenki wspéiczesne,
przeméwienia, listy, slogany reklamowe, teksty popularnonaukowe, naukowe,
publicystyczne i gwarowe — zostaly zanalizowane pod katem doboru $rodkéw
jezykowych i zawartej w nich wizji $wiata. Jako przyktad mozna tu zacytowa’
¢wiczenie polegajace na odczytaniu obrazu rzeczywisto$ci zarysowanego w pio-
sence Grzegorza Ciechowskiego Nie pytaj o Polskg:

»Z tekstu Grzegorza Ciechowskiego odczytaj charakterystyke Polski. Jaka jest
ocena kraju i jego mieszkaficéw zawarta w tej piosence? Jaki jest Twdj obraz Pol-
ski poczatkéw XXI wicku? Kim jest zadajacy pytania w tej piosence? Jaki jest jego

stosunck do ojczyzny?”¥72,

Pretekstem do rozwazan nad problemem jezykowego obrazu §wiata sg réw-
niez zagadnienia zwiazane z retoryka. Istota podrozdziatu Retoryka tradycyjna
i nowomowa jest poréwnanie przeméwienia Jozefa Pitsudskiego z wystapieniem
Wiestawa Gomulki. Znajduje si¢ tu na przyklad takie ¢wiczenie:

~Przeméwienie Wiestawa Gomulki jest przykladem nowomowy. (...). Wynotuj
z tego tekstu po 5 przyktadéw mechanizméw jezykowych charakterystycznych,
wedlug ciebie, dla takiego sposobu interpretacji rzeczywistosci”*>.

Widaé zatem, ze w Skarbcu kwestie retoryczne nie spelniaja funkcji ustugo-
wej wobec praktycznej nauki jezyka, ale sg istotnym elementem ksztalcenia kom-
petengji kulturowo-jezykowe;.

Aby pomdéc maturzyscie w zrozumieniu polszczyzny wspoélczesnej, trzecia
czg$¢ wypisodw cofa si¢ w jezykows przesztosé. Tytul rozdziatu jezykowego ulegl
nieznacznej modyfikacji, wigc brzmi: Czlowick wobec jezyka i jego dziejéw, bo opi-
sane w nim zostaly poczatki jezyka polskiego i jego najstarsze przeksztalcenia,
na przyktad zmiany znaczen wyrazéw. Obserwacja wiclowickowych proceséw
jezykowych stanowi punkt wyjécia dla rozwazan nad wspélczesnymi zjawiskami
jezykowymi (np. przesunigcia semantyczne we wspolczesnej leksyce). Podobnie

71 B. Chrzastowska, B. Kaniewska, A. Legezyriska, T. Mika, Wypisy dla klasy L, op. cit.,s. 77.

472 B. Chrzastowska, J. Fie¢ko, B. Kaniewska, P. Nowak, W. Ratajczak, Wypisy dla klasy II, op. cit.,
5. 62.

473 Ibidem, s. 68.
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jak w catym cyklu wypiséw, tak i w czesci ostatniej jako materiat jezykowy postu-
zyly autentyczne teksty kultury — z okresu staropolskiego dla odzwierciedlenia
proceséw historycznych oraz wspdlczesne, ktdre obrazujg zachodzace aktualnie
pod wplywem rozmaitych czynnikéw spotecznych przemiany jezyka.

Podrecznik Skarbiec, jezyka, literatury i kultury oraz przynalezne mu wypi-
sy pomagaja licealiscie zrozumie¢ otaczajaca go rzeczywistosé jezykowa. Wymiar
kulturoznawczy tych podrecznikéw polega gtéwnie na odkrywaniu zawartego
w tekstach kultury obrazu $wiata. Naswietlenie zwigzkow jezykowo-kulturowych
jest w tym przypadku droga ku sprawnej i swiadomej komunikacji.

Na edukacyjnym rynku wydawniczym dost¢pny byl jeszcze jeden innowa-
cyjny podrecznik licealny. Seria Stowa i teksty, pomimo ze nie dzieli ksztatcenia
jezykowego i literackiego na dwa osobne woluminy, to i tak dla kazdej klasy prze-
znaczone s dwie ksigzki — pierwsza, bogata pod wzgledem koloréw i rozwigzan
edytorskich, do pracy w szkole, a druga, utrzymana w tonacji czarno-bialej, do
pracy w domu. Te dwa podreczniki stanowig spdjny komplet — rozdzialy w pod-
reczniku szkolnym i domowym nosza takie same tytuly, a ich tre$¢ uzupeinia
sie wzajemnie.

W podrecznikach Stowa i teksty wyrézni¢ mozna rozdzialy pos$wigcone
wylacznie zagadnieniom jezyka oraz rozdzialy literackie. Jest to jednak podziat
elastyczny, poniewaz w rozdziatach literackich omawiane sa czgsto adekwatne
kwestie dotyczace jezyka. W podrecznikach tych literatura prezentowana jest
w porzadku chronologicznym: od antyku do o$wiecenia w klasie pierwszej*’*, od
romantyzmu do Mlodej Polski w klasie drugiej*” i od dwudziestolecia miedzy-
wojennego po wspolczesnosé w klasie trzeciej”’¢. Mimo iz literatura wspolczesna
stanowi tu oddzielne zagadnienie, to jest ona stale obecna w calym trzyletnim
cyklu nauczania. Jesli za$ chodzi o zakres i dobdr tresci w rozdziatach jezyko-
wych, to mozna tu zauwazy¢ porzadek tematyczny. Klasa druga poswigcona jest
doskonaleniu pisania, a klasa trzecia — méwienia. Natomiast podrecznik do klasy
pierwszej skupiony jest na zaleznosciach zachodzacych miedzy jezykiem i kultura.

Scisly zwiazek jezyka oraz kultury podkreslony zostal w podrecznikach do
klasy pierwszej juz sama konstrukejg rozdzialu poczatkowego, zatytutowanego

#74]. Klejnocki, B. Eaziniska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w szkole. Klasa 1. Warszawa 2002; tychze, Stowa i teksty. Jezyk
polski. Literatura i nauka o jezyku. Podrecznik do pracy w domu. Klasa 1 Warszawa 2002.
75 B. Lazifiska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, J. Klejnocki, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w szkole. Klasa 2. Warszawa 2005; tychze, Stowa i teksty. Jezyk
polski. Literatura i nauka o jezyku. Podrgcznik do pracy w domu. Klasa 2. Warszawa 2003.
476 D. Zdunkiewicz-Jedynak, J. Klejnocki, B. Lazifiska, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w szkole. Klasa 3. Warszawa 2004; tychze, Stowa i teksty. Jezyk
polski. Literatura i nauka o jezyku. Podrecznik do pracy w domu. Klasa 3 Warszawa 2006.
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Z jezyka wszystkie madrosci. Dotyczy on problematyki funkeji jezyka, a jako
pierwsza zostala w nim omodwiona funkcja kulturotwércza. W podreczniku
szkolnym podrozdzial Granice jezyk daje opatrzony zostat dodatkowo popular-
nym mottem, mysla pochodzaca z dzieta Wittgensteina pt. Traktat logiczno-filo-
zoﬁczny (,,Granice mojego jqzyka 0znaczajg granice mojego s’wiata”), co kieruje
uwage w stron¢ stosunku jezyka do rzeczywistosci i kultury. Aby uzmystowi¢
licealicie ogromne znaczenie jezyka, zamieszczono tu artykul wybitnego neuro-
loga, zajmujacego si¢ problemem ludzi nieslyszacych, ktéry stwierdza, ze u isto-
ty ludzkiej, ktéra nie potrafi postugiwaé sie jezykiem, znacznie ograniczony jest
zakres myslenia. W analizowanym podrozdziale zostato réwniez wytlumaczone
kluczowe dla kulturotwércezej funkeji jezyka pojecie jezykowego obrazu $wiata
oraz stereotypu jezykowego.

Odpowiadajacy oméwionemu podrozdzial w podre¢czniku domowym zawie-
ra odautorska narracj¢, w ktérej objasnia si¢ uczniowi zatozenia kulturowej teorii
jezyka: ,Dziedziczac po przodkach jezyk, stajemy si¢ spadkobiercami catego du-
chowego dorobku, zbiorowych doswiadczen, ktérych podstawowym nosnikiem
jest wlasnie jezyk. W nim utrwalone sa wszystkie — decydujace o narodowej toz-
samosci — symbole, stereotypy, a wiec funkcjonujace w $wiadomosci spotecznej
obrazy rzeczywistoéci (...), utrwalony przez tradycje sposéb patrzenia na $wiat
i wiedza o nim. (...). Méwi si¢ czasem, ze jezyk to Zywa kronika dziejéw méwiacej
nim spotecznosci. W zasobie stownym jezyka utrwala si¢ bowiem wiedza o wie-
kach minionych. (...). W jezyku znajduja odbicie obyczaje, wierzenia, kultura ma-
terialna, wreszcie historia naszych przodkéw. (...). Udzial jezyka w ksztaltowaniu
kultury narodowej oraz jego rola jako narz¢dzia wprowadzania czlowieka w kul-
ture narodu staly si¢ dla lingwistéw podstawg wyodrebnienia kulturotwérezej
funkgji jezyka™*”".

Po tych uwagach teoretycznych tlumaczacych istote utrwalonego w jezyku
obrazu przeszlosci znajduja si¢ zwigzane z tymi zagadnieniami zadania dla ucz-
nia, na przyktad takie:

»Duch kazdego narodu, jego niepowtarzalne dziejowe do$wiadczenia wyrazaja
sic migdzy innymi w przystowiach. (...). Dokonicz podane polskie przystowia.
Jaka wiedza o porzadku $wiata i jakie wskazania moralne zostaly w nich utrwa-
lone? (...)"%78

4777, Klejnocki, B. Eaziiska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w domu. Klasa 1, op. cit.,s. 15-17.
8 Ibidem, s. 17.
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lub nast¢pujace:

,Zrédlem wiedzy o stereotypach zwierzat moga by¢ przenosne znaczenia ich
nazw, wyrazy pochodne oraz frazeologizmy majace w swoim skladzie nazwy
zwierzat. Zgromadz, postugujac si¢ stownikiem jezyka polskiego oraz stownikiem
frazeologicznym, materiat j¢zykowy dotyczacy podanych zwierzat. Na tej podsta-
wic ustal, jakie jest nasze wyobrazenie o naturze: osta, $wini (...)"*”.

Celem tych ¢wiczen jest samodzielne odkrycie przez ucznia wycinka obra-
zu $wiata zaszyfrowanego w polskim jezyku, obrazu narodowej moralnosci
i mentalnosci.

W innym rozdziale podrecznika do klasy pierwszej, zatytutowanym Zejdz-
my tedy w dzieciristwo tej mowy, autorzy podkreslaja fake, ze w jezyku odzwier-
ciedla si¢ nie tylko dawny sposéb myslenia, ale réwniez odbicie znajduja dzie-
je narodu i przemiany cywilizacyjne. Dowodem na to s3 zmiany zachodzace
w obrebie stownictwa na skutek, migdzy innymi, procesu zapozyczania wyra-
z6w. Dlatego podrozdziatowi Jezyk polski czy europolszczyzna” O wplywie je-
2ykdw obcych na polszczyzng dawng i wspdlczesng towarzyszy refleksja, ze ,dzie-
je wyrazéw zapozyczonych sa swego rodzaju kronika przeszloéci politycznej
i kulturalnej panistwa™*.

Jak juz wspomniano wyzej, w podrecznikach Stowa i teksty précz rozdziatéw
poswigconych wylacznie zagadnieniom jezykowym wystepuja takie, w ktérych
funkcjonuja one wraz z literackimi. Integracje taka wida¢ w rozdziale Retory-
ka w teorii i praktyce zamieszczonym w podreczniku do klasy trzeciej. Podroz-
dzial Niewiele mowic, lecz wiele powiedziel... Retoryka dzis: przeméwienia oko-
licznosciowe rozpoczyna si¢ fragmentem z Pana Tadeusza dotyczacym ,waznej
Sedziego nauki o grzecznosci’, na podstawie ktérego licealista ma wykonad
nast¢pujace zadanie:

»Adam Mickiewicz, rejestrujac zanik demokracji szlacheckiej i swoistej szlache-
ckiej obyczajowosci, wplott w tekst narodowej epopei wiele okolicznosciowych
oracji, bedacych przejawem jezykowej swady i dowcipu. Zanalizuj okolicznos-
ciowe przeméwienie Sedziego. Do jakiego wzoru krasoméwstwa ono nawiazuje?
Jakie $rodki retoryczne zostaly wykorzystane w tej mowie 2”4,

79 hidem, s. 18.

0 B. Lazifiska, D. Zdunkiewicz-Jedynak, J. Klejnocki, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w domu. Klasa 1, op. cit., s. 140.

#1D. Zdunkiewicz-Jedynak, J. Klejnocki, B. Lazifiska, Stowa i teksty. Jezyk polski. Literatura i na-
uka o jezyku. Podrecznik do pracy w szkole. Klasa 3, op. cit., s. 129.
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Tekst literacki jest tutaj nie tylko materialem analitycznym do odtwérezych
zabiegéw w plaszczyznie jezyka, ale rowniez dokumentem kultury i komunika-
tem jezykowym, ktdrego tres¢ i forma $cidle zalezg od okolicznosci jego powsta-
nia. Takie ujgcie zagadnien retorycznych, obecne réwniez w innych analizowa-
nych wezesniej podrecznikach, pozwala na spdjne doskonalenie kompetencji
komunikacyjnej i kulturowe;j.

W podrecznikach Stowa i teksty zintegrowane zostaly tresei literackie, kul-
turowe i jezykowe. Ksztalcenie jezykowe zajmuje w tej serii poczesne miejsce —
swiadczy o tym wielo$¢ réznorodnych rozdzialéw jemu poswieconych. Wynika
to ze $wiadomosci autoréw doniostej roli jezyka w zyciu i kulturze narodu. War-
to tu ponownie odnotowaé, ze na pierwszej pozycji w serii znajduje si¢ rozdziat
poswiecony kulturotwérezej funkeji jezyka. Nie jest to jednak jedyny aspeke
ksztatcenia jezykowego, jakim zajmuja si¢ autorzy podrecznika. Wiele uwagi
poswiecaja bowiem doskonaleniu kompetencji komunikacyjnej zaréwno w pis-
mie, jak i w mowie. W ksiazce do klasy drugiej wskazuje si¢ zatem na réznice
miedzy polszczyzng mdéwionag i pisang, rozwaza kwestie etyki i estetyki wypo-
wiedzi, przypomina pojecie stylu (skupiajac si¢ na wyznacznikach stylu nauko-
wego i urzgdowego) oraz uczula na bledy stylistyczne (rozdzial By doskonalic
umiejetnosd pisania... Pisac tak, aby inni czytali, a takze By doskonali¢ umiejetnosé
pisania... W krggu tekstow naukowych oraz By doskonalié umiejetnos¢ pisania...
W swiecie tekstéw uzytkowych), szeroko omawia rodzaje $srodkéw artystycznego
wyrazu (By doskonali¢ umicejetnosé pisania... Od stowa do zdania) tudziez wskazu-
je na wagg spdjnosci i przemyslanej kompozycji tekstu (By doskonalic umiejgtnost
pisania... Od rozprawki do eseju). Autorzy uwzglednili réwniez wiele wskazdwek
zwiazanych z technika pracy pisarskiej, dotyczacych np. zasad sporzadzania bi-
bliografii (we wspomnianym juz rozdziale By doskonali¢ umicjetnos¢ pisania...
W krequ tekstéw naukowych), objasnili rowniez trudniejsze kwestie z zakresu or-
tografii i interpunkcji (By doskonalié umiejetnosé pisania... Bez bledéw ortograficz-
nych i interpunkcyjnych). Podr¢cznik do klasy maturalnej skupiony jest natomiast
na doskonaleniu wypowiedzi ustnej. Znajduja si¢ w nim zagadnienia poprawno-
$ci wymowy, méwi si¢ réwniez o czynnikach prozodycznych jezyka (Mdwic tak,
by inni stuchali... Postuchaj, jak brzmi) i chwytach retorycznych (Mdwic tak, by
inni stuchali... Retoryka w teorii i praktyce), o sztuce konwersacji i innych aspek-
tach komunikacji migdzyludzkiej, w tym na przyklad o mowie ciata (Mdwic tak,
by inni stuchali... Stowa — mosty, stowa — mury. Jak si¢ komunikujeny?). Ten sze-
roki wachlarz zagadnien pozwala wnioskowa¢, ze w podrecznikach Stowa i teksty
potozono nacisk na wszechstronne ksztatcenie jezykowe wynikajace z wielosci
funkcji, jakie spetnia jezyk w zyciu postugujacej si¢ nim spotecznosci.
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Obserwacja podrecznikéw ksztalcenia jezykowego pod katem sposobu
i stopnia realizacji zagadnien kulturoznawczych sktania do refleksji natury ogél-
nej. W wickszo$ci ich autorzy unikajg tradycyjnej gramatyki opisowej (wyjatkiem
jest tutaj podrecznik Nasz jezyk ojczysty). Zjawisko to nalezy wigzaé z ogélno-
dydaktyczng tendencja kladacy nacisk na funkcjonalno$¢ szkolnego nauczania
i uzyteczno$¢ zdobywanej w szkole wiedzy. Celem nauki o jezyku, okreslonym
miedzy innymi przez podstawe programowa, nie jest juz szczegdtowy i sforma-
lizowany opis jego struktury — teori¢ jezykowa podporzadkowano doskonaleniu
sprawnoéci pragmatycznej, sytuacyjnej i spotecznej, co miato by¢ réwniez gwa-
rancja wzrostu zainteresowania uczniéw kwestiami jezykowymi.

Rozwdj komunikacyjnego modelu ksztalcenia jezykowego spowodowal,
ze wielu autoréw za gléwny cel swoich podrecznikéw przyjeto doskonalenie
kompetencji jezykowej ucznia. Trzeba tu jednak zauwazy¢, iz praktyka, a wihas-
ciwie pragmatyka jezykowa, nie wyklucza wykorzystywania tkwiacych w nauce
o jezyku waloréw poznawczych. Na skutek rozwoju kognitywizmu i lingwistyki
kulturowej, a takze publikacji wielu prac jezykoznawczych dotyczacych proble-
matyki zaleznosci i zwiazkéw zachodzacych miedzy jezykiem a kultura, teore-
tyczny aspekt nauki o jezyku wykroczyt znacznie poza obszary gramatyki opiso-
wej. Dzieki realizacji poznawczego celu ksztalcenia mozliwe jest odczytywanie
ukrytego w jezyku obrazu kultury, a wigc — doskonalenie kompetencji kulturowej
ucznia. W tej sytuacji teoretyczna nauka o jezyku nie jest poznawaniem elemen-
téw jego strukeury, ale zgtebianiem zawartego w nim przekazu pozajezykowego.

W zwiazku z tym w podrecznikach poszukuje si¢ mozliwosci taczenia per-
spektyw ksztalcenia kompetencji komunikacyjnej i kulturowej. Otaczajaca czlo-
wieka rzeczywisto$¢ ma bowiem charakter semiotyczny, a funkcjonujace w niej
teksty s3 wypadkowa rozmaitych okolicznosci spoteczno-historycznych. Warun-
kiem $wiadomej i kompetentnej komunikacji jest dotarcie do semantycznej istoty
jezyka, a zatem — mi¢dzy innymi — poznanie kulturowego dziedzictwa zawartego
w réznych jego plaszczyznach. Na takim zalozeniu oparty jest cykl Pamigtajcie
0 ogrodach i seria Stowa i teksty oraz podrecznik Skarbiec jezyka, literatury, sztuki,
ktére, faczac w jednym woluminie tresci ksztalcenia literackiego i jezykowego,
uswiadamiajg, ze analiza jezyka réznych tekstéw pozwala na zrozumienie zawar-
tego w nich przekazu kulturowego. Innym jeszcze sposobem spajania ksztatcenia
jezykowego ze wspomaganiem rozwoju kompetencji kulturowej, zastosowanym
w kilku podrecznikach, jest pozyskanie dla nauczania zasobéw sztuki retorycz-
nej. Badajac wplyw sytuacji polityczno-kulturowych na zachowania jezykowe,
wprowadza si¢ ucznia w $wiat jezykowej tradycji, doskonalac przy tym jego
sprawno$¢ jezykowa.
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Kulturoznawczy aspeke nauki o jezyku otwiera niewatpliwie pole dla inte-
gracji ksztalcenia jezykowego z literackim w momencie, gdy potraktuje si¢ dzieto
literackie jako jezykowy komunikat kulturowy. Préby takiej integracji dokonuje
si¢ rowniez w tych podrecznikach, w ktérych pokonuje ona formalny podziat
na osobne woluminy, czyli w cyklu Barwy epok oraz w 1o lubig!.

Integracja polonistycznych tresci nauczania zwigksza szans¢ na doskonalenie
kompetencji kulturowej. Pomimo szerokich mozliwosci integracyjnych nie ma
wielu podre¢cznikéw realizujacych pelny zakres zagadnien kulturoznawczych.
Wynika to zapewne z przekonania, iz gléwnym celem ksztalcenia jezykowego
w szkole powinno by¢ rozwijanie praktycznej umiejetnosci skutecznego porozu-
miewania si¢, a odkrywanie kultury poprzez jezyk wiaze si¢ jednak z teoretycz-
no-poznawczym wymiarem nauki o jezyku. Sg podreczniki podporzadkowane
takiej wlasnie funkcjonalnej, komunikacyjnej koncepcji, ktére zagadnienia kultu-
roznawcze traktuja wylacznie jako material fakultatywny (np. Moja polszczyzna).

Znajduja si¢ rowniez na rynku wydawniczym podreczniki, takie jak Barwy
epok, Pamigtajcie o ogrodach, Skarbiec jezyka, literatury, kultury, Stowa i teksty
oraz 10 lubig!, ktére zawieraja spdjna koncepcje ksztalcenia kulturowego, chociaz
prezentuja nieraz diametralnie rézne sposoby jej realizacji. Réznice te tkwiag w za-
lozeniach prakseologicznych tudziez sa wynikiem decyzji dotyczacych rozwigzan
formalnych. Dobér i zakres zagadnien kulturoznawczych sprawia jednak, iz pro-
ponowana w tych seriach formule nauczania mozna okredli¢ nie jako ksztalcenie
jezykowe, ale whasciwie: kulturowo-jezykowe*.

2 Por.: K. Grudziniska, Kulturoznawczy wymiar licealnych podrecznikéw ksztalcenia jezykowego
(na wybranych prazykiadach) [w:] Podreczniki do ksztatcenia polonistycznego w zreformowanej szko-
le — koncepcje, funkcje, jezyk, red. H. Synowiec. Krakéw 2007.
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ROZDZIAL 1V

BADANIE POSTAW UCZNIOW
I NAUCZYCIELI WOBEC )
KSZTALCENIA JEZYKOWEGO I TRESCI
KULTUROZNAWCZYCH

Istota tego rozdziatlu sa wyniki sondazu badawczego przeprowadzonego
w szkotach ponadpodstawowych. Jego celem jest analiza postaw uczniéw i na-
uczycieli wobec ksztalcenia jezykowego oraz ustalenie motywacyjnych efektdw
omawiania kulturoznawczych zagadnien jezykowych®.

Jako narzedzie postuzyla tu najpierw rozbudowana ankieta dla uczniéw, zto-
zona z trzynastu rozmaitych pytan otwartych i zamknietych (alternatywnych
i koniunktywnych)®4, ktéra pozwolita zorientowaé si¢ w oczekiwaniach oraz oce-
ni¢ postawy mlodziezy wobec ksztalcenia jezykowego. Innym nieco narzedziem
byt skladajacy si¢ z szesciu zadan test badajacy zdolnos¢ uczniéw do dostrzegania
ukrytego w jezyku obrazu szeroko pojetej kultury. Badaniem ankietowym oraz
badaniem za pomocy testu zostalo objetych stu uczniéw krakowskich licedw:
30 ucznidw klasy trzeciej IIT Liceum Ogélnoksztatcacego im. Jana Kochanow-
skiego, 31 z klasy trzeciej XIX Liceum Ogolnoksztalcacego, 20 z klasy pierwszej
i 19 z klasy trzeciej liceum ogdlnoksztatcacego wchodzacego w sktad Zespotu
Szkét Zawodowych Huty im. Tadeusza Sendzimira®®.

Do zbadania rzeczywistych korzysci motywacyjnych realizowania zagad-
nien kulturoznawczych postuzyly probki ¢wiczen zaczerpnietych z dostgpnych
na rynku wydawniczym podrecznikéw, rozwigzywane na zajeciach lekeyjnych
przez ucznidw trzech zespotdw klasowych (klasa pierwsza, druga i trzecia liceum

3 Zob.: K. Grudzinska, Ksztalcenie jezykowe w opinii ucznidw szkdt ponadgimnazjalnych [w:]
Wiedza o jezyku i kompetencie jezykowe ucznidw, red. B. Niesporek-Szamburska. Katowice 2012.
84 Klasyfikacja pytan na podstawie: M. Lobocki, Metody badas pedagogiczmych. Warszawa 1978,
s.276-278.

5 Badanie przeprowadzono w roku szkolnym 2005 / 2006.
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ogdlnoksztatcacego Zespotu Szkédt Zawodowych Huty im. Tadeusza Sendzimi-
ra). Opinie licealistdw o zaprezentowanym materiale, a zwlaszcza oceny jego
atrakcyjnosci, zostaly zebrane podczas wywiadu panelowego przeprowadzonego
bezposrednio po zajeciach.

Ostatnig technikq badawcza byt wywiad z nauczycielami, sondujacy ich sto-
sunck do ksztalcenia jezykowego oraz stopien zainteresowania proponowana
kulturoznawcza koncepcja nauczania. Wywiadu udzielito dwudziestu nauczycie-
li uczacych w krakowskich liceach. Szczegétowe wyniki badan empirycznych po-
stuzyly wspélnej analizie wielu zagadnien, takich jak: definiowanie jezyka przez
mlodziez, ocena szkolnego ksztalcenia jezykowego przez mlodziez i nauczycieli,
czynniki wplywajace na postawy i oczekiwania uczniéw wobec ksztalcenia je-
zykowego, identyfikacja atrakcyjnych dla uczniéw jezykowych tresci nauczania
oraz ich wplyw na motywacje¢ uczenia si¢ przedmiotu, stopien zainteresowania
uczniéw zagadnieniami jezykowego obrazu dawnej kultury, stosunek nauczycieli
do ksztaltcenia jezykowego i tresci kulturoznawcezych tudziez mozliwosci integro-
wania tresci kulturoznawczych z ksztalceniem literackim, historig i spoteczen-
stwem oraz geografia.

Wzory trzech narz¢dzi badawczych, to znaczy: ankiety, testu, scenariusza wy-
wiadu z nauczycielem, znajdujg si¢ w aneksie.

1. Ksztalcenie jezykowe w opinii uczniéw i nauczycieli

1.1. Definiowanie jezyka i jego funkcji przez mlodziez licealna

Sposéb definiowania jezyka przez miodziez to punkt wyjscia dla badan em-
pirycznych nad szkolnym ksztalceniem jezykowym. Indywidualny sposéb ujmo-
wania kategorii jezyka wywiera bowiem wplyw na postawe wobec nauki o jezyku
oraz na oczekiwania wobec edukacji jezykowej.

Sposréd ankietowanych uczniéw az 37 na pytanie pierwsze ankiety (Czym
dla Ciebie jest jezyk? Jak rozumiesz to pojecie?) odpowiedziato, ze $rodkiem poro-
zumiewania. Zwazajac, iz 27 ankietowanych nie odpowiedzialo na to pytanie, a 4
udzielifo odpowiedzi zartobliwej (,Miesien w ustach’, ,Narzad do odczytywania
smakow”), nalezy zauwazy¢, iz polowa odpowiedzi koncentruje si¢ na komuni-
kacyjnym aspekcie jezyka. Sporadycznie (7 razy) pojawialy si¢ stwierdzenia de-
finiujace jezyk jako sktadnik kultury i tozsamosci narodowej (np. ,,Swiadectwo,
w jakim kraju zyjemy i kim si¢ czujemy’, ,,Jezyk ojczysty”, ,Jezyk narodowy’,
»Element kultury narodowej”, ,Nieodlaczny element zycia kazdego cztowicka
i spoleczenstwa, wyraz kultury i tradycji”). Réwniez 7 ankietowanych zwrdcito
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uwage na fake, ze jezyk to istota relacji migdzyludzkich oraz sposéb wyrazania
uczué i mysli (np. ,Jezyk taczy ludzi’, ;Wyrazanie stéw, emocji’, ,Warunkuje rela-
cje migdzyludzkie”). Padlo takze 6 odpowiedzi bardzo ogélnych, mato precyzyj-
nych (,,Przedmiot w szkole lub jezyk, keérym sie postuguje”, ,,Postuguje si¢ tym”,
»Jest bardzo wazny, bo postuguj¢ si¢ nim”, ,,Stownictwo, ktérym si¢ postuguje”,
»>Mowa’, ,Co$ pigknego”). Dwdch ucznidw zdaje sobie sprawe z systemowosci
struktury jezyka (,Zbiér umownych znakéw’, ,Zbiér stéw o konkretnym zna-
czeniu, okreslonym sposobie laczenia w zdania”). Pozostali licealisci utozsamiajg
jezyk z przedmiotem szkolnym, piszac np. ,Nauka o poprawnym wystawianiu
si¢, pisaniu, komunikowaniu z innymi’, ,Nauka o czym$ waznym, ktérej kazdy
cztowiek powinien si¢ uczy¢’, ,Nauka o pisaniu i méwieniu tak, by inni nas rozu-
mieli” lub ,,Nauka o pisowni i wymowie”.

Wynik koricowy punktu dziesigtego ankiety, w ktérym poproszono o wybér
trzech najbardziej trafnych twierdzen o jezyku, potwierdzit wnioski nasuwajace
si¢ po analizie pytania pierwszego — az 93 ankietowanych zaznaczyto odpowiedz:
Jezyk to Srodek umozliwiajgcy porozumiewanie si¢ ludzi, co oznacza, iz aspekt ko-
munikacyjny jezyka jest oceniany przez mlodziez jako jego istota. Niemal tak
samo czesto (87 wskazan) uczniowie wybierali twierdzenie: Jezyk to element
kultury narodowej; zauwazali tez, ze Jezyk to czynnik scalajgcy naréd, stanowigcy
0 jego tozsamosci. Swiadczy to, ze u mlodziezy wystepuje silne poczucie kulturo-
wej wiezi z jezykiem, mtodzi ludzie dostrzegajg jego role w zyciu spoleczenstwa.
Znacznie mniejszg liczbe wskazan otrzymaly warianty: Jezyk to archiwum infor-
macji 0 przeszlosci (21), Jezyk to kronika kontaktéw miedzynarodowych (18) oraz
Jezyk to muzeum historii narodu (np. historii osadnictwa) (14). Pozornie zatem
zwiazek jezyka z kulturg i dziejami narodu nie funkcjonuje w $wiadomosci ucz-
niéw jako istotny skladnik jego definicji. Gdyby jednak zsumowa¢ wyniki trzech
powyzszych twierdzen, to okazuje si¢, ze 53 uczniéw zaznaczylo twierdzenie
zwigzane z kulturowq teorig jezyka — mozna wigc wnioskowad, ze dostrzegaja oni
wagg relacji jezykowo-kulturowych. Najmniejszg liczbe gloséw uzyskato jedno
z popularniejszych okreslen jezyka: Jezyk to system znakéw (17). Znaczaca prze-
waga gloséw dla ,,definicji komunikacyjnej” nad ,semantyczng” $wiadczy o tym,
ze mlodziez nie przywiazuje wagi do zwigzku mi¢dzy porozumiewaniem si¢ ludzi
a znakowoscig otaczajacego ich swiata i kultury.

Wyniki badan pokazaly, ze podstawowa funkcja jezyka jest dla ankietowa-
nych funkcja komunikacyjna, poniewaz dzi¢ki niej moga sprawnie i skutecznie
porozumiewac si¢ z innymi ludzmi. Bardzo istotna jest dla nich réwniez narodo-
wotworcza funkcja jezyka, scalajaca spoteczenstwo, swiadczaca o jego tozsamo-
§ci i poczuciu wspolnoty. Uczniowie zwrdcili takze uwage na relacje zachodzace
miedzy jezykiem a kultura, jednakze nie uznali ich za istotne.
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1.2. Obraz szkolnego ksztalcenia jezykowego

Wyniki ankiety dla uczniéw i wywiadu z nauczycielami zobrazowaly frag-
ment szkolnej rzeczywistosci i pozwolily wysuna¢ wnioski dotyczace ksztatcenia
jezykowego. Celem wielu pytan bylo ustalenie postaw uczniéw i nauczycieli wo-
bec pozaliterackich lekeji polonistycznych.

Przede wszystkim nalezy zauwazy¢, ze lekeje jezyka polskiego w liceum opie-
rajg si¢ gléwnie na interpretacji tekstéw literackich. Az 36 uczniéw na pytanie:
Jak czgsto miates / miatas w szkole na jezyku polskim lekcje nauki o jezyku (gra-
matyki)? odpowiedzialo: ,sporadycznie’, ,,0d czasu do czasu’, ,bardzo rzadko’,
~przewazaly lekcje literatury” Taka sama liczba oséb stwierdzita, ze ,rzadko’,
co oznacza, ze 72% ankietowanych miata bardzo ograniczony kontakt z nauka
0 jezyku. Natomiast 26 ucznidéw stwierdzito, ze miato takie lekeje ,,do$é czesto”,
a tylko 2 — ,bardzo czgsto”. Pomimo to wigkszo$¢ uczniéw na pytanie: Czy uwa-
zasz, ze nazwa przedmiotu — JEZYK POLSKI — odpowiada omawianym w szkole
tresciom? Moze ten przedmiot powinien miel inng nazwe? Zaproponuj jg albo nie
odpowiedziala weale (23 osoby), albo stwierdzila, ze proporcje realizowanych
w szkole tresci sa wlasciwe i ze nie ma potrzeby zmienia¢ nazwy przedmiotu
(55 0s6b). Mozna zatem przypuszczaé, iz tym osobom odpowiada obecna formu-
ta polonistycznego ksztatcenia. Sg jednak osoby, ktdre dostrzegly, ze proporcje te
s3 zaburzone, pojawito si¢ rowniez kilka propozycji nowej nazwy: ,Literatura’”
(4 osoby), ,Literatura polska’, ,,Literatura Polski’, ,Historia literatury”, ,Wiedza
o literaturze i jezyku”, ,Wiedza o jezyku polskim i literaturze $wiatowe;j”. Dwie
osoby zaproponowaly rozdzielenie przedmiotu ,j¢zyk polski” na dwa: literature
i gramatyke.

Jesli chodzi o czestotliwo$¢ lekeji ksztalcenia jezykowego, to wyniki ankiety
pokrywaja si¢ z wynikami wywiadu. Na pytanie: Czy znajduje Pan / Pani czas
na prowadzenie w szkole lekcji ksztatcenia jezykowego? tylko 6 nauczycieli udzielito
zdecydowanej odpowiedzi twierdzacej. Realizujg takie zagadnienia, jak: powsta-
nie i dzieje jezyka polskiego, komunikacja jezykowa, sposoby wzbogacania stow-
nictwa i (jedna osoba) jezykowy obraz $wiata. Jedenastu uczacych przyznalo sig,
ze rzadko prowadzg lekcje jezykowe, sporadycznie, okazjonalnie, w sytuacjach
wymuszonych rzeczywistymi potrzebami — poprawiaja i omawiaja wtedy rozma-
ite bfedy popetniane przez uczniéw w wypowiedziach pisemnych i ustnych. Nie-
ktére osoby reagowaly na to pytanie zazenowaniem, za ktérym kryly sie chyba
wyrzuty sumienia oraz thumaczeniami typu: ,,lektur jest tak duzo, a czasu bardzo
mato” lub ,wiem, ze powinienem / powinnam wigcej”, natomiast kilka oséb rea-
gowalo agresywnie, czuly si¢ atakowane, stwierdzaly autorytatywnie: ,literatura
jest wazniejsza!”. Pozostalych 3 nauczycieli nigdy nie prowadzi lekcji ksztalcenia
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jezykowego, bo twierdza stanowczo, ze nie majg na to czasu, ,ktorego ledwie wy-
starcza na omowienie literatury”.

Przyczyny tak malej popularnosci nauki o jezyku wérdd nauczycieli wiaza sie
z pewnoécia z faktem, iz — zdaniem 13 z nich - studia nie daja dobrego przygo-
towania do prowadzenia lekeji jezykowych. Inng przyczyna sa wlasne preferen-
cje i zainteresowania polonistyczne. Tylko trzech sposréd rozméwedw okreslito
swoje studenckie zainteresowania jako jezykowe, a ich praca magisterska dotyczy-
ta wlasnie zagadnien jezyka. Czternascie oséb obronilo prace z zakresu literatu-
roznawstwa, dwie z metodyki (ale metodyki literatury, nie jezyka), jedna osoba
pisata prace wlasciwie socjologiczng — badata stan czytelnictwa wiréd mtodziezy
zasadniczych szkét zawodowych, ale swoje zainteresowania studenckie réwniez
okredlita jako literackie. Mozna zauwazy¢, ze zainteresowania studenckie nauczy-
cieli wyznaczyly ich obecne preferencje — tylko 5 0s6b znajduje czas na czytanie
specjalistycznych pism jezykoznawczych, a 3 uczestnikéw badania zadeklarowato
zywe zainteresowanie nowinkami i odkryciami w zakresie jezyka.

Mimo niecheci wigkszoéci uczacych do ksztatcenia jezykowego 15 nauczy-
cieli dostrzega dysproporcje miedzy lekcjami literackimi a jezykowymi w szkole.
Az 18 os6b deklaruje réwniez, ze podczas interpretacji tekstu literackiego zajmuje
si¢ jego strong jezykowa — np. archaizmami, neologizmami, stylem, funkcjami je-
zyka. Proby integracji tresci ksztalcenia wynikaja zapewne z powszechnego wéréd
nich przekonania, ze ksztalcenie jezykowe w szkole jest potrzebne — potwierdzili
to wszyscy rozméwcy (choé 3 zaznaczalo, ze na wezesniejszych niz ponadgimna-
zjalny etapach ksztalcenia), a lekeje integrujace ksztatcenie kulturowo-literackie
z jezykowo-kulturowym sa sposobem na oszczgdnos¢ szkolnego czasu.

Trzeba tutaj zauwazy¢ pewng zalezno$é. Fake, ze nauczyciele nie zdotali zain-
teresowac si¢ na studiach nauka o jezyku wplynat bezposrednio na to, ze unika-
ja teraz prowadzenia lekgji jezykowych, co rzutuje w konsekwencji na stosunek
uczniéw do ksztalcenia jezykowego. Na pytanie: Ktdre lekcje przedmiotu ,jezyk
polski” wolisz: gramatyki czy literatury? Uzasadnij (nalezy tu zaznaczyd, ze czgéé
ankictowanych nie uzasadnila swojego wyboru) az 80 uczniéw odpowiedzialo,
ze literatury. Dwie osoby lubig zaréwno lekgje literackie, jak i jezykowe, 2 nie lu-
big zadnych, a 6 badanych nie odpowiedzialo na zadane pytanie. Zatem zaledwie
10 uczniéw zdecydowanie przedklada lekeje jezykowe nad literackimi.

Jesli chodzi o osoby, ktdre preferujg lekeje jezykowe, to w ich przypadku ar-
gumentacja byla nast¢pujaca: ,ucza, jak nie popetniaé bledéw jezykowych’, ,li-
teratura mnie nie interesuje’, ,nie lubi¢ czytal ksigzek”, ,nie lubi¢ czytaé lektur”,
»ucze si¢ zasad postugiwania jezykiem”, ,,moge ksztalci¢ umiejetnosci jezykowe”
Ankietowani, kt6rzy wola lekcje ksztalcenia literackiego, najczgéciej argumento-
wali swéj wybér stwierdzeniem, ze s3 one po prostu cickawsze (34 osoby) lub
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bardziej interesujace (4 osoby). Pojawialy si¢ réwniez takie opinie: ,lubi¢ czytaé
ksigzki” (2 osoby), ,,te lekeje nie wymagaja nauki 7a pamied”, ,gramatyka jest jedy-
nie zasadg zapisu, literatura jest ponad gramatyka’, , literature tatwiej zrozumie¢ —
jest prostsza’.

Mozna tu zatem wnioskowa, ze lekcje jezykowe kojarza si¢ uczniom z czym$
trudnym, czasem niezrozumiatym. Te¢ opini¢ potwierdza bilans odpowiedzi
z innego pytania ankietowego, polegajacego na zanotowaniu w tabeli wynikéw
szczegblowej analizy i ocenie lekeji nauki o jezyku. Polecenie zostato sformuto-
wane nast¢pujaco: Jak oceniasz lekcje gramatyki w Twojej szkole? Jakie one byly?
Zaznacz haczykiem. Zebrane wyniki ujeto w tabeli 1.

Tabela 1. Ocena lekgji gramatycznych przez uczniéw

Ocena Zdecydowanie Tak | Czasami | Nie Bra?( .
tak odpowiedzi
Ciekawe, interesujace 7| 10 47| 26 10
Nudne 9] 21 39| 24 7
Niezrozumiale 2| 13 37| 38 10
Trudne 4| 17 42| 24 12
Latwe 5| 33 29| 18 15
Pobudza'ly moje zainteresowanie 4l s 31| 47 10
nauka o jezyku, gramatyka
Ksztalcily umiejetnosei 9| 42 321 7 10
Przekazywa‘ly w1ele. informacji 10l 40 28| 13 9
z zakresu wiedzy o jezyku

Dane nie sumujq si¢ do 100% z uwagi na mozliwos¢ wybrania wigcej niz 1 odpowiedzi.
Zrédlto: opracowanie whasne.

Mozna zauwazy¢, ze uczniowie dostrzegli ksztatcace i poznawcze walory lek-
cji jezykowych, ale dla polowy ankietowanych byly one tylko czasem interesujace,
a26 0s6b nie bylo nimi zaciekawionych. Dla wielu 0séb byly one réwniez nudne,
niezrozumiale i trudne. Zapewne dlatego u wigkszosci uczniéw nie pobudzily
one zainteresowania nauka o jezyku.

Przyczyn niecheci mlodziezy wobec ksztalcenia jezykowego mozna upatry-
waé w doborze i sposobie realizacji zagadnien jezykowych. Jeden z punktéw an-
kiety pozwolil rozeznad si¢ w zasobie wiedzy o jezyku posiadanej przez uczniéw,
ktéra rzuca pewne $wiatto na formule lekeji ksztalcenia jezykowego. Odpowiedzi
badanych na pytanie: Ktdre z pojec nauki o jezyku sq Ci znane? ujgto w tabeli 2.
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Tabela 2. Znajomo$¢ poje¢ z zakresu wiedzy o jezyku

Pojecie Tak, wiem co to jest Cos styszalem / Nie znam
styszalam

Rzeczownik 99 1 0
Orzeczenie 92 8 0
Przydawka 73 25 2
Zwigzek zgody 19 45 36
Okolicznik sposobu 56 31 13
Orzecznik 53 33 14
Zdanie wspdtrzednie zlozone 80 20
Zdanie podrzedne dopelnieniowe 65 30 5
Fonem 7 20 73
Temat sfowotworezy 49 35 16
Formant 34 33 33
Dopelniacz 96 3 1
Zwiazek frazeologiczny 87 7
Archaizm 82 13 5
Dialeke 56 30 14
Stylizacja 71 22 7
Toponim 2 25 73
Akt mowy 9 37 54
Komunikat 81 12 7
Kod 51 21 28
Stereotyp jezykowy 50 29 21
Jezykowy obraz $wiata (JOS) 8 27 65
Zapozyczenie 82 12 6
Pole semantyczne 1 15 84

Dane nie sumujq sig do 100% z uwagi na mozliwosé wybrania wigcej niz 1 odpowiedzi.
Zrédlo: opracowanie whasne.

Na podstawie powyzszego zestawienia mozna wnioskowad, iz szkolne ksztal-
cenie jezykowe opiera si¢ gléwnie na realizacji zagadnien gramatycznych, takich
jak rozbidr logiczny zdania (dotyczy to zapewne wezesniejszych niz licealny eta-
pow ksztalcenia), na co wskazuje dobra orientacja uczniéw w pojeciach z tego
zakresu. Sg im znane elementy fleks;ji i sktadni. Nieco gorszy stan wiedzy dotyczy
innych strukeur jezyka, mianowicie fonetyki i stowotworstwa.

To, iz lekcje ksztalcenia kojarza si¢ uczniom gléwnie z gramatyka, wiedza
o systemie jezykowym, unaoczniajg odpowiedzi udzielone na kolejne pytanie:

Ktorg z nazw przyjatbys dla nieliterackich lekcji jezyka polskiego? — tabela 3.
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Tabela 3. Propozycje nazw dla nieliterackich lekeji jezyka polskiego

Zdecydowanie | Chyba . Brak
Nazwa yt ak tzk Nie odpowicdzi Razem
Nauka o jezyku 35 28 25 12
Nauka jezyka 19 31 41 9 100
Ksztalcenie jezykowe 29 39 25 7
Gramatyka 48 23 21 8

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Potowa uczniéw zdecydowanie uznala, ze najlepsza nazwa, czyli taka, ktéra
odpowiada omawianym w szkole tresciom, jest gramatyka, a 35 os6b stwierdzito
stanowczo, iz nauka o jezyku.

Wyniki ankiety daja réwniez pewne wyobrazenie na temat innych niz teo-
retyczno-gramatyczne tresci gimnazjalnego i licealnego ksztalcenia jezykowe-
go. Wracajac znéw do zestawienia poje¢ jezykowych, mozna skonstatowad, iz sa
one czesto wprowadzane na lekcjach ksztatcenia literackiego — 82 uczniow wie
dobrze, co to jest archaizm (poniewaz jest to pojecie stale obecne podczas ana-
lizy tekstéw $redniowiecznych), 71 oséb zna pojecie stylizacji (zjawisko oma-
wiane cho¢by podczas lektury Poropu Henryka Sienkiewicza). Wyniki ankiety
potwierdzaja wicc stowa nauczycieli deklarujacych integrowanie tresci ksztalce-
nia polonistycznego.

Wielu licealistéw orientuje si¢ w pojeciach zwigzanych z komunikacja jezy-
kowa. Wydaje si¢, ze istnieja dwie przyczyny takiego stanu rzeczy. Pierwsza z nich
to gimnazjalna koncepcja ksztalcenia jezykowego nastawiona na doskonalenie
kompetencji komunikacyjnej, czego wyznacznikiem jest formuta wspétczesnych
podrecznikéw gimnazjalnych. Druga przyczyne nalezy wiaza¢ z opinia nauczy-
cieli na temat celéw szkolnego ksztalcenia jezykowego. Jedno z pytan wywiadu
brzmialo: Jaki aspekt ksztatcenia jezykowego wydaje si¢ Panu / Pani wazniejszy:
/eomum'/mcyjny, pmktyczny (popmwnos’cz’owy ), czy moze poznawczo-teoretyczny?
I tutaj 3 osoby stwierdzily, iz oba sa wazne, ale dla 14 istotniejszy jest aspekt prak-
tyczno-normatywny i komunikacyjny.

Konsekwencja takiej proporcji jest z pewnoscig znikoma obecno$¢ zagadnien
semantycznych na lekcjach ksztatcenia jezykowego. Uczniowie nie znaja takich
pojeé, jak toponim, pole semantyczne i jezykowy obraz $wiata. Mozna réwniez
wnioskowa¢, iz kwestia zapozyczen (tu wysoki wynik — 82 uczniéw zna dobrze
to pojecie) omawiana jest w kontekscie czystosci jezyka, a wige komunikacyjnym,
a nie w aspekcie zaleznosci historyczno-jezykowych.

158



ROZDZIAE IV. BADANIE POSTAW UCZNIOW I NAUCZYCIELI WOBEC KSZTALCENIA...

1.3. Oczekiwania i postawy wobec ksztalcenia jezykowego

Wyniki ankiety przeprowadzonej wéréd mlodziezy licealnej pozwolily na zo-
rientowanie si¢ w horyzoncie oczekiwan i postaw uczniéw wobec ksztalcenia
jezykowego. Najwazniejszym wnioskiem wydaje si¢ twierdzenie, iz pomimo nie-
checi ucznidw wobec ksztalcenia jezykowego, s3 oni $wiadomi jego koniecznosci.
Na pytanie: Czy jestes przckonany, ze nauka o jezyku w szkole jest potrzebna? az 85
0s6b odpowiedzialo twierdzaco, a przeczaco zaledwie 5 (pozostatych 10 uczniéw
nie udzielito odpowiedzi). W uzasadnieniu opinii mialo poméc uczniowi kolej-
ne polecenie: Wybierz trzy twierdzenia [sposrd dziesigcin], ktdre wydajg Ci sig
najwazniejsze — ,,Ksztalcenie jezykowe w szkole jest potrzebne, poniewaz....”. Wyni-
ki zestawiono w tabeli 4.

Tabela 4. Uzasadnienie koniecznosci ksztalcenia jezykowego w szkole

. Liczba oséb, ktéra
Wariant
go zaznaczyla
Jezyk jest stale obecny, trzeba nim wladaé dobrze i skutecznie 70
Uczy szacunku do mowy ojczystej 32
Pozwala na rozpoznawanie manipulacji w wypowiedziach politykéw, 25
dziennikarzy itp.
Wiedza gramatyczna jest niezbedna w nauce jezykéw obcych 21
Rozwija sprawno$¢ i poprawno$¢ wypowiadania si¢ zaréwno w mowie, 55
jak i pismie
Doskonali kulture jezyka czlowicka 31
Sprzyja poglebianiu kontaktéw miedzy ludzmi, np. przez 33
usprawnianie umiejetnodci dyskusji
Pozwala poznaé strukture jezyka 9
Jezyk zawiera w sobie wiele interesujacych informacji o dawnej 14
kulturze i cywilizacji
Jezyk decyduje o istnieniu narodu 33

Dane nie sumujq sig do 100% z uwagi na mozliwos¢ wybrania wigcej niz 1 odpowiedzi.
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z zestawienia wynika, ze wickszo$¢ uczniéw przyjmuje postawe praktyczna,
a nawet pragmatyczng wobec ksztalcenia jezykowego. Ma ono przede wszystkim
pomoéc w nabywaniu sprawnosci komunikacyjnej (najwicksza liczbg wskazan
uzyskaly warianty: ,,jezyk jest stale obecny, trzeba nim wlada¢ dobrze i skutecz-
nie” i ,rozwija sprawnos¢ i poprawnos$¢ wypowiadania si¢ zaréwno w mowie, jak
i pi$mie”). Wynika to mi¢dzy innymi z fakeu, ze wickszo$¢ uczniéw definiuje
jezyk jako $rodek porozumiewania si¢ (zob. podrozdziat 1.1.). Dla ucznia waz-
na jest wymierna korzy$¢, jaka wyniesie z lekeji jezykowych — udoskonalenie
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umiejetnoéci dyskutowania, co przyda mu si¢ w codziennych sytuacjach komu-
nikacyjnych, czy tez zdobycie takiej wiedzy jezykowej, ktdra pomoze mu w nauce
jezykdw obcych, jak réwniez nabycie zdolnosci wychwytywania manipulagji jezy-
kowej. U miodziezy licealnej wyraznie zaznacza si¢ réwniez postawa patriotycz-
na**. Jej zdaniem ksztalcenie jezykowe uczy szacunku do mowy ojczystej i jest
wazne, bo jezyk decyduje o istnieniu narodu. Trzeba tu przypomnie, ze 87 oséb
zdefiniowalo jezyk jako element kultury narodowej, a 64 badanych jako czynnik
scalajacy nardd, stanowiacy o jego tozsamosci.

Na podstawie odpowiedzi na dwa inne pytania ankictowe (Czego oczekiwal-
bys po lekcjach nauki o jezyku? Co mogloby Cig zainteresowa(l? oraz Co wedtug Cie-
bie powinno by¢ trescig lekcji nauki o jezyku w liceum? Jakie problemy nalezaloby
omawiac?) mozna wyodrebnié jeszeze jedng postawe — poznawczg. Zasadniczym
oczekiwaniem licealistéw wobec ksztalcenia jezykowego jest postulat, aby lekcje
byly bardziej interesujace — najczedciej pojawiajaca si¢ odpowiedzia byla: ,cie-
kawe problemy z zakresu jezyka”. Inne propozycje to: ,wiccej stowotwérstwa’,
»problemy jezyka wspolczesnego”, ,wspolczesne problemy polszczyzny”, ,historia
powstania jezyka’, ,pochodzenie jezyka i jego historia’, ,nauka o powstaniu jezy-
ka polskiego, jego funkcjonowanie, jak si¢ ksztaltowal’, ,,zapozyczenia’, ,dlaczego
jest coraz wigcej zapozyczen', yetykieta jezykowa’, ,co decyduje o tym, ze pisze
lub méwi sie tak, jak jest teraz’, ,pochodzenie i znaczenie stéw’, ,,zwiazki fraze-
ologiczne” Wida¢ zatem, iz uczniowie wykazuja zainteresowanie nie tylko prak-
tyczno-normatywnymi zagadnieniami j¢zyka, ale trzeba tu odnotowas, iz cieka-
wi ich refleksja nad jego teoretycznym aspektem. Tezg t¢ potwierdzaja wyniki
pytania szczegdlowego, Ktdre z wymienionych zagadnien z zakresu nauki o jezyku
moglyby Cig zainteresowa(?, przedstawione w tabeli 5.

Tabela 5. Zagadnienia z zakresu nauki o jezyku interesujace dla uczestniczacych

w badaniu uczniéw

. Zdecydowanie | Chyba . Brak
Zagadnienic ytak t:k Nie odpowiedzi

Rozbiér logiczny zdan 11 25| 60 4
Artykulacja glosek 5 19] 69 7
Mechanizmy komunikacji jezykowej 22 48| 25 5
Obraz dawn'ej kL}ltury i historii ukryty 49 34l 13 4
w wyrazach i zwiazkach wyrazowych

Srodki jezykowej manipulacji 49 28| 18 5

6 Por.: K. Grudzinska, O patriotyzmie wspdlczesnej mlodziezy — deklaracje i postawy ncznidw klas
wojskowych [w:] Powrdt do ojczyzny? Patriotyzm wobec nowych czaséw. Kontynuacje i poszukiwa-
nia, red. C. Smuniewski, P. Sporek. Warszawa 2017.
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.. Zdecydowanie | Chyba . Brak
Zagadnienie tak tak Nie odpowiedzi
Poc.hOflzeme nazw miejscowosci w moim 0 40| 26 5
regionie
Zapozyczenia w polszezyznie 32 48| 15 S

Dane nie sumujq sig do 100% z uwagi na mozliwosé wybrania wigcej niz 1 odpowiedzi.
Zrédlo: opracowanie wihasne.

Wida¢ zatem, ze miodziez nie jest zainteresowana tym teoretycznym aspek-
tem jezyka, kedry obejmuje kwestie gramatyczne, natomiast widoczne jest zywe
zaciekawienie zagadnieniami kulturoznawczymi: polowe oséb ciekawi obraz
dawnej kultury i historii ukryty w zwiazkach frazeologicznych, wielu uczniéw
chcialoby rozmawia¢ o nazwach wilasnych i zwiazkach frazeologicznych.

Wplyw zagadnien kulturoznawczych na uczniowska motywacje potwierdzili
réwniez nauczyciele. Na pytania: Czy interesujg Pana / Panig zagadnienia obrazu
dawnej kultury i cywilizacji ukrytego w stownictwie i zwigzkach frazeologicznych?
oraz Czy wprowadzenie takich zagadnier: do szkolnej nauki o jezykn mogloby wply-
ngé na uczniowskie zainteresowanie tg dziedzing ksztatcenia? tylko dwoch peda-
gogow stwierdzilo pesymistycznie, ze wspofczesnej mlodziezy nie jest w stanie
zainteresowa¢ nic, co dotyczy jezyka. Pozostali natomiast wykazali zaintereso-
wanie takg problematyka, stwierdzajac, ze to atrakcyjna propozycja metodyczna.

2. Percepcyjne mozliwosci mlodziezy w zakresie odkrywania kulturowego
obrazu $wiata

Diagnozie percepcyjnych mozliwosci mlodziez w zakresie odkrywania obra-
zu kultury ukrytego w jezyku postuzyt test ztozony z 6 rozbudowanych zadan.
Postuzyl on w zorientowaniu sig, czy licealisci sktaniani byli na lekcjach ksztalce-
nia jezykowego do refleksji nad kulturowym obrazem $wiata.

Celem trzech pierwszych ¢wiczen bylo sklonienie ucznia do refleksji nad se-
mantyczng wartoscig wyrazu poprzez analize jego pierwotnego sensu. Cwiczenia
te badaly, czy uczniowie liceum potrafig whasciwie odczytaé etymologiczne zna-
czenie rozmaitych stéw. Etymologia jest bowiem skarbnicg wiedzy o specyfice
dawnych proceséw nazewniczych, odzwierciedlajacych mentalnos¢ spotecznosci
oraz sposob interpretowania przez nig $wiata.

Pierwsze zadanie mialo charakter wprowadzajacy: Czy wiesz, ze kazdy wyraz
opowiada swojg historie? Znaczenie i pochodzenie stowa ukryte jest czesto w nim
samym (np. wycieraczka — przedmiot stuzqcy do wycierania). Sprobuj objasnié po-
dane wyrazy w podobny sposéb. Poproszono o podanie poréwnywalnej definicji:
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7 rzeczownikéw, 3 czasownikéw i 3 przymiotnikéw. Szczegdtowe wyniki tego
zadania zawiera tabela 6.

Tabela 6. Celnos¢ uczniowskich definicji stowotwérezych

Wyraz }())rjfv ?;fg: Oiﬁ:;v;zdz Brak odpowiedzi | Razem
Krajalnica 99 0 1
Mieszkanie 82 14 4
Chodnik 91 7 2
Szklanka 40 54 6
Niemowle 40 52 8
Ojczyzna 28 57 15
Uczta 8 61 31| 100
Wzruszy¢ 31 33 36
Objasniaé 7 75 18
Nasladowa¢ 14 71 15
Niebieski 43 39 18
Wzniosty 15 45 40
Bogaty 2 65 33

Zrédlo: opracowanie whasne.

Wyniki badania pokazaly, iz podane wyrazy prezentowaly zréznicowany po-
ziom trudnosci. Mtodziez na ogét nie miata problemu ze zdefiniowaniem pierw-
szych rzeczownikdéw, trudnosci pojawily si¢ natomiast juz ze stowem szklanka (de-
finiowanym czgsto jako przedmiot do picia zamiast naczynie ze szkla), niemowle
(tu pojawiata si¢ odpowiedz ,male dziecko”, tylko 40 oséb wiedzialo, iz wyraz
pochodzi od ,,nie méwi¢”) oraz ojczyzna. Najwiecej problemu przysporzyto sto-
wo uczta — tylko 8 os6b skojarzylo je z wyrazem ,czci¢”. Podobne trudnosci wy-
stapily przy odkrywaniu pierwotnego znaczenia czasownikéw i przymiotnikéw:
najwigksze ze stowem objasniaé (7 oséb skonstatowalo, iz to znaczy ,sprawiaé,
ze cos staje si¢ jasne”) oraz bogaty (tylko 2 ankietowanych wyprowadzito ten wy-
raz od stowa ,Bdg”).

Rozwigzanie zadania drugiego nie przysporzylo ankietowanym takich trud-
noéci jak wykonanie pierwszego. Polecenie brzmiato nastepujaco: 7e wyrazy po-
wstaly z polgczenia dwich stéw. Napisz jakich oraz jakie znaczenie wynika z tego
polaczenia. Szczegdtowe wyniki prezentuje tabela 7.
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Tabela 7. Celno$¢ uczniowskich definicji stowotwérczych — wyrazy ztozone

Wyraz Odpowiedz | Odpowiedz Brak Razem
prawidlowa | bledna | odpowiedzi
Mebloécianka 96 2 2
Zywoplot 91 5 4
Parostatek 92 3 5] 100
Samolot 88 3 9
Dlugopis 82 4 14

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Z danych ujetych w tabeli 7 wynika, ze tylko w niewielkim procencie ucznio-
wie mieli problem z wladciwym wskazaniem dwéch stéw stanowiacych podstawe
stowotwérezg podanych wyrazéw ztozonych. Nie byto to zatem zadanie trudne.
Wigksze problemy ankietowani napotkali w zadaniu trzecim polegajacym na od-

szyfrowaniu etymologicznego znaczenia nazw miesi¢cy oraz wybranych imion —
tabela 8.

Tabela 8. Celno$¢ uczniowskich definicji stowotwérczych — nazwy miesiecy i imiona

Miesiac / imie Prawidlowa | Ble¢dna Brak Razem
odpowiedz | odpowiedz | odpowiedzi
Kwiecien 62 11 27
Czerwiec S 44 51
Sierpien 49 17 34
Wrzesient 45 13 42
Listopad 54 13 33 100
Grudzien 18 22 60
Bogumil 66 7 27
Ludmita 54 12 34
Bogustaw 62 8 30
Bogdan 36 12 52

Zrédto: opracowanie whasne.

Jesli chodzi o nazwy miesiecy, to najwigcej prawidtowych rozwigzan zanoto-
wano przy »kwietniu” (62 osoby skojarzyly nazwe miesigca z kwitnieniem kwia-
téw), natomiast najwigcej trudnosci przysporzylo odkrycie pierwotnego sensu
stowa ,czerwiec” — tu prawidlowo odpowiedzialo tylko dwoje ankietowanych.
Blisko potowa ucznidéw potrafita wskaza¢ etymologie staropolskich imion oprécz
imienia ,Bogdan” objasnionego wlasciwie przez 36 os6b.

Celem kolejnego ¢wiczenia bylo sprawdzenie, czy licealisci potrafig odszy-
frowad zapisane w zwiazkach frazeologicznych i przystowiach $lady kulturowe-
go obrazu dawnego $wiata: Jezyk to takie jakby archiwum, muzeum, w ktérym
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znajdujg si¢ pamiqtki przeszlosci. W zwigzkach frazeologicznych i powiedzeniach
ukryte sq czgsto informacje o dawnej kulturze, zwyczajach, obrzgdach i wydarze-
niach. Sprébuj uzupelnic tabelg i rozszyfrowac kilka takich frazeologicznych zaga-
dek. Uczen miat tutaj odczyta¢ znaczenie pierwotne, czyli pochodzenie zwiazku
wyrazowego oraz okresli¢ znaczenie wspélczesne — przenosne. Wyniki zadania
zaprezentowano w tabelach 9-10:

Tabela 9. Znajomos¢ wspélczesnego znaczenia zwigzkéw frazeologicznych

e
C‘? znaczy dZIS,' . Odpowiedz | Odpowiedz Brak
Jak rozumiemy to powiedzenie? . . ;.| Razem
(znaczenie wspélczesne) prawidlowa bl¢gdna | odpowiedzi
Wyjs¢ jak Zabtocki na mydle 57 8 35
Ples¢ duby smalone 45 49
Odstoni¢ przytbice 14 27 59
Zala¢ sadla za skére 11 16 73 100
Podjaé rekawice 53 18 29
Zbi¢ z tropu 57 24 19
Czytaé od deski do deski 75 9 16
Zrédto: opracowanie whasne.
Tabela 10. Znajomo$¢ pierwotnego znaczenia zwigzkdw frazeologicznych
Skad si¢ wziglo to powiedzenie? | Odpowiedz | Odpowiedz Brak Razem
(znaczenie pierwotne) prawidlowa | bledna | odpowiedzi
Wyjsé jak Zablocki na mydle 18 19 63
Ples¢ duby smalone 0 8 92
Odstonié przylbice 16 6 78
Zala¢ sadla za skére 0 4 96 100
Podja¢ rekawice 18 10 72
Zbi¢é z tropu 3 10 87
Czytaé od deski do deski 22 6 72

Zrédlo: opracowanie whasne.

Wyniki ankiety pokazuja, ze mlodziez licealna czesto nie rozumie popu-
larnych zwiazkéw frazeologicznych. Najwicksze trudnosci sprawito wyjasnie-
nie powiedzenia zalal sadfa za skér¢ — tu zanotowano tylko 11 prawidtowych
odpowiedzi, czgsto pojawialo si¢ thumaczenie udostowniajace t¢ metafore, to
znaczy — ,przyty¢. Najmniejszy problem ankietowani napotkali w zwiazku
z powiedzeniem czytac od deski do deski. Najwickszych natomiast trudnosci przy-
sporzyto przywolanie Zrddia historyczno-obyczajowego podanych zwiazkéw
wyrazowych. Nikt nie wiedzial, skad si¢ wzi¢to powiedzenie plesé duby smalone
(kilka os6b skojarzylo je z utworem Romantycznos¢ Adama Mickiewicza) i zala¢
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sadta za skdrg — w przypadku tego zwiazku frazeologicznego moze to by¢ przy-
czyna nieznajomoéci réwniez jego wsp6lczesnego znaczenia. Tylko 3 osoby sko-
jarzyly zwigzek wyrazowy zbic z tropu z kultura towiecka. Najwi¢cej natomiast
prawidlowych odpowiedzi dotyczylo zwiazku czytac od deski do deski — 22 oso-
by wiedzialy, ze kiedy$ ksigzki byly oprawiane w drewniane okfadki. Przeklada
si¢ to na fakt, ze réwniez stosunkowo duzo oséb znalo wspétczesne znaczenie
tego zwiazku.

Z powyzszego zestawienia tabelarycznego (tabele 9-10) plyna nastgpujace
wnioski: wigkszo$¢ uczniéw nie potrafi wlasciwie objasni¢ znaczenia zwigzkéw
frazeologicznych, jednak fake, iz funkcjonuja one w otaczajacej miodziez rzeczy-
wistosci jezykowej implikuje pojawianie si¢ réwniez odpowiedzi prawidtowych.
Problemem staje si¢ odczytanie obrazu przesztosci zaszyfrowanego w powie-
dzeniach, gdyz wymaga to od uczniéw pewnej wiedzy, a wlasciwie kompetencji
kulturowej, ktérej nabywanie nie jest réwnoznaczne z nabywaniem kompetencji
komunikacyjnej. Przeszkoda jest tu przypuszczalnie takze nieznajomos¢ realiow
historyczno-spotecznych stanowiacych kontekst i klucz objasnienia pierwotnego
znaczenia zwigzkéw frazeologicznych.

Celem kolejnego ¢wiczenia byto uzmystowienie uczniom, ze précz przeszio-
sci w jezyku utrwalona jest réwniez wspdlczesnosé, a zrédlem zwiazkédw wyra-
zowych mogg by¢ terazniejsze realia zycia i specyfika dzisiejszej kultury. Liceali-
$ci zostali poproszeni o objasnienie znaczenia podanych przyktadéw. Mozna by
przypuszczal, iz skrdcenie perspektywy czasowej spowoduje duzg liczbe bezbled-
nych odpowiedzi, jednakze tak si¢ nie stalo — duza cz¢é¢ ucznidéw zrezygnowata
z rozwigzania tego zadania. Wyniki zawiera tabela 11.

Tabela 11. Trafnos¢ definiowania wspolczesnych zwiazkéw frazeologicznych

Zwigzek wyrazowy Odpowiedz | Odpowiedz Brak Razem
prawidlowa | bledna | odpowiedzi
Filmowa uroda 56 11 33
Radiowy glos 50 17 33
Sytuacja jak w czeskim filmie 34 14 52

Czarny scenariusz 57 13 30 100
Telegraficzny skrot 32 10 58
Pewne jak w banku 61 13 26
Komputerowy umyst 54 10 36

Zrédlo: opracowanie whasne.

Srednio 49% ankietowanych potrafito wskazaé whasciwg parafraze — najwie-
cej prawidlowych objasnien, bo 61 zanotowano dla zwiazku pewne jak w banku,
najmniej, czyli 32 — dla czarny scenariusz. Wydawaé by si¢ moglo, ze wszystkie
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podane przyktady beda przedstawialy dla uczniéw taki sam stopient trudnosci,
tymczasem wynik najwyzszy jest dwukrotnie wigkszy od najnizszego. Whiosko-
waé mozna réwniez, ze podane zwiazki frazeologiczne funkcjonuja u czesci lice-
alistéw wylacznie w stownictwie biernym, nie postuguja si¢ nimi na co dzien lub
nie zastanawiaja nad ich rzeczywistym znaczeniem.

Kolejne zadanie koncentrowalo uwage uczniéw juz nie na znaczeniu zwiaz-
kéw frazeologicznych, ale na zmianach znaczeniowych w obrebie stownictwa.
Jego istota zawarla si¢ w nastepujacym poleceniu: Nicktdre wyrazy na przestrzeni
czasu zmienily swoje znaczenie. Inne, procz dawnego, majg dzisiaj zupetnie nowy
sens. Bardzo tatwo to zanwazyé w przywolanych nizej fragmentach dziel literackich.
Zwrdé nwage na wyrdznione stowa i napisz, jakie majg znaczenie w tekscie, a jak
mozemy rozumiel je dzisiaj. Wyniki zadania ujeto w tabelach 12-13.

Nietrudno zauwazy¢, ze 57% ucznidw zrezygnowalo z rozwiazania podanego
zadania — by¢ moze okazalo si¢ ono zbyt trudne. Cz¢é¢ licealistéw spostrzegta
jednak zmiane¢ znaczeniowa w obrebie wyrazu. Najwigcej trafnych odpowiedzi
zanotowano dla wyrazu wahasz — wynik jest przy tym bardzo zblizony zaréw-
no dla odczytania znaczenia w tekscie, jak i znaczenia wspélczesnego. Sg jednak
wyniki niepokrywajace si¢ w ten sposob, np. znaczenie wyrazu koziczyny w tek-
Scie literackim objasnito prawidlowo tylko 16 0s6b, natomiast jego uzycie wspot-
czesne trafnie ocenito az 39 0s6b. I znéw okazalo sig, iz historyczna perspektywa
jest przeszkoda w percepcji zjawisk z zakresu jezykowego obrazu $wiata. Zadanie
pierwsze wykazalo bowiem, ze uczniowie bezblednie odczytuja etymologiczne
znaczenie stéw desygnujacych przedmioty im bliskie, wspéiczesne (krajalnica,
chodnik), natomiast sprawia im klopot etymologiczne objasnienie wyrazéw
dawnych, ktérych sens pierwotny nie funkcjonuje juz w $wiadomosci uzyt-
kownikéw jezyka (uczta), a przeklada si¢ to na niemozno$é dostrzezenia prze-
sunie¢ semantycznych. Wyniki calego testu pokazaly, ze wigkszos¢ uczniéw ma
problem z zaglebianiem si¢ w ukryte sensy jezykowe, a najwickszy klopot sprawia
im odszyfrowanie obrazu przeszto$ci ukrytego w zwigzkach frazeologicznych
i przystowiach oraz zrozumienie historycznej zmiennosci leksykalnej warstwy je-
zyka®¥. Mozna zatem przypuszczad, ze licealisci nie zetkneli si¢ z takg problema-
tyka na dotychczasowych lekcjach ksztalcenia jezykowego.

7 Por. K. Grudziniska, Pogranicza intuicji i wiedzy — percepcyjne mozliwosci mlodziezy w zakresie
odkrywania kulturowego obrazu swiata [w:] Jezyk — lektura — interpretacja w dydaktyce szkolnej,
red. E. Jaskétowa, M. Wojcik-Dudek. Katowice 2018, s. 115-131.
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Tabela 12. Celno$¢ analizy semantycznej wyrazéw — znaczenie dawne

(...)” (SW. Reymont)

Znaczenie wyrazu w tekscie Odp (')wiedz’ Odpowied: Bra?( . | Razem
prawidlowa bledna odpowiedzi

»Prosciez Boga, wy mile i zadne maciory,/ By wam nad dziatkami nie byly takie to pozory,/ 41 10 49

Jele ja nieboga ninie dzis zezrzala (...)” (Postuchajcie, bracia mita...)

»Strumien krecacy chowal si¢ w olszynach, ktdre na widnokregu czernialy koriczynach” 16 1 7

(A. Mickiewicz)

»Z dawna juz styszac o przejezdzie kupca,/ I ja i moje kamraty,/ Tutaj za miastem, przy 41 - 52

wzgéreu u stupea,/ Zasiadali$my na czaty” (A. Mickiewicz) 100
,Teraz sic wahasz lekko w jedwabnym hamaku” (J. Slowacki) 46 7 47

»Szalupa spieszyla ku morzu; przy o$wiacie rybacy mogli rozeznad, ze to t6dz moskiewska” 35 g 57

(S. Linde)

»Jagusia jedna jakby nic nie jadta, prézno ja Boryna niewolil, wpot brat i jak dzieciatko prosit Is 20 65

(...)” (SW. Reymont)
Tabela 13. Celno$¢ analizy semantycznej wyrazéw — znaczenie wspolczesne

Wspolczesne znaczenie wyrazu OdpowiedZ | Odpowieds Brak Razem
prawidlowa bl¢dna odpowiedzi

»Pro$ciez Boga, wy mile i zadne maciory,/ By wam nad dziatkami nie byly takie to pozory,/ 37 6 57

Jele ja nieboga ninie dzis zezrzala (...)” (Postuchajcie, bracia mita...)

»Strumien krecacy chowat si¢ w olszynach, keére na widnokregu czerniaty koficzynach” 39 g 53

(A. Mickiewicz)

»Z dawna juz styszac o przejezdzie kupca,/ I ja i moje kamraty,/ Tutaj za miastem, przy 29 16 55

wzgéreu u stupea,/ Zasiadaliémy na czaty” (A. Mickiewicz) 100
»leraz si¢ wahasz lekko w jedwabnym hamaku” (J. Stowacki) 45 9 46

»Szalupa spieszyla ku morzu; przy o$wiacie rybacy mogli rozeznad, ze to t6dz moskiewska” 27 g 65

(S. Linde)

»Jagusia jedna jakby nic nie jadta, prézno ja Boryna niewolit, wpot brat i jak dzieciatko prosit 29 - 4

Zrédlo: opracowanie whasne.
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3. Motywacyjny aspekt zagadnien kulturoznawczych zawartych w ofercie
podrecznikowe;j

Prébki podrecznikowych ¢wiczen to narze¢dzie analityczne, ktére postuzyto
zbadaniu wplywu zagadnien kulturoznawczych na uczniowska motywacje. Dwa
zespoly uczniowskie (kL. I liceum — 20 oséb i kl. III liceum — 19 0séb) na dwu-
godzinnych zajeciach jezyka polskiego otrzymaly identyczne zestawy zadan do
rozwiazania. Oto one:

ZADANIE 1

»Polacz frazeologizm z wladciwym znaczeniem i dobierz odpowiednia do niego
informacjg, np. a 4 I1I:

a)  bajoriskie sumy 1) stalasi¢ rzecz niecodwotalna

b) kosci zostaly rzucone 2) biesiada odznaczajaca si¢ przepychem

c) przecigé wezel gordyjski 3) symbol grozacego stale nicbezpicczenistwa

d) przekroczy¢ Rubikon 4) bardzo duzo pieniedzy

¢ uczta Lukullusa 5.) c?bﬁtosc talentéw i zainteresowan, znawca roznych
dziedzin

f) miecz Damoklesa 6) uczynié krok nicodwotalny

g) wychowanie spartaniskie 7) zwyciestwo osiagniete nadmiernym kosztem

h) czlowiek renesanso 8) surowe, okrutne, bezwzgledne prawa

wy glednc p

) pyrrusowe zwycigstwo 9) rozstrzygnaé zagmatwana sprawe w sposdb
stanowczy

j)  goraczka zlota 10) wychowanie bardzo surowe, twarde, wiclka
dyscyplina

K) szaracminencja 11) c.ziowwk klf:rlfj 3cy Spraws, instytucjg, pafistwem
po kryjomu, w sposéb zakonspirowany, anonimowo

1) drakonskie prawa 12) ped do bogacenia sie, pogon za zyskiem

I. Lucius Licinius Lucullus (ok. 110-56 p.n.c.) — wédz i polityk rzymski, sty-
nat z bogactwa i rozrzutnosci. Biesiady wydawane przez niego zawsze zadziwialy
Rzymian (na stolach réznego rodzaju potrawy — ryby, ptactwo, wykwintne wina
i przysmaki, wszystko $wietnie i oryginalnie przyrzadzone).

II. W roku 49 p.n.e. Cezar wkroczyl do Italii (pomimo zakazu senatu rzym-
skiego). Przekroczenie Rubikonu, malej rzeki stanowiacej granicg migdzy Galig
Przedalpejska i Italia, oznaczalo wypowiedzenie wojny domowej. To wlasnie
wowczas, wydajac legionom rozkaz przejécia przez rzeke, miat powiedzieé: ,Ko-
§ci zostaly rzucone”.

III. Zwrot frazeologiczny nawiazuje do ukladu zawartego w Bayonne (miasta
w potudniowo-zachodniej Francji) w 1808 roku przez Napoleona z rzadem Ksie-
stwa Warszawskiego. Na mocy porozumienia Napoleon odst¢gpowat 43 miliony
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frankéw wierzytelnosci pruskich w zamian za 21 milionéw frankéw platnych
w ciagu czterech lat, na ktére rzad Ksiestwa byt zmuszony zaciagnaé pozyczki.
Sumy okazaly si¢ niesciggalne, dlatego tez czesto tym zwrotem okresla si¢ fanta-
styczne, zawrotne sumy pieniedzy.

IV. Rubikon to mata rzeczka, stanowiaca granic¢ mi¢dzy Galia Przedalpejska
i Iralia. W 49 r. p.n.e Cezar — wbrew zakazowi senatu rzymskiego — wkroczyt
do Italii.

V. Gordios I, ojciec Midasa, ztozyt w darze w $wiatyni Zeusa krélewski woz,
przy ktérym jarzmo z dyszlem taczyt kunsztowny wezet z dereniowego tyka. Le-
genda glosita, ze kto wezel rozwiaze, ten zostanie panem $wiata. Gdy Aleksander
Wielki zajat Frygie, probowat 6w wezel rozwiazaé. Kiedy to si¢ nie udawato —
rozcigl wezel mieczem.

VI. W IV w. p.n.e. dworzanin tyrana Syrakuz, Dionizjosa Starszego, zostal za-
proszony na ucztg. Usadowiono go tak, ze nad gtowa mial zawieszony na konskim
whosie miecz.

VILI. Sparta szczycita si¢ wojskiem. W sztuce wojennej ¢wiczyt si¢ kazdy obywa-
tel do 60. roku zycia. Obowigzywal swoisty kodeks moralny. ,Wrd¢ z tarcza lub
na tarczy” — takie bylo pozegnanie matki z synem idgcym na wojne. Smier¢ w bi-
twie to najwickszy honor, a przezycie kleski to hanba, jakiej nawet matka zolnie-
rza nie mogla przebaczy¢. Od najmlodszych lat wobec dzieci stosowano wielka
dyscypling. Byt to system okrutny. Dziecko z wadami ciata zrzucano w przepas¢
z gbry Tajget. Inne narazano na zimno, niewygody i gtéd.

VIIL. Jest to odwolanie do ludzi renesansu (odrodzenia), przede wszystkim wio-
skiego w XV i XVI w. Owczesny czlowiek charakteryzowal si¢ $miatoscia intelek-
tualng oraz moralna. Byt to czlowiek wszechstronny — czuty na pi¢ckno, spragnio-
ny stawy, $mialy w sztuce, znajacy si¢ na literaturze i filozofii. Nie bat si¢ wyraza¢
swojej osobowosci. Byt realista.

IX. Krél Epiru — Pyrrus (319-272 p.n.e.) zwyciezyl Rzymian pod Ausculum
(279 p.n.e.). Zwycigstwo to jednak okupit wielkimi stratami. To wlasnie wéwczas
mial powiedzied: ,,Jeszcze jedno takie zwycigstwo, a bedziemy zgubieni’.

X. Okreslenie Frangoisa Josepha de Clerc du Tremblay (1577-1638), kapucy-
na znanego tez jako Pere Joseph (ojciec Jézef), zaufanego doradcy i agenta dyplo-
matycznego kardynata Richelieu.

XI. Prawodawca ateriski Drakon w 621 r. p.n.e. sporzadzit kodeks karny, ktory
zastapil prawo zwyczajowe.

XII. W 1848 roku odkryto ztoto w Sutter’s Mill w dolinie Sacramento w Kalifor-
nii. W ciggu roku liczba nowych poszukiwaczy [zlota — przyp. aut. K.G.] z calego
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$wiata wyniosta sto tysiecy i wcigz rosta. Okreslano w ten sposdb zywiolowy ped

do poszukiwania ztota™*,

ZADANIE 2

a) ,Autor utworu literackiego przedstawia dzicki jezykowi i za jego posredni-
ctwem $wiat, ktory jest rezultatem odbioru i przezycia rzeczywistosci zewnetrz-
nej. Zastan6w sie, jaki portret zbiorowy Polakéw zostat nakreslony w piesni Jana
Kochanowskiego i zanalizuj, co jej autor mysli o swoich rodakach*.

Jan Kochanowski
Piesn V (Ksiggi wtore)

Wieczna sromota i nienagrodzona
Szkoda, Polaku! Ziemia spustoszona
Podolska lezy, a pohaniec sprosny,

Nad Niestrem siedzac, dzieli tup zalosny!

Niewierny Turczyn psy zapuscit swoje,
Ktorzy zagnali pickne lanie twoje

Z dzie¢mi pospolu a nie masz nadzieje,
By kiedy mialy nawiedzi¢ swe knieje.

Jedny za Dunaj Turkom zaprzedano,
Drugie do hordy dalekiej zagnano;
Céry szlacheckie (zal si¢ mocny Boze!)
Psom bisurmanskim brzydkie $cielg foze.

Zbdjce (niestety), zbodjce nas wojuja,
Ktérzy ani miast, ani wsi buduja;

Pod kotarzami tylko w polach siedza,
A nas nierzadne, ach, nierzadne, jedza!

Tak odbiezale stado wigc drapaja
Rozbojce wilcy, gdy po woli maja,
Ze ani pasterz nad owcami chodzi,
Ani ostroznych pséw za sobg wodzi.

88 A. Gis, Zrozumie! stowo. Jezyk polski. Podrecznik do ksztalcenia jezykowego. Klasa 2. Poznan
2000, s. 120-121.

4 Pomyst na to ¢wiczenie pochodzi z podrecznika: J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy
epok. Nauka o jezyku. Cz. 1. Warszawa 2002, s. 71.
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Jakiego serca Turkowi dodamy,

Jesli tak lekkim ludziom nie zdotamy?
Ledwie¢ nam i tak kréla nie podaway
Kto si¢ przypatrzy, mala nie dostawa.

thrzy Sen Z oCzu, a CZUj W €zas o sobie,
Cny Lachu! Kto wie, jemu czyli tobie
Szczgicie chee stuzy¢? A dokad wyroku
Mars nie uczyni, nie ustepuj kroku!

A teraz k' temu obré¢ mysli swoje
Jakoby¢ szkody nieprzyjaciel twoje
Krwia swa nagrodzit i omyl t¢ zmaze,
Ktéra dzi niesiesz prze swej ziemie skaze.

Wsiadamy? Czy nas potmiski trzymaja?
Biedne pétmiski, czego te czekaja?

To pan, i jada¢ na $rebrze godniejszy,
Komu zelazny Mars bedzie chetniejszy.

Skujmy talerze na talery, skujmy,

A zolnierzowi pieniadze gotujmy!
Inszy to darmo po drogach miotali,

A my nie damy, bychmy w cale trwali?

Dajmy; a naprzdd dajmy! Sami siebie
Ku gwaltowniejszej chowajmy potrzebie.
Tarczej niz piersi pierwej nastawiaja,
Pozno puklerza przebici macaja.

Cieszy mi¢ ten rym: ,Polak madr po szkodzie™:
Lecz jesli prawda i z tego nas zbodzie,

Nowa przypowies¢ Polak sobie kupi,

Ze i przed szkoda, i po szkodzie ghupi™°.

b) ,Z tekstu Grzegorz Ciechowskiego odczytaj charakeerystyke Polski. Jaka jest

ocena kraju i jego mieszkancéw zawarta w tej piosence? Jakimi wyrazami autor
ocenia Polakéw a w jakich stowach wyraza swoje uczucia?

0 Pomyst na to éwiczenie pochodzi z podrecznika: J. Kowalikowa, U. Zydek-Bednarczuk, Barwy
epok. Nauka o jezyku. Cz. 1. Warszawa 2002, s. 71.
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Nie pytaj o Polske
(muzyka i stowa: Grzegorz Ciechowski)

to nie karnawal

ale taficzy¢ cheg

i bede taniczyl z nig po dzien

to nie zabawa

ale bawie sie

bezsenne noce senne dnie

to nie kochanka

ale sypiam z nig

cho¢ $mieja ze mnie si¢ i drwia
taka zmeczona

i pijana wcigz

dlatego nie

nie pytaj wigcej mnie

nie pytaj mnie

dlaczego jestem z nia

nie pytaj mnie

dlaczego mysle ze...

ze nie ma dla mnie innych miejsc
nie pytaj mnie

co ciagle widze w niej

nie pytaj mnie dlaczego w innej nie
nie pytaj mnie

dlaczego ciagle chee

zasypia¢ w niej i budzié si¢

te brudne dworce

gdzie spotykam ja

te thumy kedre cicho klng

ten pijak ktéry mruczy cos przez sen
ze poki my zyjemy ona zyje tez
»491

nie pytaj mnie (...) (sic!)

Celem pierwszego zadania bylo wprowadzenie uczniéw w tematyke kultu-
roznawczg, u§wiadomienie im, ze we frazeologicznej warstwie jezyka przecho-
wuja si¢ informacje historyczne. Drugie zadanie za$ stanowi kompilacj¢ ¢wiczen
z dwoch réznych podrecznikéw, potaczonych wspdlnym motywem jezykowego
obrazu $wiata. Pierwsza cz¢$¢ zadania polega na odczytaniu obrazu Polakéw za-
rysowanego w utworze literackim, druga natomiast na odszyfrowaniu obrazu
Polski z tekstu wspolczesnej piosenki. Chodzito tu o uzmystowienie uczniom,
ze kazdy tekst kultury — staropolski i wspdlczesny, tekst literacki, czy tekst

#1 Pomyst na to ¢wiczenie pochodzi z: B. Chrzastowska, J. Fie¢ko, B. Kaniewska, P. Nowak,
W. Ratajczak, Wypisy dla klasy II, op. cit., s. 62. Zachowano oryginalng pisownie.
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piosenki — moze w swoisty sposdb interpretowaé rzeczywisto$¢ i przekazywad
okreslong wizje $wiata.

Na podstawie wynikéw badania mozna wnioskowa¢, ze uczniowie nie mieli
wickszych probleméw z rozwigzaniem powyzszych zadan. W przypadku pierw-
szego ¢wiczenia nalezalo dobraé¢ dwanaicie trojcztonowych zestawéw (zwigzek
frazeologiczny, jego pochodzenie i znaczenie wspélczesne). Bezblednie odpowie-
dzialo 33 licealistéw, 6 popetnilo jedna pomytke (zwiazana z frazeologizmami
kosci zostaly rzucone i przekroczyé Rubikon).

Wynik drugiego ¢wiczenia nie jest juz tak wymierny, poniewaz mialo ono
charakter opisowy. Uczniowie dzielili si¢ tu swoimi refleksjami i spostrzezeniami.
Czg$¢ odpowiedzi byta przemyslana, ale zdarzaly si¢ réwniez zdawkowe i niewy-
czerpujace. Generalnie jednak uczniowie potrafili wlasciwie odezytaé krytyczny
stosuneck Jana Kochanowskiego do swoich rodakéw i okresli¢ jego przyczyny
(brak troski o kraj, dbanie wylacznie o wlasne sprawy, nieprzezornos¢) oraz przed-
stawi¢ smutng charakterystyke Polski wylaniajaca si¢ z piosenki Ciechowskiego.

Nadrz¢dnym celem opisywanego tu badania analitycznego nie byto spraw-
dzenie jakosci rozwigzan, ale ustalenie wpltywu prezentowanej problematyki
na uczniowska motywacje. Okre$leniu stopnia zainteresowania licealistéw za-
gadnieniami kulturoznawczymi postuzyt polekeyjny sondaz, wywiad panelowy,
przeprowadzony z wszystkimi uczniami bezposrednio po zajeciach, w czasie ktd-
rych rozwigzywali ¢wiczenia. Celem badania byto zebranie opinii mlodziezy, jej
refleksji 0 zadanym materiale ¢wiczeniowym tudziez obserwacja reakgji.

W obu zespotach klasowych zostaly zadane nastepujace pytania:

1. Czy zaproponowane ¢wiczenia byly dla Was trudne?

2. Jak mydlicie, czy wykonane przez Was ¢wiczenia wigzaly si¢ z ksztalceniem
jezykowym czy literackim?

3. Ktére ¢wiczenie byto bardziej interesujace: pierwsze czy drugie? Dlaczego?

4. Czy lekeje nauki o jezyku dotyczace takiej problematyki bylyby dla was cie-
kawe? Uzasadnijcie odpowiedz.

Celem pytania o trudnos¢ zaprezentowanych ¢wiczen bylo nawigzanie kon-
taktu z uczniami. W obu zespofach uczniowie najczesciej odpowiadali, ze zada-
nia nie byly trudne lub ,nie bardzo trudne”; cz¢é¢ stwierdzita, ze pierwsze ¢éwi-
czenie bylo tatwiejsze. Nie jest zaskakujace, ze bardziej skomplikowane wydaja
si¢ uczniom ztozone zadania wymagajace samodzielnego formutowania mysli niz
operacje polegajace na prawidtowym kojarzeniu podanych informacji.

Jesli chodzi o drugie pytanie, to widaé tu wyrazne zréznicowanie odpowie-
dzi. Klasa pierwsza miala wigkszy niz trzecia problem z przyporzadkowaniem
¢wiczen do typu ksztalcenia. Mlodsi liceali$ci méwili, ze éwiczenie pierwsze jest
jezykowe, a drugie literackie. TrzecioklasiSci za$ uznali, ze pierwsze ¢wiczenie
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jest jezykowe, natomiast drugie taczy ksztalcenie literackie z jezykowym. Jedna
osoba dodala, ze pierwsze ¢wiczenie ,faczy sie troszke z historia”. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze starsi licealisci dostrzegli, ze skonstatowali integracyjne mozliwosci
tkwigce w ksztalceniu jezykowym. Réznica odpowiedzi w klasie pierwszej i trze-
ciej tkwi zapewne w do$wiadczeniu edukacyjnym. Uczniowie klasy pierwszej to
niedawni gimnazjalisci, ktérych kontakt z ksztatceniem jezykowym ograniczyt
si¢ w wickszosci przypadkéw do gramatyki i doskonalenia kompetencji komuni-
kacyjnej. Maturzysci mieli zapewne wigksza stycznos¢ z nauka o jezyku w szer-
szym znaczeniu, wykraczajaca znacznie poza ramy gramatyki opisowej i ksztalce-
nia komunikacyjnego.

Podobne zréznicowanie, jak w odpowiedziach na pytanie drugie, mozna do-
strzec w zakresie preferencji poszczegdlnych éwiczen (pytanie nr 3). Uczniom
klasy pierwszej w wigkszoéci bardziej podobalo si¢ ¢wiczenie pierwsze: méwili,
ze jest prostsze, ze przypomina zagadke, tamigléwke, ze mozna si¢ wielu cieka-
wych rzeczy dowiedzieé, np. ,,skad si¢ wziely znane stowa”. Nieliczne osoby w tej
klasie wybraly jako ciekawsze pytanie drugie — one argumentowaly, ze ,jest faj-
ne, bo znaja t¢ piosenke” Widad zatem, ze uczniowie klasy pierwszej przejawiaja
ludyczny stosunek do ksztalcenia — podoba im si¢ to, co mozna traktowaé jak
zabawe lub kojarzy si¢ z rozrywka. Nieco inaczej jest w przypadku trzecioklasi-
stéw — oni wybierali gléwnie drugie zadanie. Pierwsze uznali za cickawe, ale bar-
dzo proste, natomiast drugie za ,nietypowe”. Interesujaca byla dla nich gléwnie
interpretacja tekstu piosenki Grzegorza Ciechowskiego — to byto dla nich ,,co$
z zycia’, ,co$ bliskiego mtodziezy”. Pojawily si¢ rowniez opinie, ze ten wspolczes-
ny kontekst ,,dat im nowe spojrzenie na literature, bo mozna omawia¢ jg tak jak
piosenke”. Zauwazali réwniez, ze ,mimo iz jezyk od renesansu po wspélezesnosé
si¢ zmienil, to tworcédw gnebia te same problemy”. Mozna zatem zauwazy¢, ze za-
gadnienia jezykowego obrazu $wiata pobudzily maturzystéw do glebszej refleksji,
wzbudzily w nich zywe zainteresowanie.

Spostrzezenie to potwierdzilo sie w odpowiedziach na pytanie czwarte. Ucz-
niowie zgodnie wskazali, ze taka problematyka jest interesujaca z punktu widze-
nia szkolnego ksztalcenia jezykowego. Jedyna watpliwoscig kilku uczniéw z klasy
pierwszej, przyzwyczajonych zapewne do innego profilu lekeji jezykowych, byto
to, czy »to na pewno jest nauka o jezyku”. Wickszo$¢ uczniéw ocenita, ze te éwi-
czenia sg bardziej interesujace niz gramatyka, ze ,,ucza czegos$ o kulturze” Jednym
zargumentéw byt réwniez trafny dobdr materiatu jezykowego i jego cickawe zesta-
wienie (piesn renesansowa z piosenka wspdlczesng). Nalezy wnioskowa, ze ¢wi-
czenia zaczerpniete z dostepnych na rynku podrecznikéw stanowig interesujacy
dla uczniéw materiat jezykowy do ksztalcenia w wymiarze kulturoznawczym.
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Cwiczenie, ktérego istoty jest analiza piosenki Grzegorza Ciechowskiego,
postuzylo jako materiat dla eksperymentu w klasie drugiej liceum ogélnoksztat-
cacego. Podano uczniom sam tekst utworu (bez tytutu) i kartke z pytaniem na-
stepujacej tresci: o kim i w jaki sposéb wypowiada si¢ osoba méwiaca w przyto-
czonej piosence.

Celem tego eksperymentu byto sprawdzenie, czy licealisci potrafia rozszy-
frowa¢ metaforyke utworu, odnalez¢ utajniona wizje Polski. Okazalo sie, iz po-
wyzsze zadanie przysporzylo uczniom niemato trudnosci — tylko 14 oséb z 23
whasciwie odczytato sens piosenki. Pozostali pisali, Ze mowa tu jest o kochanej,
acz pochodzacej z niskich warstw spotecznych dziewczynie.

Istotg dalszej czgéci tego badania byla rozmowa z uczniami, podobna jak
w poprzednim sondazu. Zadano tym razem nast¢pujace pytania:

1. Czy zaproponowane ¢wiczenie bylo dla Was trudne?

2. Jak mydlicie, czy wykonane przez Was ¢wiczenie wigzalo si¢ z ksztalceniem
jezykowym czy literackim?

3. Czy lekcje nauki o jezyku dotyczace takiej problematyki bytyby dla was cie-
kawe? Uzasadnijcie odpowiedz.

Kilku uczniéw, ktérzy prawidtowo rozwigzali zadanie, stwierdzilo stanow-
czo, iz nie byto ono dla nich trudne. Przewazajaca wickszo$¢ klasy odebrala je jed-
nak jako skomplikowane; trudnos¢ tkwita w zagadkowosci ¢wiczenia i nietatwej
do odczytania, bo spotggowanej brakiem tytutu, metaforyce utworu.

Interesujacych odpowiedzi udzielali uczniowie na pytanie drugie, poniewaz
wickszosci z nich wykonywane zadanie nie kojarzylo si¢ w ogéle ze szkolnym
ksztalceniem (1), kilku zaklasyfikowalo je do ksztalcenia literackiego. Klasa byla
w zwigzku z tym zaskoczona trzecim pytaniem, sugerujacym przeciez, iz podane
¢wiczenie moze shuzy¢ ksztalceniu jezykowemu; wykazata tutaj zywe zaintereso-
wanie taka propozycja lekeji jezykowe;.

Podsumowujac wyniki catego sondazu badawczego, mozna stwierdzi¢, ze li-
cealisci wykazuja niech¢¢ wobec lekeji ksztatcenia jezykowego. Przyczyn nalezy
zapewne upatrywaé w formule tych zaj¢é oraz doborze zagadnien jezykowych.
Wigkszo$¢ licealistéw ocenia swoje dotychczasowe lekcje pozaliterackie jako
nudne, niezrozumiale i trudne. Z sondazu wynika réwniez, iz uczniowie sg za-
interesowani problematyka obrazu kultury zawartego w systemie jezykowym,
a wielu z nich nigdy nie zetknelo si¢ z podobnymi zagadnieniami. Metodyczna
atrakcyjnos¢ tej problematyki zauwazajg réwniez nauczyciele, kt6rzy najczesciej
interesujg si¢ wylacznie literaturg. Sondaz badawczy potwierdzit zatem, ze kwe-
stie kulturoznawcze wptywaja znaczaco na uczniowska motywacj¢ i wzrost zain-
teresowania nauka o jezyku.
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Dwudziestowieczne dzieje ksztalcenia jezykowego sa w zasadzie historia spo-
ru o jego koncepcje. Przemiennos¢ dominacji celéw nauczania gramatyki — teo-
retycznego i praktycznego powoduje, ze ilustracja tego sporu za pomoca wykresu
przyjelaby ksztalt sinusoidy.

W okresie dwudziestolecia mi¢dzywojennego jezykoznawcy i dydakeycy
sprzeciwili si¢ powszechnemu dotad normatywizmowi. Skrajnie ,teoretyczne”
stanowisko w kwestii celu nauki o jezyku w szkole reprezentowat Stanistaw Szo-
ber. W nauczaniu gramatyki upatrywal celu teoretyczno-poznawczego, wyjasnia-
nia praw jezykowego systemu. Zenon Klemensiewicz, Jan Rozwadowski i Henryk
Gaertner réwniez byli przekonani o zasadnosci takiego wiasnie ujecia, jednakze
starali si¢ oni godzi¢ dwa skrajne stanowiska, dazyli do kompromisu i zgtaszali
potrzebe obecnosci w nauczaniu, obok wiedzy o systemie jezykowym, wybranych
zagadnien normatywnych.

Po drugiej wojnie $wiatowej nastapit zwrot w kierunku prakeyki jezykowej —
za normatywnym charakterem nauczania gramatyki opowiedzieli si¢ Witold
Doroszewski i Jan Tokarski, cho¢ ten ostatni rozumial, ze nie mozna doskonali¢
sprawnosci jezykowej bez oparcia si¢ na teorii gramatycznej. Stanowisko w pel-
ni kompromisowe reprezentowal w tym czasie Michat Jaworski, ktdry taczyt cel
praktyczno-normatywny z teoretyczno-poznawczym w szerszej perspektywie
celéw ksztalcacych i wychowawczych. Kontynuacje mysli Jaworskiego mozna
dostrzec w pogladach Marii Nagajowej. Obok celu teoretycznego i praktyczne-
go wyréznila ona cel ksztalceniowy, opierajac swoja koncepcje na podrzednosci
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teorii wobec praktyki. Niemal réwnoczesnie pojawily si¢ jednak glosy sprzeciwu
wobec takiego ujecia, np. Franciszka Nieckuli, ktadace nacisk na potrzebg reali-
zacji w szkole celu teoretyczno-poznawczego.

W kontekscie tej prakseologicznej dyskusji rozwijata si¢ w dydakeyce jezy-
ka polskiego mysl kulturoznawcza. Jej poczatki nalezy umiejscowi¢ w okresie
miedzywojennym, w pracach tych samych dydakeykéw i jezykoznawcow, ktorzy
propagowali teoretyczny aspekt nauczania gramatyki. W pézniejszych publika-
cjach metodycznych, programach nauczania i podr¢cznikach pojawialy si¢ proby
nawigzania do tych miedzywojennych wyznacznikéw. Trzeba jednak zauwazy,
ze podreczniki do nauki o jezyku ukazujace sie w latach 1930-1990 réznily sie
nieraz znacznie zakresem wprowadzania kulturoznawczych zagadnien jezyko-
wych. Wyniki analizy poréwnawczej prezentuje tabela 14.

Informacje zebrane w tabeli 14 wskazuja, ze najcze¢sciej omawianymi zagad-
nieniami powigzanymi z problematykg kulturowej teorii jezyka byly: realne i ety-
mologiczne znaczenie wyrazu, zwigzek zapozyczen z historig narodu oraz rozwdj
znaczeniowy wyrazéw. Kazde z nich pojawito si¢ w pigciu podrecznikach. Pozo-
stale zagadnienia realizuja pojedyncze podreczniki.

Jesli chodzi o liczbe nawiazan do zagadnien kulturoznawczych w poszcze-
gblnych podrecznikach, to najwiecej takowych zawiera podrecznik Stanistawa
Skorupki do klasy drugiej (realne i etymologiczne znaczenie wyrazu, zwigzek
zapozyczen z historiag narodu, rozwdj znaczeniowy wyrazu) oraz mig¢dzywojen-
ny jeszcze Zarys dziejow jezyka polskiego Aleksandra Briicknera (zwiazek zapo-
zyczen z historig narodu, rozwdj znaczenia wyrazu, zwigzek rozwoju jezyka z zy-
ciem spoleczenistwa), jednakze w pelni kulturoznawczym wymiarem odznacza sig
podrecznik Danuty Buttler do klasy drugiej pt. Jezyk 7 my. Autorka opracowata
w nim problematyke precyzyjnie unaoczniajaca relacje zachodzace migdzy jezy-
kiem a kulturg i przeszto$cia narodu, a mianowicie wizerunek przesztosci zawarty
w stownictwie i frazeologizmach.

Z powyzszego zestawienia wyplywa réwniez wniosek dotyczacy celu za-
mieszczania w podrecznikach zagadnien kulturoznawczych. Liczba ¢wiczen dla
ucznia, towarzyszacych poszczegdlnym tematom, wskazuje, ze niektdrzy autorzy
wicksza uwage koncentrowali na funkeji informacyjnej prezentowanych tresci,
inni za$ kladli nacisk na funkcj¢ transformacyjng. Pod wzgledem liczby ¢wiczen
pozwalajacych uczniowi na zblizenie do problematyki kulturoznawczej wyréz-
niaja si¢ ksiazki autorstwa: Jaworskiego, Buttler oraz Buttler i Satkiewicz.
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Tabela 14. Zestawienie frekwencyjne wybranych treéci podrecznikéw do nauki o jezyku z lat 1930-1990 pod katem kulturoznawczych

zagadnien jezykowych
Zwigzek Wizerunek \’YP tyw h
. Realne Zwigzek Rozwdj rozwoju przeszlosci we wepolezesilye
Podrecznik / kulturoznawcze | . . . , . . , czynnikéw
L i etymologiczne zapozyczefi znaczenia jezyka wspolczesnym
zagadnienie jezykowe . L A . kulturowo-
znaczenie wyrazu |z historig narodu| wyrazu z Zyciem stownictwie evwilizacvinvch
spoleczenistwa | i frazeologizmach cyw;::;;rf(nyc
Z.Klemensiewicz, | Obecnoéé¢ L ) ) ) ) )
Jeyk polsk. sagadnicnia ta nie nie nie nie nie
Cwiczenia
i pogadanki )
gramatyczne dla ILl'CZba, 3 _ 3 3 _ _
klasy pierwszej cwiezen
gimnazjalnej
Z.Klemensiewicz, | Obecnoéé¢ L L ) ) ) )
Jexyk polski sagadnicnia ta ta nie nie nie nie
Cwiczenia
i pogadanki )
gramatyczne ,Ll?Zba, 3 0 - - _ _
dla klasy drugiej cwiczen
gimnazjalnej
Z. Klemensiewicz, | Obecnoéé L ) ) ) ) )
Jexyk polski sagadnicnia ta nie nie nie nie nie
Cwiczenia
i pogadanki )
gramatyczne ,LI_CZba, 3 - - - _ _
dla klasy trzeciej cwiczen
gimnazjalnej
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i stylistyki. Klasa
X1

. Wpt
Zwiazek Wizerunek ) phyw
i L. X . wspolczesnych
. Realne Zwiazek Rozwdj rozwoju przeszlosci we o,
Podrecznik / kulturoznawcze | i . B . ) ) czynnikéw
. i etymologiczne zapozyczen znaczenia jezyka wspolczesnym
zagadnienie jezykowe . . X o Y kulturowo-
znaczenie wyrazu |z historia narodu|  wyrazu z Zyciem stownictwie e .
, . . -cywilizacyjnych
spoleczenistwa | i frazeologizmach .
najezyk
Obecnosé . . .
A. Briickner, o nie tak tak tak nie nie
n zagadnienia
Zarys dziejow -
. /6 [ k LlCZba
J¢RYRa polskiego e - - - - - -
¢wiczen
S. Skorupka, Jezyk | Obecno$¢ . . . .
S . o tak nie tak nie nie nie
polski. Wiadomosci zagadnienia
i Cwiczenia
z zakresu Licsb
stownictwa, ezba 2 - 2 _ _ _
. ¢wiczen
frazeologii
i stylistyki. Klasa X
S. Skorupka, Jezyk | Obecnos¢ . . . i i
S L .. nie nie nie tak nie nie
polski. Wiadomosci zagadnienia
i Cwiczenia
z zakresu
stownictwa, Liczba
frazeologii Ewiczenh - - - 3 - -
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Zwiazek Wizerunek \,WP tyw
. ‘- . L wspolczesnych
. Realne Zwiazek Rozwdj rozwoju przeszlosci we o,
Podrecznik / kulturoznawcze | i . B . ) ) czynnikéw
saeadnienic iczvkowe i etymologiczne zapozyczen znaczenia jezyka wspolczesnym lulturowo-
8 Jezy znaczenie wyrazu |z historia narodu|  wyrazu z Zyciem stownictwie e .
, . . -cywilizacyjnych
spoleczenistwa | i frazeologizmach .
najezyk
M. Jaworski, Jezyk | Obecno$é . k k ; i i
polski. Podrecznik | zagadnienia nie ta ta nie nie nie
dla klasy I liceum
ogdlnoksztatcgcego, Liczba
technikow i licedw Ewiczehh - 2 11 - - -
zawodowych
S. Skorupka, Jezyk | Obecnoéé L L L ) ) )
polskz'. Podr;czm'/e Zagadnienia ta ta ta e fue fue
dla klasy II liceum
ogdlnoksztatcgcego, Liczba
technikow i licedw Ewiczehh 6 2 3 - - -
zawodowych
S. Dubisz, Obecnoéé . k k . . .
M. Nagajowa, sagadnicnia nie ta ta nie nie nie
J. Puzynina, Jezyk
i my. Podrecznik -
do jezyka polskiego ILl'CZ y _ 4 5 B _ _
dla klasy I szkdt cwiczen
Srednich
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Zwiazek Wizerunek \,WP tyw
czek Rozwdi . lodci wspolczesnych
Podrecznik / kulturoznaweze Realne Zwiaze ozwdj rozwoju przeszlosci we czynnikéw
z? dnienie jezvk i etymologiczne zapozyczen znaczenia jezyka wspolczesnym Kkultur
agadnieniejerykowe znaczenie wyrazu |z historia narodu|  wyrazu z Zyciem stownictwie 1 turowo
spol , 6 logi h -cywilizacyjnych
poleczenstwa | i frazeologizmac na jezyk
D. Buttler, Jezyk Obecnoséé¢ nie hie nie nie tak nie
imy. Podrgcznik | zagadnienia
do jezyka polskiego -t
dla klasy II szkdt ILl_CZ y 3 3 B B 11 -
Srednich cwiezen
D. Buttler, %
" .er. Obecr}os? nie nie nie nie nie tak
H. Satkiewicz, zagadnienia
Jezyk i my.
Podrecznik do ok
jezyka polskiego ILl_CZ y 3 a a B 3 46
dla klasy 111 szkdt cwiezen
Srednich

Legenda: ,,-” nie dotyczy.
Zré6dto: opracowanie wlasne.
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Podsumowujac rozwazania nie tylko o podre¢cznikach z lat 1930-1990, ale
ogdlnie o historii mysli kulturoznawczej w polonistycznej dydaktyce, mozna
zauwazy¢, ze im blizej wspolezesnosei, tym czesciej problematyka historyczno-
-kulturowa stawala si¢ waznym, a czasem nawet nadrzednym elementem nauki
o jezyku. Nalezy tu odnotowa¢ jeszcze jeden wniosek z dotychczasowej obser-
wacji — kulturoznawcze tresci jezykowe pojawily sie w tych podrecznikach, ktére
realizacj¢ praktyczno-normatywnych celéw nauczania gramatyki w szkole staraly
si¢ nasyca¢ zagadnieniami z zakresu teorii jezyka.

W latach 90. ubieglego stulecia rozwingta si¢ komunikacyjna koncepcja
ksztatcenia jezykowego oraz zwigzana z nia tendencja funkcjonalnego ujecia teo-
rii jezykowej. Wielu dydaktykéw potozyto nacisk na pragmalingwistyczny aspeke
ksztatcenia jezykowego — szczegélnie skrajne stanowisko zaprezentowal na przy-
ktad Kordian Bakuta.

Rozwdj kognitywizmu, lingwistyki kulturowej i na szerokg skale zakrojonych
badan nad jgzykowym obrazem $wiata pokazat jednakze zasadnos¢ ponownego
rozwazenia waloréw poznawczego aspektu nauki o jezyku. W obliczu najnow-
szych zdobyczy jezykoznawstwa w opiniach dydaktykéw zaczyna si¢ pojawiaé
mysl, ze celem szkolnej nauki o jezyku nie jest gromadzenie informacji o poszcze-
gblnych warstwach systemu jezykowego dla samego faktu poznawania jego struk-
tury. Rzecz polega na odkrywaniu tego, co kryje si¢ za jednostkami jezyka, na od-
szyfrowywaniu zawartego w nim obrazu $wiata. Poznawanie na lekcjach jezyka
polskiego zarchiwizowanej w jezyku wizji kultury wiazaé si¢ musi tym samym
z teoretyczno-poznawczym aspektem ksztalcenia jezykowego. Nie jest to jednak
teoria j¢zyka w dawnym znaczeniu, utozsamiana z tradycyjna gramatyka. Badanie
jezyka jako specyficznego dokumentu historii duchowej i materialnej wykracza
znacznie poza obszary dziafania tradycyjnego nauczania gramatyki opisowej. Po-
mimo iz jest to nauka o jezyku w aspekeie teoretyczno-poznawezym, to odkrywa
ona nie istotg systemu gramatycznego, ale ukryty w jezyku obraz kultury. Analiza
zaleznosci zachodzacych miedzy jezykiem a kulturg pozwala na zrozumienie ota-
czajacej czlowieka rzeczywistosci jezykowej i pozajezykowej — dociera do zrédet
mentalnosci uzytkownika jezyka i objasnia mechanizmy kierujace indywidualna
interpretacja Swiata.

Obserwacja wspdtczesnych wypowiedzi dydaktycznych skfania do refleksji,
ze toczaca si¢ w dwudziestym wieku dyskusja na temat celu szkolnego ksztatcenia
jezykowego nie skonczyla si¢ wraz z poczatkiem nowego stulecia. Dodatkowo
nabratfa ona nowego wymiaru w zwiazku z reforma edukacji. Wprowadzenie tréj-
stopniowego systemu nauczania wymagato bowiem weryfikacji tresci ksztatcenia
i ponownego okreslenia jego celéw, w tym réwniez celu ksztalcenia jezykowego.
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Istota sporu o cele w zasadzie pozostata niezmieniona. Nadal chodzi bo-
wiem — w duzym uproszczeniu — o ustalenie proporcji miedzy teorig a prakty-
ka w szkolnej nauce o jezyku. Jednak stanowiska badaczy w tej sprawie opieraja
si¢ dzi§ na mocnej podbudowie najnowszych odkry¢ z zakresu jezykoznawstwa
i dziedzin pokrewnych.

Badania zwiazane z teorig aktéw mowy spowodowaly, ze praktyczna nauka
operowania jezykiem polega dzi$ na doskonaleniu kompetencji komunikacyjne;j.
Taka czysto pragmalingwistyczna koncepcja ksztalcenia jezykowego nie zado-
wala wszystkich dydaktykéw, poniewaz kognitywne rozwazania nad jezykowym
obrazem $wiata $wiadcza przekonujaco o walorach poznawczego ujmowania wy-
branych zagadnien jezykowych. Szkolne ksztalcenie jezykowe staje si¢ waznym
i koherentnym elementem ksztalcenia kulturowego.

Wielu dydaktykéw i jezykoznawcédw skonstatowato réwniez, ze catkowite
odrzucenie teorii jezykowej, w tradycyjnym a nawet gramatycznym jej ujeciu,
nie jest mozliwe w $wietle rzeczywistosci szkolnej. Zaréwno w pracy zbiorowej
wydanej pod patronatem Rady Jezyka Polskiego, zatytulowanej Wiedza o jezyku
polskim w zreformowancej szkole, jak i w fakultatywnym podreczniku Kowalikowej
pt. ABC wiedzy o jezyku polskim zawieraja si¢ elementy teoretycznego opisu jezyka.
Prace te stanowig przeciwwage dla dydakeycznych gloséw postulujacych czysto
pragmalingwistyczne ksztalcenie — sugeruja i sygnalizuja, ze szkolna nauka o je-
zyku nie powinna i nie moze zrezygnowa¢ z aspektu teoretyczno-poznawczego.

Zaprezentowane wyzej tendencje wspolfczesnej dydakeyki jezyka polskiego
kontrastuja ze soba, bo inspirowane sa réznymi nurtami jezykoznawstwa. Obec-
no$¢ ujecia komunikacyjnego, kulturowego i tradycyjnego powoduje, ze pod-
reczniki do ksztalcenia jezykowego w gimnazjum i liceum réwniez bardzo sie
ré6znia — zatozeniami koncepcyjnymi oraz doborem i zakresem prezentowanych
w nich tresci. Mozna je podzieli¢ wedtug czterech kategorii:

1. W zdecydowanej mniejszosci znajduja si¢ podreczniki, ktdre sa w zasa-
dzie zminiaturyzowanym akademickim kursem j¢zykoznawstwa ogélnego
i gramatyki opisowej, realizujace teoretyczno-poznawcze zadania naucza-
nia. Zajmuja si¢ one analizg poszczeg6lnych ptaszczyzn jezyka, budowa jego
struktury, pomijajac w zasadzie komunikacyjny aspekt jezyka (np. Nasz je-
zyk ojczysty).

2. Istniejg réwniez podreczniki, ktére usituja pogodzi¢ dwa skrajne nurty: te-
oretyczny i praktyczny. Po czgéci realizuja one tradycyjnie rozumiang teo-
ri¢ jezykowa, poswiecajac przy tym wiele uwagi ksztaltowaniu sprawnosci
porozumiewania si¢ uczniow (np. Czytam swiat, ]gzy/e 0jczysty, I/Vspo’fczes-
na polszczyzna).

184



ROZDZIAE V. PODSUMOWANIE - ROZWOJ I ALTERNATYWY KULTUROZNAWCZE]...

3. Sporo jest podrecznikéw skupiajacych si¢ wylacznie na doskonaleniu kom-
petencji komunikacyjnej, koncentrujacych si¢ wyraznie na praktycznym,
a nawet pragmatycznym aspekcie ksztalcenia jezykowego (np. Mdw i pisz
po polsku, Do Itaki, Zrozumie( stowo, Moja polszczyzna).

4. I wreszcie podreczniki, ktére nadaja ksztalceniu jezykowemu wymiar kul-
turoznawczy. Rozwijaja kompetencje kulturowa ucznidéw, powodujac przy
tym, ze ksztalcenie w ich wydaniu nalezy nazwa¢ wiasciwie jezykowo-kul-
turowym. Pokazuja one, ze teoretyczno-poznawczy aspekt nauki o jezyku
moze wykraczaé poza opis jego struktury, a koncentrowal si¢ na waznych
zagadnieniach pozajezykowych. Podreczniki te nie umniejszajg przy tym
rangi doskonalenia kompetencji komunikacyjnej. Nie ktad tu jednak na-
cisku na pragmatyke jezykowa, upatrujac w nim niezbednego elementu wy-
chowania $wiadomego uczestnika kultury. Nalezg do nich: Mdwig, wigc je-
stem, Mowa i Zycie, To lubig!. W tej grupie znajduja si¢ réwniez podreczniki,
keére tacza w jednym woluminie ksztalcenie jezykowe i literackie, spajajac je
w szeroko pojmowane ksztalcenie kulturowe — sa to: Barwy epok, Pamigtajcie
0 ogrodach, Skarbiec jezyka, literatury i kultury, Stowa i teksty.

Istotg kulturoznawczego wymiaru szkolnej nauki o jezyku jest analiza zwiaz-
kéw zachodzacych migdzy jezykiem i kulturg oraz kulturg i komunikacja. Wyra-
za si¢ on odpowiednim doborem zagadnien jezykowych, podporzadkowanych
funkeji doskonalenia kompetencji kulturowej ucznia. Aby nadaé szkolnemu
ksztatceniu jezykowemu wymiar kulturoznawczy, nalezy traktowaé jezyk jako
specyficzny dokument historii duchowej i materialnej. Poznawanie kultury po-
przez jezyk opiera si¢ na teorii jezykowego obrazu $wiata, a whasciwie kulturo-
wego obrazu $wiata, w ktérym przechowuje si¢ zapisane w jezyku dziedzictwo
przesztosci. Zarchiwizowany w jezyku obraz dawnych dziejéw narodu, jego
mentalnosci, pogladéw, zwyczajow, obyczajéw i innych $ladéw kultury to kul-
turoznawczy material dydaktyczny, ktéry mozna wykorzystaé do rozwijania
uczniowskich zainteresowan obrazem przeszlosci zaszyfrowanym w réznych
plaszczyznach jezyka: leksyce, frazeologii, onomastyce, paremiologii. Nie jest to
jednak jedyna sfera dziatan w obrebie ksztalcenia kulturoznawczego. Nalezy bo-
wiem do niego réwniez obserwacja okolicznoéci kulturowych determinujacych
powstawanie wypowiedzi jezykowych, uwzglednienie okreslonych regut mow-
nych funkcjonujacych w danej spolecznosci a wynikajacych ze specyfiki jej kultu-
ry. Obserwacje t¢ umozliwia takie podejmowanie zagadnien retorycznych, ktére
w réwnym stopniu wykorzystywa¢ bedzie tkwigcy w nich potencjal prakeyczny,
przyczyniajacy si¢ do usprawniania wypowiedzi ustnych, jak tez walory poznaw-
cze, pozwalajace na odkrycie zaleznosci jezykowo-kulturowych.
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Szkolna nauka o jezyku ma w zalozeniu uwzgledniaé zwiazane z kulturowa
teoria jezyka najnowsze zdobycze jezykoznawstwa, realizujac w ten sposéb po-
znawczy cel nauczania. Nie mozna jednak zapomnie¢ o niezwykle waznym ko-
munikacyjnym aspekcie ksztalcenia jezykowego, zwigzanym z praktyka uzywa-
nia jezyka, a wymuszonym rzeczywistymi potrzebami spolecznymi (rozumienie
tekstu, sprawno$¢ porozumiewania si¢ w mowie i na pismie). Dlatego wydaje si¢
istotne, aby ksztalcenie jezykowe w wymiarze kulturoznawczym wiazalo sie $cisle
z doskonaleniem réwniez tej kompetencji. Wiadomo przeciez, ze ludzkie pojmo-
wanie $wiata ma charakter jezykowy, a zatem, skoro ksztafcenie jezykowe ma po-
magac uczniowi w rozumieniu otaczajacej rzeczywistosci i swojego w niej miejsca,
to staje si¢ ono koherentnym elementem ksztalcenia kulturowego, ktérego celem
jest poznawanie oraz rozwijanie aktywnej postawy wobec przejawéw kulturowej
bytnosci cztowicka w $wiecie*” Otaczajaca czlowicka kulturowa rzeczywistoéé
ma charakter semiotyczny, a funkcjonujace w niej teksty s3 wypadkowa rozmai-
tych okolicznosci spoleczno-historycznych. Warunkiem $wiadomej i kompeten-
tnej komunikagji jest dotarcie do semantycznej istoty jezyka, a zatem — miedzy
innymi — poznanie kulturowego dziedzictwa zawartego w réznych jego plaszczy-
znach. Polaczenie ksztalcenia jezykowo-kulturowego z doskonaleniem kompe-
tencji komunikacyjnej jest mozliwe, jak juz wspomniano, na przyktad dzigki reto-
ryce. Poznanie zasad sztuki oratorskiej sprzyja rozwijaniu sprawnosci jezykowej,
a takze wprowadza uczniéw w $wiat kultury — chwyty retoryczne zwiazane sa
scisle z utrwalonymi w tradycji wzorcami zachowan mownych, z okolicznosciami
kulturowymi determinujacymi powstanie danego komunikatu jezykowego.

Kulturoznawcze spojrzenie na szkolne ksztalcenie jezykowe przynosi¢ moze
wiele edukacyjnych korzysci:

1. Kompetencja kulturowa to koherentny element humanistycznego wyksztal-
cenia ogélnego. Pozwala ona na poznanie poprzez jezyk czlowieka i jego naj-
wazniejszych wytwordw — kultury, cywilizacji. Poznawanie kultury to nie-
zwykle wazny i w zasadzie nadrzedny cel edukacyjny, poniewaz $wiadome
uczestnictwo w kulturze to warunek intelektualnej dojrzatosci.

2. Wyniki empirycznego sondazu jednoznacznie wskazuja, ze kulturoznawcze
zagadnienia jezykowe wplywaja pozytywnie na uczniowska motywacje —
jest to dla licealistéw atrakcyjna problematyka, ktéra sktania ich do zajecia
postawy poznawczej wzgledem nauki o jezyku. Uczniowie wykazuja w tym
aspekeie zywe zainteresowanie.

“2 Por.: ,(...) [J]ezyk i kultura moga by¢ traktowane nie tylko i nie przede wszystkim jako for-
my ekspresji i komunikacji, lecz jako zlozone systemy poznawcze, systemy orientacji czlowicka
w $wiecie” — M. Krasuska-Betiuk, Polonistyczne obrazy swiata. Szkic o kulturowych Zrédiach dy-
daktyki szkolnej. ,Chowanna” 2017, t. 2, nr 49, s. 357.
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3. Poznawanie przez j¢zyk rodzimej tradycji kulturowej prowadzi do zrozumie-
nia wagi jezyka w zyciu narodu — zagadnienia kulturoznawcze spelniajg wiec
nie tylko funkcj¢ poznawcza, ale i wychowawecza.

4. Dzigki integracyjnym perspektywom kulturoznawczego spojrzenia na jezyk
wiedza ujmowana jest funkcjonalnie, a ksztalcenie staje si¢ efektywne.
Integracyjne perspektywy wykorzystywania tresci kulturoznawczych sg waz-

ne ze wzgledu na oszczgdnoé¢ szkolnego czasu. Takie faczenie elementéw wiedzy

z réznych dziedzin poprawia jako$¢ ksztalcenia w zakresie utrzymania ciagglosci

i spojnosci nauczania, sprzyja tworzeniu sytuacji motywacyjnych, w keérych

uczen dostrzeze przydatnosé, elastycznosé i funkcjonalnos¢ zdobywanych wia-

domosci i umiejetnosci®®.

Ksztalcenie jezykowo-kulturowe moze staé si¢ elementem spdjnej edukacji
polonistycznej, realizowanej na drodze integracji wewnatrzprzedmiotowej. Tre-
sci kulturoznawcze s3 wtedy elementem scalajacym ksztalcenie jezykowe z litera-
cko-kulturowym. Teksty literackie to swoiste zabytki jezykowe, w ktérych zapisa-
ly si¢ informacje o rzeczywistosci dla ucznia odlegtej. Sa one dokumentem zmian
znaczeniowych wyrazéw i przesuni¢é semantycznych tudziez kanwa, na ktérej
oprze¢ mozna rozwazania o stereotypach jezykowych i spolecznych, stanowiacych
skladnik dawnej wizji $wiata (np. bajki i satyry Ignacego Krasickiego). Mozliwo-
§ci integracyjne tkwig réwniez w stylistycznym uksztaltowaniu utworu — analizie
zabiegéw indywidualizujacych jezyk postaci moze towarzyszy¢ refleksja na te-
mat mody jezykowej i zaleznosci spoleczno-jezykowych (choéby na przykiadzie
Pamigtnikéw Jana Chryzostoma Paska). Interpretacja utworu literackiego pozwa-
la na odkrywanie zawartego w nim jezykowego obrazu §wiata oraz odzwiercied-
lonych w warstwie jezykowej realiéw rzeczywistosci, w jakiej powstal.

Zagadnienia kulturoznawcze otwieraja mozliwosci nie tylko dla integracji
wewnatrzprzedmiotowej, ale sprzyjaja rowniez korelacji tresci migdzyprzedmio-
towych. W zwigzku z tym stanowia doskonaly baz¢ materialowg dla dwoch mig-
dzyprzedmiotowych éciezek edukacyjnych: kulturoznawczej i regionalnej. W re-
alizacje tychze zaangazowanych powinno by¢ kilka przedmiotéw: jezyk polski,
historia, historia i spofeczenstwo oraz geografia.

Zagadnienia budujace kulturoznawczy wymiar ksztatcenia jezykowego moz-
na zatem realizowa¢ w kilku plaszczyznach pracy szkolnej:

3 Por.: K. Grudzifiska, Integracyjne perspektywy kulturoznawczego ksztatcenia jezykowego w gim-
nagjum i liceum, ,,Annales Universitatis Pacdagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litte-
rarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2014, nr 161.
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Dziedzina pracy lekcyjnej:

. Diachroniczne ujgcie zagadnien leksykalnych. Zmiany znaczen i przesunie-

cia semantyczne wyrazow a przemiany cywilizacyjne i dziejowe — w rzeczy-
wistym kontekscie literackim, z wykorzystaniem elementéw etymologii.

. Jezykowy obraz $wiata zawarty w utworach literackich réznych epok oraz

w autentycznych tekstach pozaliterackich.

. Stereotypy w kulturze, jezyku codziennym i jezyku utworéw literackich.
. Zagadnienia z zakresu retoryki w aspekcie zaleznosci jezykowo-kulturowych

(na podstawie rzeczywistych przeméwien lub réznorakich wystapien stow-
nych zaczerpnietych z utwordw literackich).

. Okreslenie okoliczno$ci wplywajacych na tendencje rozwojowe wspolczes-

nej polszczyzny.

. Elementy $ciezek miedzyprzedmiotowych realizowanych na jezyku polskim:
. Sciezka kulturoznawcza
. Zapozyczenia jako kronika kontaktéw migdzynarodowych - ksztalce-

nie jezykowe laczy si¢ tutaj z programem nauczania historii oraz historii
i spoleczenstwa w zakresie wyznaczonym analiza jezyka pod katem funk-
¢ji kumulatywnej.

. Zwiazki frazeologiczne jako odzwierciedlenie specyfiki mentalnosci i obrazu

kultury - zagadnienie to integrowa¢ moze ksztalcenie jezykowe i literackie,
stanowiac np. materiat do syntezy wiedzy o epoce literackiej, a przy tym sta-
nowi¢ moze ogniwo kulturoznawczej Sciezki edukacyjnej, taczac sic w ten
sposdb ze stosunkowo nowym w programach nauczania przedmiotem histo-
ria i spoleczenstwo.

B. Sciezka regionalna

II.

. Zagadnienia onomastyczne, a zwlaszcza toponomastyczne; analiza moty-

wacji powstawania nazw okolicznych miejscowosci®*

jezyka to pole dla korelacji ksztalcenia jezykowego nie tylko z historia, ale
iz geografia.

— kulturowa teoria

. Obyczajowos¢ i $wiatopoglad ludowy zarchiwizowany w paremiologicznej

warstwie jezyka.
Praca pozalekeyjna
Zagadnienia kulturoznawcze to doskonata alternatywa dla pracy pozalekceyj-

nej, w obrebie kélek zainteresowan, ktére dajg szansg na szczegétowe i wnikliwe

4 E. Wierzbicka-Piotrowska uznala, ze ,najcickawsza jest dla uczniéw rekonstrukeja jezykowego

obrazu $wiata, w ktérym zyja i ke6ry — wydawatoby sie — dobrze znaja. Swiatem takim jest naj-

czgsciej rodzinne miasto, ktdrego obraz mozna znalez¢é m.in. w nazwach ulic, placéw, skweréw,

mostéw itp.” — E. Wierzbicka-Piotrowska, Metodologia jezykowego obrazu swiata w nauczaniu

szkolnym. ,Poradnik Jezykowy” 2015, nr 1, 5. 70.
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opracowanie problemu jezykowo-kulturowego. Otwiera si¢ tu mozliwos¢ bada-
nia pojedynczych elementéw i wycinkéw jezykowego obrazu $wiata, np. stereoty-
poéw poszczegdlnych zwierzat lub koloréw. Materiat badawczy moga zgromadzi¢
uczniowie, mogg to by¢ réwniez stowniki czy teksty literackie. Wybdr zagadnien
do pracy pozalekcyjnej jest szeroki, zalezy tylko od inwencji nauczyciela i — prze-
de wszystkim — zainteresowan uczniow.

Zaprezentowane sposoby realizacji kulturoznawczego ksztalcenia jezykowe-
go wykorzystuja zdolno$¢ jezyka do magazynowania informacji o dawnej kultu-
rze. Jest to cickawa problematyka, warta wykorzystania w celu edukacyjnym ze
wzgledu na jej motywacyjny charakter: moze mie¢ ona wpltyw na pobudzenie
uczniowskiego zainteresowania jezykiem. Podreczniki realizujace zagadnie-
nia kulturoznawcze daja wigc szans¢ na wyjscie z kryzysowej sytuacji szkolnego
ksztatcenia jezykowego. Pojawia si¢ tu jednak pytanie, czy nauczyciele poloni-
$ci, biorac pod uwage ich tradycyjna niech¢é wobec ksztalcenia jezykowego, sa
gotowi do wprowadzania uczniéw w problematyke jezykowego i kulturowego
obrazu $wiata. Niepokdj budzi przyjmowana czesto przez uczacych hierarchia
realizowanych tresci: mimo zmian programowych i wymagan egzaminacyjnych
nowej matury dla nauczycieli czestokro¢ — co trudno zrozumieé — najwazniejsze
jest ksztalcenie kulturowo-literackie, a marginalizacje kwestii jezykowych thu-
maczg oni brakiem czasu. Nalezy jednak pami¢ta¢ o waznym, sformulowanym
przez Zenona Klemensiewicza, stojacym przed nauczycielem zadaniu: ,,Stosunek
polonisty [do jezyka — przyp. aut. K.G.] musi laczy¢ postawe rozumowa i uczu-
ciowa. A wtedy jezyk ojczysty stanie si¢ dla niego wartoscig godna najwyzszego
szacunku, miloéci i przywiazania, bo bedzie widzie¢ w jezyku dorobek zardw-
no wielowickowego rozwoju ludzkosci i narodu, jak tez wynik indywidualnego
rozwoju jednostki, ktdra nieraz w trudzie i znoju szuka jezykowej formy dla we-
wngtrznej tresci swego zycia”*”. Jedna z zasad pedagogiki jezykowej Klemensie-
wicza jest wspomaganie rozwoju jezyka ucznia jako narz¢dzia myslenia (,Idea-
lem wychowawczym pedagoga jezykowego bedzie cztowiek wladajacy mowa
ojczysta z cala $wiadomoscia i wysitkiem, by ona oddala wiernie petnig jego zycia
duchowego™) oraz traktowanie jezyka jako archiwum przechowujacego kultu-
rowg spuscizn¢ minionych epok. W zwigzku z tym nauczyciele powinni korzy-
sta¢ z oferty podrecznikowej, w ktdrej znajduja si¢ zagadnienia kulturoznawcze.
Wspolezesne podreczniki otwierajg przed nauczycielem mozliwo$¢é oswojenia
si¢ z ta problematyka tudziez dostrzezenia jej waloréw motywacyjnych; sa row-
niez w stanie przyczyni¢ si¢ do wzrostu zainteresowania wychowankéw nauka

5 Z. Klemensiewicz, Zadania i wlasciwosci nauczyciela polonisty [w:) tegoz, Skladnia, stylistyka,
pedagogika jezykowa. Warszawa 1982, s. 822.
#6 7. Klemensiewicz, Poprawnost i pedagogika jezykowa [w:) tegoz, Sktadnia, op. cit., s. 778.
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o jezyku. Problemowi zwigzanemu z ograniczeniami szkolnego czasu mozna na-
tomiast zaradzi¢, usprawniajac organizacje pracy lekeyjnej i pozalekeyjnej ucznia
tudziez wykorzystujac integracyjne perspektywy zagadnien kulturoznawczych,
dzigki czemu rozwazania na temat jezyka stang si¢ elementem holistycznego
ksztatcenia kulturowego.
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ANEKS

ANKIETA

1. Czym dla Ciebie jest jezyk? Jak rozumiesz to pojecie?

2. Jak czesto miate$ / miatas w szkole na jezyku polskim lekcje nauki o jezyku

(gramatyki)? Zaznacz.

a) Sporadycznie, od czasu do czasu, bardzo rzadko, przewazaly lekgje literatury

b) Rzadko
c) Do$¢ czesto
d) Bardzo czgsto

3. Jak oceniasz lekeje gramatyki w Twojej szkole? Jakie one byty?

Zaznacz haczykiem.

Ocena

Zdecydowanie tak | Tak | Czasami | Nie

Cickawe, interesujace

Nudne

Niezrozumiale

Trudne

Latwe

Pobudzaly moje zainteresowanie nauka
o jezyku, gramatyka

Ksztalcily umiejetnosci

Przekazywaly wiele informacji z zakresu
wiedzy o jezyku

4. Ktére lekcje przedmiotu ,jezyk polski” wolisz: gramatyki czy literatury?

Uzasadnij.

5. Czy uwazasz, ze nazwa przedmiotu ,jezyk polski” odpowiada omawianym
w szkole tresciom? Moze ten przedmiot powinien mie¢ inna nazwe? Zapro-

ponuj j3.

6. Ktére z poj¢¢ nauki o jezyku sa Ci znane? Zaznacz je.
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Cof$ styszatem /

Nie znam
styszatam

Pojecie Tak, wiem co to jest

Rzeczownik

Orzeczenie

Przydawka

Zwiazek zgody

Okolicznik sposobu

Orzecznik

Zdanie wspdtrzednie zlozone

Zdanie podrzedne dopetnieniowe

Fonem

Temat stowotworezy

Formant

Dopelniacz

Zwigzek frazeologiczny

Archaizm

Dialekt

Stylizacja

Toponim

Akt mowy

Komunikat

Kod

Stereotyp jezykowy

Jezykowy obraz $wiata (JOS)

Zapozyczenie

Pole semantyczne

7. Czego oczekiwalbys / oczekiwatabys po lekcjach nauki o jezyku? Co mogto-

by Cig zainteresowaé?

8. Co wedlug Ciebie powinno by¢ trescig lekeji nauki o jezyku w liceum? Jakie
problemy nalezaloby omawia¢?

9. Ktéraz nazw przyjatbys / przyjetabys dla nieliterackich lekeji jezyka polskie-

go? Zaznacz odpowiedzi.
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Nazwa Zdecydowanie tak | Chybatak | Nie
Nauka o jezyku

Nauka jezyka

Ksztalcenie jezykowe

Gramatyka

10. Sposréd podanych nizej twierdzen o jezyku wybierz trzy, kedre uwazasz
za szczegOlne trafne:

a) Jezyk to system znakdéw
b) Jezyk to archiwum informacji o przeszloéci
) Jezyk to $rodek umozliwiajacy porozumiewanie si¢ ludzi
d) Jezyk to kronika kontaktéw migdzynarodowych
) Jezyk to ,muzeum” historii narodu (np. historii osadnictwa)
f) Jezyk to element kultury narodowe;j

O

o

g) Jezyk to czynnik scalajacy nardd, stanowiacy o jego tozsamosci

11. Czyjestes przekonany / przekonana, ze nauka o jezyku w szkole jest potrzeb-
na? Uzasadnij odpowiedz.

12. Ktére z wymienionych zagadnien z zakresu nauki o jezyku mogtyby Cie

zainteresowac?

Zagadnienie Zdecydowanic tak | Chybatak | Nie

Rozbiér logiczny zdan

Artykulacja glosek

Mechanizmy komunikacji jezykowej

Obraz dawnej kultury i historii ukryty
w wyrazach i zwigzkach wyrazowych

Srodki jezykowej manipulacji

Pochodzenie nazw miejscowosci w Twoim
regionie

Zapozyczenia w polszczyZnie

13. Wybierz trzy twierdzenia, ktére wydaja Ci si¢ najwazniejsze. Ksztalcenie je-
zykowe w szkole jest potrzebne, poniewaz...:

a) jezyk jest stale obecny, trzeba nim wlada¢ dobrze i skutecznie

b) uczy szacunku do mowy ojczystej

c) pozwala na rozpoznawanie manipulacji w wypowiedziach politykéw, dzien-
nikarzy itp.

d) wiedza gramatyczna jest niezbedna w nauce jezykéw obceych

e) rozwija sprawno$¢ i poprawno$¢ wypowiadania si¢ zaréwno w mowie, jak
i pismie
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f) doskonali kulturg jezyka czlowicka

g) sprzyja poglebianiu kontaktéw migdzy ludZmi, np. przez usprawnianie
umiejetnosci dyskusji

h) pozwala poznaé strukture jezyka

i) jezyk zawiera w sobie wiele interesujacych informacji o dawnej kulturze
i cywilizacji

j) jezyk decyduje o istnieniu narodu

TEST ETYMOLOGICZNY

1. Czy wiesz, ze kazdy wyraz opowiada swoja histori¢? Znaczenie i pochodze-
nie stfowa ukryte jest czgsto w nim samym (np. wycieraczka — przedmiot stu-
zacy do wycierania). Sprébuj objasni¢ podane wyrazy w podobny sposéb:

I. Rzeczowniki

a) krajalnica
b) mieszkanie
c) chodnik
d) szklanka
e) niemowle¢
f) ojczyzna
g) uczta

II. Czasowniki
a) wzruszy¢ (ramionami)
b) objasnia¢
c) nasladowaé
III. Przymiotniki
a) niebieski
b) wznioslty
c) bogaty
2. Te wyrazy powstaly z pofaczenia dwéch stéw. Napisz jakich oraz jakie zna-
czenie wynika z tego polaczenia:

a) mebloscianka

b) zywoplot
c) parostatek
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d) samolot

e) dlugopis

3. Miedzy innymi w nazwach miesi¢cy i imionach zaszyfrowana jest tajemnica
ich pochodzenia. Co one znacza?

a) kwiecien
b) czerwiec
c) sierpien
d) wrzesien
e) listopad
f) grudzien
II. Imiona

a) Bogumil
b) Ludmita

c) Bogustaw

d) Bogdan

4. Jezyk to takie jakby archiwum, muzeum, w ktérym znajdujg si¢ pamiatki
przeszlosci. W zwiazkach frazeologicznych i powiedzeniach ukryte sg czesto
informacje o dawnej kulturze, zwyczajach i obrzgdach. Sprébuj uzupetnié ta-
bele i rozszyfrowac kilka takich frazeologicznych zagadek.

Co znaczy dzi$? . .
. . Y Skad si¢ wzielo to
Zwiazek frazeologiczny / Jak rozumiemy to . .
. : . . powiedzenie?
powiedzenie powiedzenie? ( o ne)
. , znaczenie pierwotne
(znaczenie wspélczesne) p

Wyjs¢ jak Zablocki na mydle
Ples¢ duby smalone

Odsloni¢ przylbice

Zala¢ sadla za skore

Podjaé rekawice

Zbié z tropu
Czytal od deski do deski

5. W wyzej wymienionych powiedzeniach i zwigzkach frazeologicznych ukry-
ty jest obraz dawnej kultury i zwyczajéw. Jednak procz przeszlosci w jezy-
ku utrwalona jest réwniez wspotczesnosé. Zrédlem zwigzkéw wyrazowych
moga by¢ terazniejsze realia zycia i specyfika dzisiejszej kultury. Objasnij, co
znaczg podane w tabeli przyktady.
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Zwigzek frazeologiczny Znaczenie

Filmowa uroda

Radiowy glos

Sytuacja jak w czeskim filmie

Czarny scenariusz

Telegraficzny skrot

Pewne jak w banku

Komputerowy umyst

6. Niektdre wyrazy na przestrzeni czasu zmienily swoje znaczenie. Inne oprocz
dawnego maja dzisiaj zupelnie nowy sens. Bardzo tatwo to zauwazy¢ w przy-
wolanych nizej fragmentach dziet literackich. Zwré¢ uwage na wyrédznio-
ne sfowa i napisz, jakie majg znaczenie w tekscie, a jak mozemy rozumieé
je dzisiaj:

Znaczenie | Znaczenie

Fragment dzieta literackiego . )
w tekécie | wspdlezesne

»Proéciez Boga, wy mile i zadne maciory,/ By wam nad dziatkami
nie byly takie to pozory,/ Jele ja nicboga ninie dzi$ zezrzala (...)”
(Postuchajcie, bracia mita...)

»Strumien krecacy chowal sie w olszynach, ktére na widnokregu
czernialy kosiczynach” (A. Mickiewicz)

»Z dawna juz slyszac o przejezdzie kupca,/ I ja i moje kamraty,/
Tutaj za miastem, przy wzgoércu u stupca,/ Zasiadali$my na czaty”
(A. Mickiewicz)

»Teraz si¢ wahasz lekko w jedwabnym hamaku” (J. Stowacki)

»Szalupa spieszyla ku morzu; przy oéwiacie rybacy mogli

rozeznad, ze to t6dz moskiewska” (S. Linde)

»Jagusia jedna jakby nic nie jadla, prézno ja Boryna niewolit, wpét
bral i jak dzieciatko prosit (...)” (S.W. Reymont)

SCENARIUSZ WYWIADU Z NAUCZYCIELEM POLONISTA

1. Czy znajduje Pan / Pani czas na prowadzenie w szkole lekeji ksztalce-
nia jezykowego?

2. Jesli prowadzi Pan / Pani lekcje nauki o jezyku, to jakie zagadnienia Pan /
Pani omawia?

3. Czy podczas interpretacji tekstu literackiego w szkole zajmuje si¢ Pan / Pani
jego strona jezykowa — np. funkcjami jezyka lub aktami mowy?

4. Jak Pan / Pani sadzi, czy proporcja pomigdzy lekcjami literackimi a jezyko-
wymi w szkole jest wlasciwa?
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10.

11.

12.

13.

. Czy interesuje si¢ Pan / Pani prywatnie zagadnieniami jezyka? Jesli tak,

to jakimi?

Czy wedlug Pana / Pani ksztalcenie jezykowe w szkole jest potrzebne? Prosze
uzasadni¢ odpowiedz.

Jakie zagadnienia z zakresu nauki o jezyku powinny by¢ omawiane w liceum?

. Jaki aspekt ksztalcenia jezykowego wydaje si¢ Panu / Pani najwazniejszy: ko-

munikacyjny, praktyczny (poprawnosciowy), poznawczo-teoretyczny?

Czy studia wyzsze daja dobre przygotowanie do prowadzenia lekeji jezyko-
wych? Jak to bylo na Pana / Pani uczelni?

Jakie byly Pana / Pani studenckie zainteresowania polonistyczne? Literackie
czy jezykowe? Czego dotyczyla praca magisterska?

Czy znajduje Pan / Pani czas na czytanie specjalistycznych pism jezykoznaw-
czych? Czy interesujg Pana / Pania nowinki i odkrycia w zakresie jezyka?
Czy interesujg Pana / Panig zagadnienia obrazu dawnej kultury i cywilizacji
ukrytego w stfownictwie oraz zwigzkach frazeologicznych?

Czy wprowadzenie takich zagadnien do szkolnej nauki o jezyku mogloby
wplynaé na uczniowskie zainteresowanie ta dziedzing ksztalcenia?
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Gl6éwny cel ksiazki to przedstawienie edukacyjnego aspektu problematyki
zwiazkow jezyka z kultura narodu. W oparciu o koncepcje jezyka jako archiwum,
w ktérym zachowaly si¢ informacje o dawnej kulturze, obyczajach, historii i men-
talnodci przodkéw, przyjeto zasadnicze zalozenie, ze poznawanie dziedzictwa
przesztosci niesionego przez jezyk to interesujaca i wazna z wielu powoddéw pro-
pozycja dla szkolnego ksztalcenia jezykowego.

Ksigzka sktada si¢ z pieciu rozdzialéw. Pierwszy z nich stanowi teoretyczne
tto dla rozwazan nad dydaktycznymi walorami problematyki: ,,jezyk a kultura” -
ukazuje rozwéj kulturowej teorii jezyka, poczawszy od filozoficznych podstaw
tego problemu i historii antropologiczno-lingwistycznych badan nad zwiazkiem
jezyka z kulturg, az po wspélczesne zatozenia lingwistyki kulturowej i kognityw-
nej koncepcji jezykowego obrazu swiata. Koncowa cz¢$¢ rozdziatu koncentruje
si¢ na edukacyjnym aspekcie omawianej problematyki — wskazano szczegdlnie
»nos$ne” kulturowo plaszczyzny jezyka, jakimi sa: leksyka, frazeologia, paremio-
logia i onomastyka, upatrujac w nich zrédet kulturoznawczego materialu do
ksztatcenia jezykowego. Opisano réwniez integracyjne mozliwosci tych kultu-
roznawczych tresci zaréwno w zakresie integracji wewnatrzprzedmiotowej, jak
i migdzyprzedmiotowe;.

W rozdziale drugim ujeto wyniki obserwacji dziejéw mysli dydaktyczne;j
pod katem istnienia w niej sygnaléw kulturoznawczego myslenia o ksztalceniu
jezykowym. Nieodzowne dla takiego ujecia stalo si¢ osadzenie rozwazan na tle hi-
storii koncepcji nauczania gramatyki. Na przyktadach publikacji metodycznych,
programéw nauczania i podrecznikéw pokazano, jak — poczawszy od o$wiece-
nia po czasy wspolczesne — zmienialy si¢ poglady dydakeykéw i jezykoznawcow
na temat celu nauczania gramatyki w szkole.

W kolejnym rozdziale poddano szczegdtowej analizie kulturoznawczy wy-
miar podrecznikéw do ksztalcenia jezykowego w gimnazjum i liceum, funkcjo-
nujacych na rynku wydawniczym po reformie edukacji z roku 1999. Postawiono
w nim tezg, ze doskonalenie kompetencji kulturowej ucznia nie musi wykluczaé
dzialaii zwiazanych z ksztaltowaniem jego sprawnosci jezykowej. W zwiazku
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z tym obserwacja podrecznikéw pod katem realizacji zatozen kulturowej teorii
jezyka podazyta w dwdch kierunkach: pierwszym z nich bylo okre$lenie sposobu
analizowania w podreczniku obrazu przeszioéci utrwalonego w leksyce, frazeo-
logii, onomastyce i paremiologii, drugim za$ obserwacja w podrecznikach zakre-
su i doboru tresci zwiazanych z retoryka, gdyz to ta wlasnie dziedzina otwiera
integracyjne perspektywy dla réwnoleglego ksztalcenia kompetencji kulturowej
i komunikacyjne;.

W rozdziale czwartym ujeto wyniki badan empirycznych przeprowadzonych
w szkotach ponadpodstawowych. Ich celem byla analiza postaw uczniéw i na-
uczycieli wobec ksztalcenia jezykowego oraz ustalenie motywacyjnych efektow
omawiania kulturoznawczych zagadnien jezykowych. Jako narz¢dzie badawcze
postuzyla rozbudowana ankieta, ktéra pozwolita zorientowaé si¢ w oczekiwa-
niach oraz okresli¢ postawy uczniéw wobec ksztalcenia jezykowego, oraz test
badajacy zdolno$¢ mlodziezy do dostrzegania ukrytego w jezyku obrazu szeroko
pojetej kultury. Do zbadania rzeczywistego wplywu realizacji zagadnien kulturo-
znawczych na uczniowska motywacje zglebiania zagadnien jezykowych postuzy-
ly prébki éwiczen zaczerpnietych z dostgpnych na rynku wydawniczym podrecz-
nikéw, a wykonywanych na zajeciach lekeyjnych przez ucznidéw trzech zespotéw
klasowych. Opinie licealistéw o zaprezentowanym materiale, a zwlaszcza oceny
jego atrakcyjnosci, zostaly zebrane podczas wywiadu panelowego przeprowadzo-
nego bezposrednio po zajeciach. Ostatnie narz¢dzie badawcze to wywiad z na-
uczycielami, sondujacy ich poglady na temat ksztalcenia jezykowego oraz stopien
zainteresowania proponowang kulturoznawcza koncepcja nauczania.

W ostatnim rozdziale, ktéry ma charakter podsumowujacy, nakreslono walo-
ry oraz istote¢ kulturoznawczego wymiaru ksztalcenia, wskazano tematyke, ktéra
stanowilaby jego podstawe, podano szczegdtowy wykaz zagadnien kulturoznaw-
czych do pracy lekeyjnej i pozalekeyjnej.
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The main objective of the book is to present the educational aspect of the re-
lationship between language and the culture of the nation. Based on the concept
of language as an archive in which information about the old culture, customs,
history and mentality of the ancestors has been preserved, the basic assumption
was based on the fact that exploring the heritage of the past carried by language
is an interesting and important proposition for language education at school for
many reasons.

The book consists of five chapters. The first of them is the theoretical back-
ground for the considerations on the didactic values of the problem: ,language
and culture” — it shows the development of the cultural theory of language, from
the philosophical foundations of this problem and the history of anthropological
and linguistic research on the relationship between language and culture, to con-
temporary assumptions of cultural cultural linguistics and cognitive concept of
the linguistic image of the world. The final part of the chapter focuses on the edu-
cational aspect of the discussed issues — especially the culturally carrying levels of
language, such as lexis, phraseology, paremiology and onomastics, are identified,
seeing them as sources of cultural material for language education; it also descri-
bes the integration possibilities of these cultural studies content, both in terms of
intra-curricular and inter-curricular integration.

The second chapter presents the results of observation of the history of di-
dactic thought in terms of the existence of signals of cultural thinking about
language education. It has become indispensable for this approach to place the
considerations against the history of the concept of teaching grammar. Examples
of methodological publications, curricula and textbooks show how — from the
Enlightenment to the present day — the views of educators and linguists about
the purpose of teaching grammar at school have changed.

The next chapter presents a detailed analysis of the cultural dimension of lan-
guage education textbooks in junior high and high school, functioning on the
publishing market after the educational reform of 1999. It formulates the thesis
that the improvement of a student’s cultural competence does not have to exclu-
de activities related to shaping his language skills. Therefore, the observation of
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textbooks in terms of the implementation of the assumptions of the cultural
theory of language went in two directions: the first was to define the method of
analyzing the image of the past preserved in lexis, phraseology, onomastics and
paremiology in the textbook, and the second was to observe the scope and selec-
tion of content related to rhetoric, because it is this field that opens up integrative
perspectives for the parallel training of cultural and communication competences.

Chapter four presents the results of empirical research carried out in secon-
dary schools. Their aim was to analyze the attitudes of students and teachers to-
wards language education and to establish the motivational effects of discussing
cultural studies language issues. An extensive questionnaire was used as a research
tool, which made it possible to find out about the expectations and determine the
attitudes of students towards language education, as well as a test examining the
ability of young people to perceive the image of broadly understood culture hid-
den in language. To test the actual motivational benefits of implementing cultural
studies issues, samples of exercises taken from textbooks available on the publis-
hing market, and performed in class by students of three class teams were used.
Opinions of high school students about the presented material, and especially
the assessment of its attractiveness, were collected during a panel interview con-
ducted immediately after the classes. The last research tool is an interview with
teachers, probing their views on language education and the degree of interest in
the proposed cultural studies concept of teaching.

In the last chapter, which is of a summary nature, the values and the essence
of the cultural studies dimension of education are outlined, the topics that would
constitute its basis are indicated, and a detailed list of cultural studies issues for
class and extra-curricular work is provided.
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»Monografia stanowi opracowanie interesujace i wartosciowe pod wzgledem
poznawczym, poruszajac dotychczas doktadnie nierozpoznane i wazne
zagadnienie obecnosci kulturowej teorii jezyka w dydaktyce jezyka polskiego
w rdznych okresach rozwoju polskiego szkolnictwa. Jako studium bogate
merytorycznie znacznie poszerza wiedze na temat wykorzystania najnowszych
teorii jezykoznawczych w dydaktyce szkolnej (...)".
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