Zygmunt Krasinski

(JAKO WYCHOWAWCA NARODU)
przez

Andrzeja Baumfelda.

Momenty jubileuszowe kryjg w sobie zawsze pew-
ne niebezpieczenstwo. 0Ogol, od biegu zycia ciggtego
oderwany, chetnie daje postuch wezwaniu do zlozenia
czci Swigtecznej i powraca potym do zaje¢ zwyktych,
rad spetnionemu obowiagzkowi narodowemu. Gtebszej,
istotnej tgcznosci z postacig uczczong, nie unosi z so-
ba. Sadzimy wiec, ze koniecznym takiej czci uzupet-
nieniem jest wszelki wysitek ku poznaniu sie blizsze-
mu z tym, ktéremu cze$é mamy ziozy¢.

Wielkiemu duchowi ublizyé mozna $lepg czoto-
bitniag. Ale nigdy daznoscig rozeznania sie w gte-
biach tworczosci jego, checig mozliwie najwierniej-
szego odczytania tresci, jego tajemnej. Tym bardziej,
jesli chodzi juz nie o jednostke, a wiasciwie o czes$¢
tradycji narodowe;j.

Poezja polska epoki romantycznej i wigzacego sie
Z nig mesjanizmu, ma dla nas znaczenie donioste nie-
tylko przez to, ze najwyzsze, dotad niedoScignione za-
warta w sobie natchnienie. Jest jeszcze drugie tej
doniostosci Zrodto, wyptywajace stad, ze gienjusz poe-
tycki faczyt sie tam SciSle z zyciem narodu, z za-
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gadnieniami jego bytu, ze raczej caty niemal bez-
wzglednie w te sie obrocit strone i nad otchtaniami
losu narodowego przemieszKiwat.

»Polska poetyczna i literacka moze by¢ uwazana
za organ Polski politycznej* — moéwit Mickiewicz,
a temi stowy nietylko stwierdzit fakt, ale i cel okre-
$lat najpozadanszy.

Dlategoto przywykliSmy czerpaé stamtad, ile-
kro¢ zycie swoje osobiste skierowujemy na drogi zbio-
rowe. Dlatego réwniez do poezji owej nie odnosimy
sie tylko tak, jak do sztuki wogdle, jako do sfery
wrazen wyitgcznie artystycznych. Gienjusz Stowackie-
go sprawit tu i wyczarowat jedno$¢ cudowng, iz
w krysztaty poezji najczystszej wklete sg Swietlne
wejrzenia w los i przyszto$¢ narodu. Ale kiedy Mic-
kiewicz dla tych samych przyczyn wewnetrznych od-
rzuca czarodziejskag rézdzke stowa, to tylko na to, aby
nie opuszczajacg go nigdy poezje wpromieni¢ w zycie
i ruch, jakich nie ogladaliSmy dotagd nigdy w ciele
polskim.

Przyzwyczajeniam jest niemal powrszechnym, ze
po wypowiedzeniu tych dwu imion szczytnych, wy-
mawia sie i trzecie i ze dopiero w takiej troistosci wi-
dzi sie jedno$¢ nieuszczerbiona.

Kiedy za$ kto powie: Mickiewiez-Stowacki —
i zmilknie, zaraz sie niespokojne rozlegng pytania:
A gdzie on, gdzie trzeci?..

Im wiecej, im blizej wnikam w cato$¢ tworczosci
Krasinskiego, tym bardziej niemozliwg mi staje sie rze-
cza, postawi¢ go razem u owych Zrodet, skad w zycie
nasze narodowe naptywa moc i podniosto$¢ ducha; tym
mniej podobnym wydaje mi sie usitowanie, azeby go
pod tym wzgledem zestawi¢ z temi dwoma, dla kté-
rych prawda dojrzana byfa bodZzcem twardego trudu
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duchowego, nie znajagcym ustepstw nakazem nowego,
przemienionego zycia.

W czym bo jest najistotniejsza, najtrwalsza spu-
§cizna owego czasu? Czy w samym zasobie myslo-
wo-ideowym?..

Oto z czego sobie musimy jasno zda¢ sprawe.
Mysli bowiem przeksztalcajg sie, idee sg zawsze wy-
nikiem takze przemijajgcych, na dang tylko epoke waz-
nych czynnikdw. Oczywiscie tkwi w nich zawsze
pierwiastek wieczny, przekazujgcy sie z pokolenia
w pokolenie, cho¢ w ciggltej daznosci ku nowym
ksztattom i wyrazom. Ale co jest niezniszczalne, co
wiecznie bodZzcze, to wiasnie stosunek samych twor-
cow do wiasnego tworu ideowego, wywotujacy pewien
okre$lony, niezatartemi barwami cechujacy sie obraz
zycia. W ten sposob powstaje atmosfera duchowa, jak
won unoszaca sie swobodnie, nie przywigzana niewol-
niczo do samego ksztatu.

Jakkolwiekby kto sie odnosit do idei mesjanizmu
polskiego, kazdy uchyli czota przed wysokim poziomem
zycia jego, przed owg podziwu godng bezwzglednoscia,
na zadne nie pozwalajgcg kompromisy. Czujemy, ze tam
nie byto nigdy stéw, poza ktéremi nie rozbrzmiewatoby
mocne tetno wytwarzajgcego je zycia codziennego. Nie
zartowano tam z dzwiekiem, jak sie nie igra z ogniem
lub zelazem. Zycie ,,ponizej poziomu ducha swegoll —
byto tam grzechem najciezszym. Ofiara ze wszystkie-
go nizszego na rzecz najwyzszej, poznanej prawdy
byla pierwszym szczeblem na drodze do istotnego,
petnego jej przyswojenia i posiadania. Mieli oni wiare
w doniosto$¢ mysli swojej i dziatania, mieli zapatem
rozgorzata mitos¢ dla idei swojej i celu. Stowem—
posiadali te cechy duchowe, ktérych brak dzisiaj
nietylko ogotowi, ale czestokro¢ najlepszym nawet je-
dnostkom.
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W tym wiec niezaprzeczone i niestabnace nigdy
znaczenie mesjanizmu dla zycia narodowego. Mickie-
wicz i Stowacki, kazdy z osobna i obaj spotem, sta-
nowig pod tym wzgledem pomnikowa catos¢, nie daja-
ca sie rozbi¢ jednos¢ stowa i czynu, mysli i zycia.

Jak za$ powigza¢ Krasinskiego z tym dwu-gtos-
kowym stowem Prawdy narodowej?

W tworczosci i jego zyciu wewnetrznym widzimy,
jeno nie konczacy sie nigdy roztam, rzadko przerywa-
ny mrok, pogrgzajacg wszystko meke daremnie wyry-
wajgcego sie ducha. Gubi sie wzrok nasz i tonie
w ciezkiej, zwiktania i niemocy pelnej tragiedji. Na
dumnie ijasno rozpiete sklepienie mysli polskiej wy-
ptywa pierwszy, rdzawo-otowiany kigb chmurny, za-
ciemnia i maci i ptoszy...

Tam, gdzie poeta mowi o sobie, patrzac w dusze
swojg nie przy Swietle jakiejkolwiek idei, ale wprost,
szczerze i bezposrednio, wszedzie tam brzmi nuta roz-
paczliwej nocy, wszedzie $Swiadomos$¢ ,ran zwatpie-
nia“ — i tylko ,proch kosci“ ojczyzny. | gdybysmy
chcieli odszukac istotny jego testament duchowy, tedy
trzeba nam siegnag¢ az po te stowa ponurej, bezlitos-
nej szczerosci:

Wierzylem w ludzi—a byli bez ducha,
Wierzylem w ludzko$sé—patrze na zgnilizne,
Wierzytem w przysztos¢é—a dotad tancucha
Sploty nie pekty...

Ziemia ta cata tak potwornie podia ...

Czy niema stusznosci, méwigc tak? Wiemy, ze,
niestety, az za wiele. Ale i Mickiewicz miat bolesne
poczucie rozdzialu miedzy wiarg swojg a rzeczywisto-
Scig—i Stowacki widziat wyraZnie otaczajgcy go Swiat
»Zjadaczy chleba“. Tylko ze jeden i drugi czut wiare
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swoja jako site przemieniajacg a nadzieje swoje pod
tym wzgledem opierali obaj na wiasnych przemianach
wewnetrznych i na tych cudach, ktére wokoto siebie
widzieli, zyciem swym i stowem spetniane.

Krasinski za$ dochodzi do zupetnego rozczarowa-
nia. Tedy mamy prawo pG@js¢ dalej i wyznaé twier-
dzenie, ze wiara jego w przyszto$¢ i ludzi pozbawiona
byta wiary w samg siebie. Mogto w tym by¢ wspom-
nienie goretszego w pierwszych latach miodosci sto-
sunku do $wiata, zywigce zresztg juz z samego po-
czatku zar6d przysziej beznadziejnosci, jako ze nie
miato oparcia 0 wiasng site przetomng i nie widziato
przed sobg wyraznie zadnej moznosci przemiany.

Wiara, ktorej znamieniem ogien Swiety, wyciska
sie na catym zyciu, a w chwili $mierci, chocby me-
czenskiej, jeszcze z niezachwiang zawota duma: a prze-
ciez sie porusza... albo: ...ufajcie, jam zwyciezyt Swiat...
Ona to przeméwita z katedry w College de France
i ona opromieniatla koncowe lata zycia i poezji Sto-
wackiego. Ale dla twércy ,,Nieboskiej* wiara byta
tylko upragnieniem, gwiazda, wysoko ponad nim za-
wieszong, ku ktdrej jednak nigdy nie udato mu sie
naprawde siegng¢ duchem i Swiatla jej w siebie
Sciggnac.

Jam wecigz patrzat tylko w chmure,
Ktéra Boga mi przestania.

Mozna przejs¢, wiersz za wierszem, calg twor-
czo$¢ poetycka Krasinskiego, tak, jak sie w owych,
najbardziej dla stanu psychicznego zdradnych, ulot-
nych przejawia utworach i nie znajdzie sie nic, coby
sie przy tym zasadniczym nie skupiato tonie.
A rzecz zhamienna, iz si¢ ten rozktad ducha posuwa
ku koncowi zycia i okazuje sie jakoby ostateczng a je-
dyng catej minionej drogi zdobycza.
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Moéwitem, iz moze w poczatkach byt w nim go-
retszy do Swiata stosunek. Ale oto — , Komedja Nie-
boska“. Czy ona jest naprawde tragiedja ludzkosci?
Czy rozwazajac ja ze wzgledu na mozliwos¢ psychiki
ludzkiej—jest petnym grozy obrazem jakiegokolwiek
jej, pomysleé sie dajagcego, momentu realnego? Nie cho-
dzi mi o mozliwo$¢ zobjektywizowania sie dziejowego
(chocby w najdalszej przysztosci) gienjalnej wizji poe-
ty—ale o to, ze zrddia jej szuka¢ musimy nie w istot-
nym niebezpieczenstwie Swiata, a wylgcznie tylko
w stanie psychicznym twércy. ,,Nieboska“ jest rzu-
tem na zewnatrz duszy hr. Henryka, z calym jej za-
sobem marzycielskich okrucienstw, z rozpaczliwg zre-
sztg Swiadomoscig braku istotnej wiary i mitosci:

~Pracowatem lat wiele na odkrycie ostatniego
konca wszelkich wiadomosci, rozkoszy i mysli, i od-
krytem préznie grobowa w sercu moim, znam wszyst-
kie uczucia po imieniu, a zadnej zadzy, zadnej wiary,
mitosci niema we mnie — jedno kilka przeczuciow
krazy w tej pustyni, o synu moim, ze oSlepnie, o to-
warzystwie, w ktorym wrzrostem, ze rozprzegnie sie
i cierpie tak, jak Bog jest szczeSliwy, sam w sobie,
sam dla siebie®.

Wszystko, co wiemy o Krasifnskim, pozwala nam
te stowa bra¢ niemal za spowiedz. To tedy u poczat-
ku drogi. Coéz dziwnego, ze z takiej otchtani grobo-
wej nie mogta sie podnies¢ zadna mysl jasniejsza,
zadne goretsze na nedze Swiata tego spojrzenie, w mi-
tosci niosigce mu site przetrwania i przemienienia.

Ale powie kto: zakonczenie? Zdaje mi sie, ze
nie pierwszy wyraze przekonanie, iz wkasnie owa sce-
na koncowa ze zjawiajgcym sie Chrystusem jest tak
bez wewnetrznego z caloScig powigzania, iz sprawia
wrazenie raczej czego$ narzuconego, niz samorodnie
wyrostego z serc i wydarzen. Nie dat sie koncowemi
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Pankracego stowy ztudzi¢ Mickiewicz i oto wyrok jego
o dramacie, ktory jest glebokim, na zawsze prawdzi-
wym ujeciem calej wogoble duszy tragicznej. Krasin-
skiego:

.Jestto jek cztowieka gienjalnego, ktéry widzi
caly ogrom, calg trudno$¢ zadann spotecznych a nie
wzniést sie jeszcze dos¢ wysoko, aby mogt dojrzec ich
rozwigzanie... Autor dotkngt tu wszystkich punktow
mesjanizmu polskiego, wyprowadzit na scene lud izra-
elski, lud stowianski, szlachte i duchowienstwo; ale
skrzywit kazdy z tych typow*. (Wykt. Lit. Stow. r.
I1. lekcja 11).

Idea Chrystusowa, snujaca sie przez calg twor-
czo$¢ Krasinskiego, nigdy naprawde w nig nie wnika,
nigdy nie staje sie istotnie jej sokiem zyciowym. Spo-
czywa zawsze w sferze pomystéw lub oswietlen dale-
kich, ale nie zawiera sie nigdy w duszy, jako we-
wnetrzna jej, z natury konieczna wikasno$¢. Oprocz do-
wodow, ktore ztozone juz sg w catym, powyzszym uje-
ciu zycia psychicznego poety, wysune tu jeszcze je-
den. Dotyczy on wartosci poetyckiej utworéw, ktore
poSwiecone zostaty wiasnie najpetniej idei owej roz-
winieciu. Stwierdza sie to zresztg dzisiaj powszech-
nie, iz pod wzgledem artystycznym sg one zupetnie
chybione. Ale dlaczego? Przeciez i w stowie rymo-
wanym Krasinski okazuje sie nieraz mistrzem nie
piniejszym, niz jest w ,Nieboskiej” lub ,Irydjonie®
Przypomnijmy wiersz ,,Znasz, co namietnos¢*? — albo
,0 nie méw o mnie, gdy mnie juz nie bedzie" — lub
ten, ktory sie zaczyna aktem wiary, ,Ze nie zginefa
i nigdy nie zginie®, ale ktérego kazda strofa konczy
sie strasznym, beznadziejnym zgrzytem: ,,Nim storice
wejdzie, rosa wyzre oczy“. Niejeden jeszcze nalezato-
by zacytowa¢. Ale prowadzi mie¢ to do tego, iz tam,
gdzie poeta z rzeczywistego swego zycia duchowego
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zaczerpnie, wszedzie tam wyraz poetycki jest dosko-
naty, jako znak peinie, gteboko, wnetrznie opanowa-
nej tresci, ktorej utwor ma by¢ symbolem.

Wiersze te dotycza albo mitoSci osobistej, odno-
szg sie do kobiet, ktore niemal wytgcznie zdolne byty
opromieni¢, chocby i cierpieniem ozywié los jego po-
nury—albo wyrazajg ciezkg prawde duszy udreczonej
(,,my tak zy¢ chcieli, a zyli w zamroczy!“) lub wresz-
cie unoszg ja w ciche, anhelliczne ukojenie, jak taska
Boza chwilami na nig sptywajgce. Ale i to tchnienie
ukojne fgczy sie nieraz z gtdbwnym Zrédiem zycia jego
wewnetrznego, z mitoscig kobiety, jak w owym wier-
szu, w ktérym poeta pragnie, by dusza jego cicha
byta i czysta,—,jak ta noc letnia—spokojna, przejrzy-
sta“—Ilecz nie na to, by wiada¢ ludzmi: ,,Niech rzad
dusz ludzkich innym sie dostanie! Ja jedng tylko chce
zbawi¢ na ziemi“...

Kiedy z sitg ekspresji poetyckiej tutaj poréwny-
wam nikty, chwilami krzykliwy, ale nigdy potezny
wiersz ,Psalmow*, czy ,,Resurrecturis“, czy nawet
»Przedswitu“ (ktory zresztg rowniez jest wiasciwie
rozmowg z ukochang i gdzie do niej zwrdcone strofy
sg najpiekniejsze)—nadwczas znowu w tym wskazow-
ke znajduje, czym zyt naprawde poeta, a co tylko usito-
wat w sobie ozywic.

Dlaczego tak byto? Nie nam wnika¢ w bolesng
tajemnice ducha — ani tym mniej oskarza¢ cziowieka.

Ale jesli zdajemy sobie sprawe z gtebokich roz-
nic, ktore juz nie sg indywidualnemi odrebnosciami,
a siegajg w samg glab rdzenng zycia i tworczosci —
tedy na co fgczy¢, po co maci¢ i rozrywaé jednosc,
ktora—jesli przyja¢ moze jeszcze dopetnienia—to tylko
o réwnej sile napiecia duchowego, chocby o barwie
odmiennej.

Przepas¢ rozdziela jednak te trzy postaci nietyl-
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ko w tonie i stopniu zycia wewnetrznego. Mylg sie
stanowczo ci, ktérzy zgodnosci harmonijnej dopatru-
ja sie w samej tresci i wskazaniach ideowych. Powia-
dajg oni: To wszystko — to Krasinski jako cziowiek.
Ale jako tworca idei polskiej, jako wyraziciel na-
tchnien mesjanicznych, stoi w jednej z tamtemi sfe-
rze, ku tymze prowadzi nas szczytom.

Otéz przedewszystkim — nie chodzi tu o mo-
ralizatorskie traktowanie wielkiej duszy. Pamietac
wszakze musimy, ze wiasnie jedng z zasadniczych
idei mesjanizmu jest oparcie tworczosci o0 zycie we-
wnetrzne, wysnucie czynu (t. j. przejawu) z giebi
oczyszczonego ducha. Krasinski—jako poeta pesymizmu
i zrozpaczenia jest ze sobg w zgodzie; jako poeta mi-
tosci, w sensie erotyzmu, anielstwa spragnionego —
rowniez; ale jako zwiastun i gtosiciel mocy i Swieto-
§ci ducha, jako wieszcz ludzko$¢ ogarniajgcego umi-
fowania, jako wddz, na zwyciestwo nardéd prowadza-
cy—tamie sie, rozbija sam w sobie i odnalez¢ nie moze
cudownego z duszg narodu tgcznika.

Bytoby rzeczg niepojeta, gdyby z takiego Zrodta
wyptynely istotnie takie same idee i wskazania, jak
z owych dusz wieszczych, na wskro$ ogniem Swietym
i zapatem przeszytych. To tez przy blizszym wniknie-
ciu widzimy, ze stowa sg i hasta te same, ale wezwa-
nie w nich kryje sie zgota odmienne.

Pod tym wzgledem niezmiernie pouczajaca jest
droga rozwojowa Mickiewicza. Rzuci¢ z piersi mio-
dzienczej wielkie, ptomienne hasta, poczu¢ w sobie
site, zdolng Swiat pchna¢ i przetworzy¢ — to jeszcze
byto (powiedzmy) #tatwe. Ale dopiero, kiedy stanat
wobec zywego organizmu i koniecznosci przeszczepie-
nia tych haset i uczu¢ na ciato narodu, kiedy prze-
nikngt trudno$¢ poprowadzenia go po linji najwyz-
szych natchnien, kiedy ujgt koniecznos¢ walki o naj-
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pierwotniejsze prawa zycia i oddechu swobodnego—
nadwczas dopiero tamte pierwsze drgniecia zaczynaty
nabiera¢ tresci realnej, wpadajac po drodze w zmace-
nia i omrocza, z ktérych zwolna, trudem catego zycia,
wydzwigaly sie znéw wzwyz, jasne juz, spokojne i po-
wotania swego pewne.

Krasinski przez cigg calej tworczosci swojej po-
zostat w sferze idei ogollnych. Mito$¢ bratnia ku
wszystkim—zdobywanie wolnosci wewnetrznej, zgoda
warstw spotecznych, powotanie narodu Chrystusowe—
zapewne, byly to zatozenia, wspdlne wszystkim twor-
com mesjanizmu. Ale jesli wogole stusznoscig pewng
nacechowane sg zarzuty, dzi$ tak czeste, przeciwko
owym zasadom, jakoby zamknaC usitowaly zycie na-
rodu w obrebie kontemplacji biernej, nie liczgc sie zu-
petnie z warunkami rozwoju jego — to wiasnie tylko
w stosunku do Krasinskiego, do tego sposobu pojmo-
wania, jaki on z ideami owemi t3czy.

Nie widziat on nigdy, przez cate zycie, najdrob-
niejszego nawet punktu na ziemi, o ktéryby mogt
uczucia swoje zaczepié. Zadna warstwa w narodzie
nie wydata mu sie godng podjecia pracy i trudu w imie
haset najwyzszych. Wszystko, cokolwiek dokota nie-
go odbywalo sie na terenie dziejowym, byto mu wstret-
ne i zgubne, w niczym nie moégt dojrze¢ ani kroku
naprzéd ku rzeczywiscie lepszej przysztosci. Kazdy
ruch wywotywat w nim lek i odraze. Stad zupetna
negacja zycia, jako szeregu usitowan zbiorowych, zu-
petne i bezwzgledne zamkniecie sie w kaplicy wias-
nego ducha.

Byto to wszystko—naturalnie z mys$lag nie o so-
bie, z troskg tylko o nardd i ludzkos¢. Jednakze musi
by¢ uznane za rzut tylko usposobienia psychicznego,
za ujawnienie w ten sposéb tkwigcej w nim samym
niemozliwosci i niecheci pod wzgledem wszelkiego
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wogoéle ruchu. Przytym mito$¢ Chrystusowa, ktora
niby miata by¢ w nim sprezyng dziatajgcg, dziwnie
sie fatwo i szybko przemienia w zjadliwg nienawis¢
do ludzi dziatajagcych, w bezwzgledne i pochopne ich
potepienie. Prosze przeczytac, jak (w listach do Tren-
towskiego) wyraza sie np. o bujnie i burzliwie sze-
rzacym sie dokota niego r. 1848. Zapewne, byly tam
i by¢ musiaty strony ciemne i ohydne, ale rzecz wiel-
ce znamienna, ze w okresie, kiedy chyba wszystkie
serca gorgce ptonety, on tylko to widziat, co byto naj-
gorszego, najpodlejszego w walczacej dokota niego
ludzkosci.

A przeciez w tej to wiasnie chwili Mickiewicz
szedt na czele Legjonu, a Stowacki do kraju $pieszyt,
w samo ognisko walki...

Zresztg nie tylko o stosunku do tych dwu, ale
nawet w zestawieniu z Towianskim, ktéry wszak naj-
bardziej byt ku wewnatrz zwrdcony, ideowos$¢ Krasin-
skiego okazuje sie najsilniej negacyjng i bierna.

Towianski daleki byt od checi wstrzymywania
zycia narodowego w koniecznym jego biegu dziejo-
wym. Miat pragnienie wlania we wszystkie jego nur-
ty mysli szczytnej, najwyzszej—ale spogladat nazycie,
jako na droge ku idei ksztatcaca, wiodacg do niej cze-
stokro¢ po drgnieciach i ruchach, bardzo tylko po-
$rednio z nig samg zwigzanych. Byly czyny i mo-
menty naznaczone przez mys$l Boza, na narodzie spo-
czywajgcag—ale i byly tylko dopuszczone, odbywajace
sie z ciezsza dla zycia ofiarg, a przecie rowniez jako-
by na rachunek przez Boga wpisane i na diugu wy-
rébwnanie. Takg byfa opatrznosciowa historjozofja to-
wianizmu. Stad ruch i wysitek nigdy nie byt klety,
jesli ku celowi zmierzat dla losu narodowego najwaz-
niejszemu. Przeciwnie: ,nie zyjac, nie mozna sie nau-
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czy¢ zy¢" — moéwit Towianski — ,,tak jak dziecko, nie
chodzac, nie nauczy sie chodzi¢*.

To oczywiscie nie w charakterze autorytetu przy-
taczam, ale dla zestawienia, dla sformutowania osta-
tecznego, ze nie bylo w mesjanizmie gtosu i mysli
przeciwzyciowej, oprécz wiasnie w Krasinskim. Zrodto
takiego stanowiska byto w braku w nim samym zdol-
nosci do czynu wewnetrznego, ktérymby moégt byl—
podobnie jak Stowacki—zwigzaé, rozjasni¢, udostojnic¢
zycie swoje duchowe: byto tez i w pochodzeniu, tro-
che przez kontrast, wiecej przez stwierdzenie prawdy,
rzadko tylko na wyjatki zezwalajgcej: ,,w tych ma-
gnatach serce chore”. A kiedy na to usposobienie
i te sktonno$¢ padfa okrutna krew r. 46., od tej chwili
jakoby widmem S$cigany byt i dreczony.

*

x -

Kiedy sie wystepuje przeciwko ogolnie przyjete-
mu pojeciu, wpada sie najczesSciej w ton, ktory dla
wielu moze brzmiec¢ inaczej, nizby sie chciato. Dlatego
uwazam za koniecznie uprzedzi¢ mogace wyniknaé
nieporozumienie.

Gienjusz Krasinskiego stoi za wysoko, izby go
mozna byto obnizy¢. Wszak i Mickiewicz, wygta-
szajgc cytowane wyzej zdania, unosit sie jednak-
ze nad niezwyktym natchnieniem wizji ,,Nieboskiej*,
C0 mu zresztg nie przeszkadzato tak wyraznie zazna-
czy¢ btednosci i (przedewszystkim) odmiennosci stano-
wiska wielkiego tworcy. Toz samo (pdzniej juz) kiedy
uwydatnia wielkie piekno ,Legiendy”, przeciez sam
inng zakre$la role duchowi polskiemu w doniostym
momencie tworzenia sie ,nowego kosciota”, nowego
krolestwa ducha. Nie kaze, jak Krasinski, zagrzebac
sie w ruinach legji polskiej wraz ze starczym przed-
stawicielem walgcego sie Watykanu, przeciwnie—po-
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dtug Mickiewicza—ma ona powstrzymac¢ upadek, przez
wybicie otworéw na nowe, budzace sie Swiatto.

O takie wiec odroznienie i nam w powyzszej analizie
chodzito. Nie mozna i nie nalezy spaja¢ w jedno prze-
jawow ducha i zycia tak odrebnych, tak sobie wprost
przeciwnych — gdyby nawet réwna w nich byla sita
gienjalna. A raczej wtedy—tym bardziej, tym wyraz-
niej trzeba rozdzieli¢, albowiem gienjusz zawsze ma
moc chylenia dusz ku sobie.

Doniosto$¢ tego, co w pozostatym z przesziosci
zasobie duchowym ma nazwe: ,,Zygmunt Krasinski“—
lezy zatym w zgota innej sferze, nizli przekazana
przez tamtych dwu mys$l narodowa. Oto tu po raz
pierwszy zjawia sie ciezka, nie dajgca sie czasem roz-
wikta¢ tragiedja ducha. To, co w Mickiewiczu dziata
niemal jak piorun, wszystkie przeszkody spalajacy
(przynajmniej do r. 1848), co w Stowackim wyjatko-
wym rozéwieca sie cudem nawrdcenia—tu obnaza nam
bolesng niemoc cztowieka, daremnie ku upragnionym
rwacego sie wyzynom. Przez kontrast— daje nam to
znowu odczu¢ wysoko$é stawianych ideatow, a prowa-
dzac w gigb tworczosci gienjalnej, tamiacej sie i spe-
tanej ukrytemi w duszy tworcy wiezami, stawia nas
tym samym nad otchtanig dziwnych, przestrogi peinych
sprzecznosci.

Andrzej Baumfeld.

Warszawa.



Przymus szkolny

przez
I. MOSZCZENSKA,

Zeszioroczny zjazd o$wiatowy ziemstw w Mosk-
wie obfitowat w dos¢ ciekawe momenty, a nawet
niespodzianki. Wbrew objawom rozpanoszenia si¢ ha-
cjonalizmu i pradéw reakcyjnych tre$¢ rezolucji zjaz-
du bynajmniej o nacjonalistycznych i reakcyjnych ten-
dencjach nie Swiadczyta, choé dzisiejszym ziemcom
daleko juz do tych wiosennych nastrojow, ktéremi tak
silne wrazenie osiggali w 1904 i 1905 roku. Po opad-
nieciu wezbranej przed 6-ciu laty rewolucyjnej fali
rozpoczat sie jednak powolny i na pozér niewidoczny
proces ewolucji. Agitacja ucichla, porywajgce hasta
umilkly, natomiast coraz wymowniej i konsekwentnigj
przemawiajg i argumentujg fakty.

Tej wymowie faktow nalezy przypisa¢ takie zdu-
miewajace objawy, jak goragcg propagande osSwiaty
i kultury mas ze strony takiego przedstawiciela
najwyzszej biurokracji jak byly wice minister Hur-
ko. Swiezo skapany w pradach zachodnio-euro-
pejskiej kultury wywotat wielkie wrazenie druzgocza-
cym pietnowaniem ciemnoty, panujacej w Rosji i sta-
wianiem jej za przykiad oswieconego i cywilizowane-
go Zachodu. Przemawiajac gorgco za wprowadzeniem
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powszechnego nauczania i przymusu szkolnego, $ciag-
ngt na siebie ze strony jednego z przeciwnikéw,
hr. Olsufjewa, zarzut, iz hotduje ideom socjaldemo-
kratycznym, za co odwzajemnit mu sie, oskarzajac go
0 sprzyjanie tendencjom anarchistycznym. Ani jedno,
ani drugie nie bylo powiedziane powaznie; faktem jest
jednak, ze owa zasadnicza kwestja przymusu szkolne-
go stanowi zawsze i wszedzie punkt sporny miedzy
stronnikami rd6znych spoteczno-politycznych progra-
mow i to zarbwno na prawicy jak i na lewicy. W tej
kwestji jak w niejednej innej — miedzy postulatami
wolnosci i rownosci zachodzi przeciwienstwo. Ci, kto-
rym przedewszystkim chodzi o jak najzupetniejsze za-
gwarantowanie swobody indywidualnej przed wszech-
wihadng interwencjg panstwa, stajag przeciw tym, Kkto-
rzy uwazajg za niezbedne oparcie sie¢ na wiadzy pan-
stwowej dla zahamowania zbyt brutalnej gry jednost-
kowych egoizméw w ustroju, dajagcym wprawdzie
wszystkim w zasadzie réwne prawa lecz w praktyce
catkiem nieréwne szanse. Przy wolnosci uczenia sie
lub nieuczenia obstawa¢ beda liberalni czy anarchi-
styczni indywidualici; przymus panstwowy za$ znaj-
dzie zwolennikéw zaréwno wsrdd konserwatystéw, na-
cjonalistow i socjalistow.

Sprawa nie jest tedy bynajmniej prosta nawet
w teorji; praktyka za$ nasuwa nowe komplikacje i dla
tego wszystkie te argumenty, ktore wytoczono pro
i contra na zjezdzie dziataczy ziemskich, powtarzaé
sie bedg wszedzie, gdziekolwiek sprawa przymusu
szkolnego wejdzie na porzadek dzienny.

Dodamy nawiasem, ze zjazd w olbrzymiej wiek-
szosci oSwiadczyt sie za przymusem, pozostawiajgc
ziemstwom i radom miejskim decyzje do urzeczywist-
nienia tej zasady. Ta ostatnia uchwata powzieta zo-
stata wszystkiemi gtosami przeciw trzem; miarg ogol-
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nych tendencji jest jednak stosunek gtosow przy
uchwalaniu, ze ,zasada przymusu wyksztatcenia po-
czatkowego jest pozadang”, przyczyni znalazto sie 18
gtoséw opozycji. Roéznice 15 gloséw stanowili oczy-
wiscie ci, ktorzy licza, ze rady miejskie i ziemstwa
nie bedg przymusu szkolnego ani zbyt jednomysinie
popieraty, ani zbyt skwapliwie wprowadzaty w zycie.

Rezolucje zjazddw oczywiscie nie sg prawem obo-
wigzujacym i pomiedzy ich opublikowaniem a wy-
konaniem lezy nietylko dbugi przecigg czasu, lecz
caly szereg przeszkod i trudnosci, z ktéremi praktyka
zycia liczy¢ sie musi.

Jeden z oponentéw, przedstawiciel moskiewskiej
rady miejskiej, Czechow, wystgpit z argumentem, kto-
remu na mocy doswiadczenia przyzna¢ trzeba duzo
stusznosci; zaznaczyt mianowicie, ze sekciarze i obco-
plemiency znajdg sie w trudnym potozeniu. Wie-
my, w jak trudnym znalezli si¢ Polacy w Poznan-
skim, gdzie przymus szkolny chwyta juz 6-letnie
dzieci w S$rube szkoty ludowej nawskro$ i do szczetu
przejetej tendencjg germanizacyjng, nie uwzglednia-
jacej nawet w najskromniejszej mierze narodowych
cech dziecka i gwalcgca bez ceremonji elementarne
zasady pedagogji. Dzieci polskie nie styszg tam ani sto-
wa po polsku. Nauczyciel — méwigcy obcym dla nich
jezykiem—nie czyni nic, aby dzieciom zrozumienie
lekcji utatwi€, lecz caly wysitek pozostawia im sa-
mym. Jest to wiec odgadywanie treSci lekcji pod
groza plag. Tej praktyce poddane sg dzieci obo-
wigzkowo od 6-go do 14-go roku zycia lub dtuzej,
jesli do oznaczonego terminu nie zrobity dostatecz-
nych z punktu widzenia zwierzchnosci szkolnej po-
stepOw. Rodzice zamozniejsi moga do pewnego stopnia
zastoni¢ swe dzieci przed tg tyranja, t. j. nie posylac
ich do szkot publicznych, lecz wykazaé, ze powierzyli
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ich wyksztalcenie osobie, posiadajacej wymagane pra-
wa i kwalifikacje. Ci, ktdrych na prywatng nauke nie
sta, muszg optaca¢ kary pieniezne za kazdy dzien
nieobecnosci dziecka w szkole, Na tych karach opiera
sie sita przymusu. Gdziekolwiek przymus szkolny
miatby by¢ wprowadzony, aby nie pozosta¢ martwag
literg, musiatby sie uciec do tego $rodka. Obowigzko-
we, powszechne nauczanie rozumie¢ tedy trzeba jako
taki porzadek, w ktérym nauka elementarna jest bez-
ptatng, za$ zaniedbywanie nauki — opodatkowane tak
wysoko, iz upada wszelka pokusa eksploatowania cza-
su i pracy dzieci kosztem ich umystowego zanie-
dbania.

Gdzie panstwo jest centralistyczne, biurokratycz-
ne i reakcyjne, tam przymus szkolny sta¢ sie moze
w jego reku niestychanie silnym narzedziem politycz-
nego ucisku, na co zupetnie stusznie Czechow zwro-
cit uwage. Zio tkwi jednak nie w samym narzedziu,
lecz w naduzywaniu go do celéw, nie majacych nic
wspolnego z oSwiatg i kulturg. tatwo przeciez wy-
kaza¢ i wykazywano to nieraz, ze szkota ludowa w Po-
znanskim jest skutkiem swego politycznego charakte-
ru wprost parodja uczelni, a stacby sie mogta istotnie
pedagogiczng instytucjg dopiero wtedy, gdyby sie swej
misji germanizacyjnej zrzekta. Zrozumiat to zjazd
ziemian i swg uchwate liberalng, dotyczacg jezyka wy-
ktadowego, uzupetnit rezolucja, zalecajgcg przymus szkol-
ny, zaprowadzenie za$ tego ostatniego powierzyt nie
panstwu lecz ziemstwom i radom miejskim.

Mniej zrozumiatg i uzasadniong byta uwaga, ze
przymus szkolny nie zabezpiecza powszechno$ci nau-
czania; jedno jest bowiem S$ciSle z drugim zwigzane.
Jezeli prawo wyklucza wolno$é nieksztatcenia dzieci,
to oczywiscie zobowigzuje wszystkich rodzicow, by je
posyfali do szkoty i zabezpiecza powszechne naucza-

.Nowe Tory*, zeszyt Il. 2
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nie, o ile ono wogdle nie pozostaje martwg literg, gdy
naprzyktad nikt nad jego wykonaniem nie czuwa,
a ustalony tradycyjnym obyczajem natdg przetamywa-
nia lub omijania praw i w tej sferze unicestwi refor-
me. Toz samo jednak zastrzezenie moznaby powtorzyé
przy wszelkich innych okazjach, gdyz kazdy projekt
do prawa opiera¢ sie musi na domniemaniu, ze ono
wykonane zostanie.

Inna rzecz, ze nalezy uwzglednia¢ mozliwos¢ za-
stosowania prawa w zyciu. Przymus szkolny przede-
wszystkim tam dopiero moze by¢ postulatem realnym,
gdzie szkdt jest dostateczna liczba dla wszystkich
dzieci w wieku szkolnym i gdzie sg one tak rozmiesz-
czone, by faktycznie kazde dziecko codziennie do
szkoty zaj$¢ mogto. Wyobrazmy sobie w zimowej po-
rze dalekie wedrowki szescio i siedmioletnich dziecia-
kow po $niegu i mrozie do odlegtej o kilkanascie
wiorst szkoty! W takich razach oczywiscie i dzieci
i rodzice majg powdd skarzy¢ sie na ,ucisk szkolny“
nawet gdy sam kierunek nauczania zupetnie ich po-
trzebom odpowiada. Wysoki budzet szkolnictwa po-
czatkowego jest tedy pierwszym i nieodzownym wa-
runkiem wprowadzenia przymusu nauczania.

Uwzgledniwszy ten warunek, mozna juz tatwiej
da¢ sobie rade z nastepnym argumentem o0pozycji,
ktéra zwraca uwage na niemozno$¢ posytania do szko-
ty dzieci niedostatecznie przyodzianych i zywionych.
Niepodobna uwaza¢ za jakie$ state i nieusuwalne zja-
wisko, za nieztomng zapore do reform — chronicznego
gtodu i golizny dzieci ludu. Niepodobna takze twier-
dzi¢, ze najpierw nalezy sie im odziez i pokarm, a po-
tym dopiero o$wiata, gdyz tak dowolnie ustanowiona
kolej ulepszen, moze by¢ wielce racjonalng w teorji,
ale w praktyce skonczy sie na ich bezterminowym
odroczeniu. Dos$wiadczenie wskazuje zupetnie odwrotny



Nowe Tory. 115

porzgdek. Przymus nauczania jest pierwszym krokiem
do interwencji spoteczenstwa w domowsg, prywatng
sprawe wychowania. Poniewaz nie wolno nie uczy¢
dziecka, wynika stad konieczno$¢ takiego zaopatrze-
nia go w odziez i pomoce naukowe, by mu uczeszcza-
nie do szkoty umozliwié. Przedewszystkim obowigzek
ten spada na rodzicéw, obcigza ich budzet, lecz zara-
zem podwyzsza skale potrzeb elementarnych i niezbed-
nych, wedle ktérej zwykle po pewnym czasie regulo-
wac sie musi minimalna stopa zarobkéw. Tam, gdzie
wychowanie dziecka nieomal nic nie kosztuje, a eks-
ploatacji sit i pracy jego nic nie stoi na przeszkodzie,
liczne potomstwo jest uwazane jako warunek dobro-
bytu. W miare jak sie wymagania zwiekszajg i po-
ziom kulturalny podnosi, obowigzki wzgledem dzieci
przewazajg nad korzySciami dzieci i liczne potomstwo
zaczyna uchodzié za ciezar, za przyczyne ubdstwa.
Z pierwszym pogladem dzi$ bardzo czesto u nas jesz-
cze spotka¢ sie mozna, mianowicie w chtopskich ro-
dzinach, gdyz nigdzie praca dzieci nie ma tak szero-
kiego zastosowania jak w gospodarstwie rolnym.

W zwigzku z tym pozostaje ciekawe zjawisko,
ze w miare podnoszenia sie o$wiaty i dobrobytu mas
zmniejsza sie u kazdego narodu naturalny przyrost
ludnosci, zawsze wigkszy w klasach nieposiadajacych
niz posiadajgcych. Nie przez ograniczanie ich potrzeb,
lecz przez systematyczne zwigkszanie ich dochodzi sie
do podniesienia kultury i dobrobytu mas. Zamiast tedy
dowodzi¢, ze nie mozna dzieciom nauki elementarnej
narzuca¢, gdyz za zle zywione i Zle odziane, nalezy
odwr6ci¢ rozumowanie: poniewaz kazde dziecko ma
uczeszczaC do szkoty, zatym kazdemu odziezy i wy-
zywienia dostarczy¢ potrzeba. Istotnie tez tak sie na
0go6t dzieje, gdy spoteczenstwo raz juz wkroczy w spra-
we wychowania, nie moze na nauczaniu samym swej
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zbiorowej opieki nad dzieckiem ogranicza¢. W zwigz-
ku z obowigzkowym nauczaniem wchodzg w zycie
rozne instytucje, zmierzajace do zapewnienia dziatwie
normalnego fizycznego rozwoju, ogniska opieki poza-
szkolnej, rozdawnictwo odziezy, ciepte $niadania
w szkole dla ubogiej dziatwy i t. d. W Niemczech
gminy irady miejskie troszczg sie o te sprawy, przej-
mujac na siebie cze$¢ rodzicielskich obowigzkéw. Nie-
watpliwie nie bedg mogty zaniedbac ich i te ziem-
stwa i miasta w Rosji, ktore u siebie przymus szkol-
ny zaprowadzg. Ta spoteczna czy filantropijna opieka
nad dzieémi zupetlnie nie obala tego, co modwitam
0 zwiekszaniu sie skali potrzeb klas pracujacych i pod-
noszeniu sie stopy zarobkdéw. W Ameryce, gdzie szko-
ta poczatkowa stuzy wszystkim klasom spotecznym,
jest dla wszystkich jedna i bezptatna, gdzie na ogot
dobrobyt Kklas pracujgcych jest znacznie wyzszy niz
nawet w najzamozniejszych krajach statego ladu, nie
mniej niezbedng jest jeszcze wielu ubogim rodzicom
taka pomoc ze strony spoteczenstwa. Doda¢ trzeba
i to, ze ludzie bardzo tatwo odzwyczajajg sie od ne-
dzy zycia, ze dzieci czysto utrzymywane i zdrowo zy-
wione w szkole choéby na koszt miasta czy towa-
rzystw dobroczynnos$ci z mniejszym poddaniem i apa-
tjg znosi¢ beda gtdd, chtéd i trud domowego ogniska
i energiczniej dazy¢ do poprawy bytu.

To przejmowanie kulturglnych natogow i zwigk-
szanie skali potrzeb nazywa sie u nas jeszcze w wie-
lu reakcyjnych kotach demoralizacjg ludu. Chtopi ,,de-
moralizujg sie” tedy na pracy sezonowej zagranica,
przywykajag np. do noszenia zegarkéow! O takag to
wiasnie demoralizacje przez przymus szkolny i poza
szkolng opieke troszczy¢ sie winny instytucje samo-
rzadne, zmierzajagce do szerzenia o$wiaty i kultury.

Drugim niezbednym dalszym ciggiem przymusu
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szkolnego musi by¢ ograniczenie pracy dzieci lub jej
zupeiny zakaz—o co trudniej. Szkoty ludowe na Za-
chodzie w bardzo nierébwnej mierze hamujg eksploata-
cje sit dzieciecych. W Niemczech istnieje prawny
zakaz zatrudniania dziatwy szkolnej, ale tylko w go-
dzinach szkolnych i w okresie lekcji. Uwzgledniajac
potrzeby rodzin unormowano wakacje w ten sposob,
aby nie przypadaty w epoce najpilniejszych robot pol-
nych w czasie zniw i wykopow, lecz niema mowy
0 przerywaniu nauki na cate letnie potrocze, jak sie
to dzieje u nas.

Przyznaé trzeba, ze szkofa ludowa, funkcjonujgca
tylko przez zime, bardzo niedostatecznie przyczynia
sie do szerzenia oswiaty. ,Dzieci latem zapominajg
tego, czego sie zimag nauczyty“, skarzg sie rozsadniejsi
chtopi i w organie swoim ,,Zaraniu®, radzg tedy nad prze-
dtuzeniem roku szkolnego w szkole ludowej“, Cho¢
dazno$¢ do oswiaty z kazdym rokiem wzrasta, na ogot
jednak nie jest jeszcze tak silna wsrdd ludu wiejskie-
go zwlaszcza, aby wszedzie przemogta nad staremi na-
togami i krétkowzroczng chciwoscig zysku z pracy
rgk dzieciecych. Przekonanie, ze dziecko nad ksigzka
czas traci, zamiast go uzywa pozytecznie przy pasa-
niu gesi, bydta, wybieraniu kamieni z pola i t. p.
utrzymuje sie jeszcze w wielu zamoznych rodzinach
chlopskich, dlatego tez gdyby gtosowanie nad przy-
musem szkolnym przeprowadzono w gminach, spotka-
toby bardzo czesto wiekszos¢ opozycyjna.

Dodam wreszcie, ze przymus szkolny w zasadzie
nie wrylgcza bynajmniej wolnosci nauczania, ktora jest
Czym$ catkowicie odrebnym od wolnosci nieuczenia
swych dzieci. Jednolitos¢ szkot, programéw, metod,
upanstwowienie o$wiaty i wychowanie nie jest wcale
$ciSle zwigzane z obowigzkowym nauczaniem, cho¢
czesto z nim idzie w parze. Mozna bardzo wiele po-
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zostawi¢ pola inicjatywie prywatnej, a bardzo silnie
skrepowac indywidualne i klasowe egoizmy. Sprawa
niekiedy staje sie jasniejszg, gdy jej damy inng na-
zwe. Zamiast ,,przymus szkolny“ powiedzmy ,po-
wszechne prawo wszystkich dzieci do oswiaty“ a wiele
watpliwosci zniknie. Dodajmy, ze spoteczenstwo jest
rzecznikiem tego prawa i gwarantuje jego wyko-
nanie, a wszyscy . zgodzg sie, ze bedzie ono do-
brodziejstwem wszedzie, gdzie nie stato sie juz zby-
tecznym.

. Moszczenska.
Warszawa.



,Gmina szkolna“ jako czynnik wychowawczy

przez
Dra M. Bienenstocka.

(Dokonczenie).
ll.  Préby i wyniki.

Nie znajac wecale préb amerykanskich, o ktérych
wspomniatem w drugiej czesci tej pracy, ani dzieta
Foerstera ,,Szkota i charakter”, podjgt sie urzadzenia
»gminy“ skromny, starszy nauczyciel ludowy Langer-
mann w Remscheid w Niemczech. ‘) Juz przed-
tym, uczac w pewnej szkole ludowej, doszedt — jak
sam pisze — do przekonania, ze w szkole brak prze-
dewszystkim ,,zycia, wewnetrznego, bezpoSredniego in-
teresu zyciowego miodziezy dla samej pracy szkolnej*.
Rozmyslajagc nad S$rodkami, ktéreby mogly temu
zjawisku przeciwdziata¢, przyszedt do wniosku, ze
Z rzeczywistych wartosci zyciowych w szkole pozo-
stajg przedewszystkim: 1) zwyczajny porzadek codzien-
ny, 2) kary i 3) kiedy niekiedy drobne wypadki.

9 Por. J. Langemann: Der Erziehungsstaat nach Stein-
Pichte’schen grundsatzen in einer Hilfsschule durchgefiihrt. (Ber-
lin-Zehlendorf 1910).
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Dla zatatwienia tych spraw ustanowit z wiasnej ini-
cjatywy: ad 1) wybory miesieczne urzednikéw, ad 2)
sgd tawniczy, ad 3) zakupit podreczng apteczke. Wszyst-
ko to oddat w rece uczniéw, ktérzy od tej chwili za-
czeli sie coraz bardziej interesowac zyciem szkolnym,
znajdujgc w nim sposobnos$¢ do dziatania samodzielnego,
ktore traktowali z powaga, godng najwazniejszych spraw.
Podniosto sie uczucie wzajemnej odpowiedzialnosci,
powstata ,,opinja publiczna“, ktérej nauczyciel mogt
uzy¢ z korzyscig dla celéw wychowawczych. W ten
sposob doszedt do wynikéw podobnych jak Ameryka-
nie swoim systemem ,,;school-.city® (gminy szkolnej).

Lecz wyniki te nie zadowalaty go w zupetnosci. Be-
dac bowiem zwolennikiem wychowania wedtug syste-
mu Fichtego i Steina, opierajgcego sie przedewszyst-
kim na podstawie narodowej, ojczystej, zapragnat po-
wtdrzy¢ eksperyment swoj na kawatku ziemi, oddanej
uczniom na wytgczng wiasno$¢, w minjaturze stwo-
rzy¢ im ojczyzne. A Kkiedy otrzymat ten kawatek
gruntu w Remscheid w formie ogrddka, przylegajacego
do klasy, za 100 marek rocznie, przeniost sie tam
i rozpoczat swoje doswiadczenia. Miat w opiece 40
dzieci obojga pici od lat 8-miu do 13-tu, a do pomocy
dang nauczycielke. Na tym tedy gruncie utworzyt
»,gmine pracy“ ktéra obok praktycznego, uzmystawia-
jacego wyksztatcenia umystu miata nadto spetni¢ waz-
ng misje wychowawczg. Udata sie ona, wedlug wias-
nych jego wyznan, doskonale. Oto zasady, jakich
sie trzymat w swojej pracy wychowawczej: nie gro-
madzenie materjatu — lecz rozwoj sity, nie wiedza — lecz
moc, nie przymus — lecz swobodne, ochotne chcenie, nie
konkurencja — lecz wzajemne uzupetnianie, nie izola-
cja — lecz organiczny zespdt, nie nauka dla celéw egza-
minacyjnych—Ilecz przezycie dla celu zycia. We wszyst-
kim zatym gorowat czyn, poczucie przywigzania do
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pracy i ziemi. Takie zycie wytwarzato caty kompleks
zdarzen i wypadkow, przy ktérych uczniowie sami mieli
sposobno$¢ wkraczania w sprawy, zatatwiania ich, wy-
chowywania samych siebie. W ten sposéb gmina od-
twarzata samorzutnie, mate spoteczenstwo, w ktorym
tak osobowos$¢ wychowawcy jak i wychowankéw miata
wspdlne pole dziatania. Ogrédek byt tylko Srodkiem
rozwoju sit woli i poddania sie dobrowolnego pra-
wom, wynikajacym z koniecznosci, z wspolnego po-
zycia czlonkow ,,gminy*

Langermann opowiada caly szereg epizoddw,
w ktorych ponad watpliwos¢ udowadnia korzys$¢ ta-
kiego wychowawczego zycia. Prawa wszelkie, zatwier-
dzone przez nauczycieli, mogty w kazdej chwili ulec
zmianie, o ile zycie wykazalo pewne ich braki lub
niepraktycznos¢. Naczelng zasadg wychowania mo-
ralnego byta profilaksja, higjena nie kara, a che¢ po-
prawy okazana czynnie byla dostateczng pokutg za
popetnione przekroczenie. W ten sposob pogladowe
wyksztatcenie intellektualne, do ktorego nadarzato sie
wiele sposobnosci, uzupetniane byto przez odpowied-
nie pogladowe wyksztatcenie charakteru. Najzacietszy
nawet wrog nowinek, najzagorzalszy laudator temporis
acti musiatby po przeczytaniu tych epizodéw przy-
zna¢ stuszno$¢ autorowi i zyczy¢ sobie, aby i u nas
spofeczenstwo i nauczycielstwo pojeto doniostos¢ ta-
kiego celu wychowania szkolnego.

Pierwszym, ktory w Austrji przejat sie reformg
szkot amerykanskich, byt nauczyciel gimnazjalny
w Poli, Dr. K. Prodinger. On tez pierwszy odwazyt
sie na probe, wprowadzajagc za zezwoleniem swoich
przetozonych wiadz, ustréj ,,gminny“ w swoim zakia-
dzie i to odrazu w calym. Jeszcze w r. 1909 ogto-
sit broszure p. t. ,,Was ich mit der Schulgemeinde
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will?* “) (,,Cel gminy szkolnej*“), w ktérej uzasadnia prak-
tyczne znaczenie gminy szkolnej. Wyrazone w niej
poglady streszczajg sie w nastepujgcych stowach. Gmi-
na szkolna sktada sie z dwuch czesci: z ucznidéw i nau-
czycieli. Uczniowie rzadzg sie sami autonomicznie,
wybierajac sobie Rade i Sad, jednak pod okiem i kon-
trolg grona, wystepujacego w charakterze przyjaciela,
doradcy, opiekuna, ktére dla dobra gminy i cztonkow
jej ma wedle stusznego swego uznania prawo miesza-
nia sie, zawieszania uchwat Rady czy Sadu etc. W ten
sposob znosi sie dotychczasowe rzady absolutne w szko-
le, a zamiast nich wystepujg rzady konstytucyjne,
w ktorych uczniowie czynny biorg udziat. Prodinger
bowiem wychodzi z zatozenia, ze ,dzieci sg matemi
dorostemi ludZzmi“ i jako takich nalezy je traktowac.
Uczniowie majg tedy prawo czynnego i biernego wy-
boru, wybierajagc sobie rozmaitych urzednikéw, na
kazdym za$ posiedzeniu obecny jest kto$ z grona nau-
czycieli, przyczym wszelkie uchwaty muszg by¢ za-
twierdzone przez kierownika zaktadu. W ten sposéb
uczniowie sami odpowiedzialni sg za porzadek, kar-
nos$¢, czysto$¢, zachowanie sie czionkbw w szkole
i poza szkotg i t. d. Urzadzenia te cwiczg uczniow
w panowaniu nad sobg, jako gtdbwnym warunku mo-
ralnego zycia, zostawiajgc im wolno$¢ i swobode
w granicach mozliwosci, wzmacniajac i ksztatcac cha-
rakter. Podobnie jak rzady obecne w szkole wogole
tak i sgdownictwo szkolne uwaza autor za absolutne,
brak mu bowiem ciepta, serdecznosci, wspotczucia
i mitoSci. Nie wnika sie w jadro sprawy, w pobudki
i motywy czynow, a to prowadzi do niesprawiedliwo-

J) Dr. K. Prodinger: Was ich mit der Schulgemeinde will?
(Pola 1909).
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§ci, spaczajacej charaktery. Inna rzecz, gdy miodziez
sama sie rzadzi i sadzi, przy wspotudziale wychowaw-
cow, stuzacych jej radg i doSwiadczeniem. Kary maja
wtedy za cel nie ukaranie, lecz poprawienie, skianiajg
do pracy nad sobg, dlatego wylacza tez Prodinger
np. kare karceru. W ten sposob ksztattuje sie stosu-
nek miodziezy do nauczycieli inaczej niz dotychczas,
staje sie bezposrednim, blizkim i zaufanym.
Uzasadniwszy w ten sposéb potrzebe samorzadu
uczniéw, wydaje Prodinger w nastepnym roku (1910)
»Plan konstytucji dla gminy szkolnej w zakfadzie
z uczniami roznych narodowosci.” ‘) Wzorujac sie na
konstytucji panstwa austrjackiego, daje doktadny obraz
przepiséw dla utworzy¢ sie majgcych gmin szkolnych,
przyczym uwzglednia zaklady, w ktérych sg ucznio-
wie réznych narodowosci. Nie bede przytaczat tutaj
wszystkich przepiséw, chciatbym tylko zwréci¢ uwage
na najwazniejsze, rzecz bowiem zrozumiata, ze dla
kazdego zakladu przepisy te ulec muszg pewnym
zmianom i stosowa¢ sie do warunkéw miejscowych.
Gmina rozpada sie na 8 obwodéw (= 8 klasom) i jest
ciatem o wiadzy prawodawczej, sadowniczej oraz wy-
konawczej w granicach ogolnych przepisow dyscypli-
narnych zaktadu i ustaw panstwowych. Obowigzkiem
jej jest wptywac wszelkiemi sposobami uszlachetniaja-
cemi na charakter cztonkéw, wydawac takie zarzadze-
nia, ktére majg na celu dobro gminy i jej czion-
kéw, i stara¢ sie w kazdym wypadku dla nich o spra-
wiedliwos¢. Obowigzkiem czionkow jest bezwzgledne
popieranie tych usitowan gminy. Gmina wybiera

*) Dr. K- Prodinger: Verfassungsentwurf fur eine Schul-
gemeinde an einer Anstalt mit Schilern verschiedener Nationa-
litaten. (Pola 1910).
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sobie szereg urzednikbébw i sedziow (a wiec preze-
sa, sekretarza, zastepce prawnego, rade gminng etc.),
a to w ten sposéb, zeby przy wyborze kazda z na-
rodowosci byta uwzgledniona. Naczelne urzedy (pre-
zesa, sekretarza, zastepcy prawnego — adwokatowi -|-
prokurator!) sprawowa¢ moga tylko uczniowie dwuch
klas najwyzszych. Rada gminna odbywa co 14 dni
posiedzenia zwyczajne i wydaje zarzadzenia, tyczace
sie higjeny, porzadku, bibljoteki etc. Sad skiada sie
z dwuch instancji, nizszej i wyzszej, aby oskarzonemu
da¢ mozno$¢ odwotania sie od wyroku. Kary usta-
nawia sie po naradzie z nauczycielem (upomnienie,
nagana, wykonanie jakiej$ pracy, pozbawienie praw
honorowych i t. p. Przy czym wytaczone sg Srodki,
ktéreby oskarzonego mogly o$mieszy¢ lub ponizy¢.
W ten sposéb przedstawia sie organizacja gminy,
wedtug planu Prodingera, opracowanego w najdrob-
niejszych szczegotach, jaki zaprowadzit w gimnazjum
w Poli.

O wyniku tej préby dowiadujemy sie z protoku-
tu X Zjazdu nauczycieli austrjacko-niemieckich szkot
$rednich, odbytego w marcu 1910 r., na ktérym Pro-
dinger referowat o gminie szkolnej. x) Gtdwng trud-
noscig formalng, jakg mial do pokonania, byt skiad
ucznidw, rekrutujagcych sie z posrod Stowian, Niemcow
i Wiochow. Pozycie ich bylo tego rodzaju, ze przez
diugi czas nie mozna bylo nawet mysle¢ o urzadze-
niu tradycyjnej wspolnej ,.knajpy maturowej“, ktora
doszta do skutku dopiero po zaprowadzeniu gminy. Na
zjezdzie zdania co do pozytku gminnego ustroju szko-
ty byly podzielone. Jedni zajeli stanowisko przeciw-
ne gtdwnie z tego powodu, ze sgdownictwo oddane

*) Por. Sprawozdanie z tego zjazdu w ,Zeitschrift fir die
Osterreichischen Gymnasien“ 1911 str. 73 i n.
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jest uczniom od najmiodszych do najstarszych. Inni
jednak, starzy, doswiadczeni inspektorowie szkolni
podnosili z uznaniem znaczenie tej instytucji dla
przysztej szkoly. Zwiaszcza inspektor Dr. Kauer,
ktéry Kilkakrotnie zwiedzat gimnazjum w Poli, wy-
razat sie o niej z najwiekszym zadowoleniem.
W szczegoélnosci podnosit powage i rzeczowosé, z jaka
uczniowie dyskutowali na posiedzeniach Rady gmin-
nej o najwazniejszych sprawach szkolnych, nadto i te
okolicznos¢, ze mozliwos¢ wyboru i gorszych uczniow
wptyngé musi na nich dodatnio a w koncu, ze taka
wihasnie gmina przyczynia sie¢, jak zadna inna insty-
tucja, do harmonijnego i zgodnego pozycia ucznidow
roznych narodowosci. Zapewne, ze zachodzg pewne
trudnosci i drazliwosci (np. sadownictwo) ale do$wiad-
czenie i wyniki préb wykaza, w jaki sposéb je nale-
zy usunaé lub zlagodzié. Dla kilku brakéw nie moz-
na potepia¢ catego systemu, dajgcego w tylu Kierun-
kach znaczne korzysci wychowawcze.

Proba Prodingera nie powiodfa sie wprawdzie,
lecz nie z winy uczniéw, tylko z winy nauczycieli,
ktérzy od poczatku nie tylko nie pomagali Prodin-
gerowi ale wprost przeciwdziatali mu, paralizujac naj-
lepsze jego checi. Podkreslit to na zjezdzie sam in-
spektor Kauer z ubolewaniem. Natomiast inni dele-
gaci jak dyr. Huber, prof. Ratsam i Hammer wspomi-
nali o prébach innych, podjetych w ich zaktadach
badz to w catosci, badz czeSciowo, ktore wypadtly do-
skonale.

Do takich udanych prob nalezy takze proba prof,
szkoty realnej w Wiedniu Jaroscha. ¥ Uczynit jawkl.

") Por. Mitteilungen der deutschen Mittelschullehrer-Verei-
ne von Teplitz, Briinn, Graz, Klapenfurt, Triest und Innsbruck.
1X2 str. 63 i n.
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VI-gj, liczacej 31 ucznidw. Materjat nie najlepszy na-
darzat do$¢ wiele sposobnosci do ciggtego wkraczania.
Aby temu stanowi rzeczy zaradzi¢, postanowit prof.
Jarosch wprowadzi¢ ustr6j gminny. Po zgodzie obo-
pélnej t. j. ucznibw i jego wypracowali sobie ucz-
niowie regulamin organizacyjny potwierdzony przez
grono nauczycielskie, podobny do planu Prodingera,
lecz o wiele prostszy. Woydziat wybierano co mie-
siac, i to ztozony z 4 cztonkéw. Osobnego sgdu nie byio,
sprawowat go wydziat. Jako kary istniaty: 1) dobrowol-
na pokuta, polegajgca na dobrowolnym zobowigzaniu sie
ucznia do wykonania pewnej uzytecznej dla gminy
pracy; 2) nagana (Verruf), polegajaca natym, ze kole-
dzy najwyzej na 4 dni zrywali z oskarzonym stosunki
kolezenskie. Ta druga kara stosowana byla w razie,
gdy oskarzony nie poddawat sie pierwszej albo gdy
przekroczenie sie powtarzato. Kazda uchwata, oprocz
kar, musiata by¢ zatwierdzona przez gospodarza klasy.

Wynik byt ten, ze do wydziatu weszli nie tylko
uczniowie lepsi, ze w pierwszym juz miesigcu po za-
prowadzeniu gminy nie bylo zadnej kary, a zachowanie
sie uczniow byto coraz lepsze. Poniewaz jednak postepy
w nauce byly gorsze, zbierali sie co niedziela ucznio-
wie lepsi i przerabiali z stabszemi materjat naukowy.
Zebrania gminy byty bardzo powazne, a krytyka sta-
wata sie tym ostrzejsza, im bardziej znikat powab no-
wosci. Wytworzyla sie opozycyjna mniejszo$¢, niezado-
wolona z ciggtej opieki wydziatu, jednak wiekszo$¢ zapa-
nowata nad nig w krétkim czasie. Wynik czteromie-
siecznej proby byt—wedtug Swiadectwa Jaroscha—zu-
petnie zadowalajacy, bo na 31 ucznidéw otrzymato tylko
2—zachowanie ,,odpowiednie”. Nie wydajgc zreszta ka-
tegorycznego sadu, dodaje jednak oOw profesor, ze
»-gmina“ wydaje mu sie by¢ najstosowniejszym S$rod-
kiem do korzystnego wptywania na ,,opinje publicz-
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ng“ w klasie, do zmniejszenia star¢ miedzy nauczy-
cielami i uczniami oraz do wyksztalcenia charakteru
i woli—pod warunkiem, ze kazda préba dozna od dy-
rekcji i grona nauczycielskiego takiego poparcia, jak
jego—co sie jednak nie czesto zdarza.

Ruch ten roformatorski odbit sie pewnym echem
i unas w Galicji. Sprawg zainteresowata sie nawet
Rada Szkolna a wyrazem tego zainteresowania byt
artykut inspektora Dra Majchrowicza, ogtoszony w ,,Mu-
zeum" (listopad 1910), ktory przedstawia krétko zna-
czenie ,,gminy szkolnej*, historje jej i nawotuje nau-
czycielstwo nasze do podobnych prob — tymbardziej,
ze o0 ile dochodzg nas stuchy, Ministerstwo OS$wiaty
ma wkrétce poleci¢ wprowadzenie gmin szkolnych.
W mysl tych wywodow pojawit sie nadto we wrze$niu
1911 r. w ,,Muzeum* artykut obszerny prof. Moszynskiego
,0 gminach szkolnych i potrzebie wprowadzenia ich
w zycie®. Obydwa artykuty uwzglednitem w poprzed-
nich czesciach tej pracy, dla tego sie niemi dalej nie
zajmuje.

Juz przed tym rozpatrywano te sprawe na posie-
dzeniach niektorych Kot Towarzystwa Nauczycieli
Szkot wyzszych—a w $lad zatym przystgpiono gdzie-
niegdzie do prob. Tak byla ona przedmiotem dys-
kusji Kota T. N. Sz. W. w Stanistawowie (14. Il. i 5.
IV.1911) ‘) w obecnosci inspektora Kraj. Radcy Le-
wickiego. Projektodawca Dr. Urich, uzasadniwszy teo-
retycznie potrzebe gminy, czyni jg zalezng od wspot-
dziatania catego grona i dyrektora. Wybor urzedni-

¥) Zob. Muzeum 1911, I, str. 72 1 n. oraz Il. str. 26 (dziat:
Sprawy Towarz.).
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koéw radzi pozostawi¢ losowi bez uwzglednienia naro-
dowosci czy wyznan uczniéw, kompetencji sadu od-
daje wszystkie sprawy oprocz tych, za ktoére istnieje
przepis wykluczenia z zaktadu albo w ktorych w gre
wchodzi osoba profesora. Karceru nie uwzglednia.
Najdotkliwszg karg ma by¢ zerwanie stosunkow kole-
zenskich najwyzej na 4 dni. Po wyczerpujacej dys-
kusji zgodzono sie na wniosek koreferenta, aby gmi-
ne szkolng zaprowadzi¢ w kl. V—VIII i pozostawic jej
samorzad we wszystkich sprawach przekazanych jej
przez grono. Czy gmina ta obecnie weszta w zycie—
na razie mi nie wiadomo.

Podobng dyskusje przeprowadzono na posiedzeniu
Kota w Nowym-Saczu nad referatem prof. Wzorlca (27.
IV. 1911) §), ktéry domagat sie prob w pojedynczych
klasach pod okiem wytrawnych pedagogéw z stopnio-
wym rozszerzaniam praw. Grono tamtejsze zajeto
w dyskusji wyczekujace stanowisko, zwracajac uwage
na mozliwe niebezpieczenstwa gminy, jak pieniactwo,
anarchizm, walki wyznaniowe, narodowosciowe etc.

Mimo wszelkie obawy podjeli niektorzy owg mysl
i urzeczywistnili jg w swoich zaktadach, aby sie prak-
tycznie przekonac o korzysciach ,,gminy*. Znam wynik
czterech prob, ato: 1) w gimn. VI. i 2) VIII. we Lwowie,
3) gimn. w Przemys$lu i 4) gimn. w Stryju (Filja)
i niemi na zakonczenie mojej pracy blizej zajgé sie mu-
sze. Niestety nie posiadam zewszad rownie wyczerpu-
jacego materjatu statystycznego, dlatego juz z natury
rzeczy wiasnej probie najwiecej musze poswieci¢ miejs-
ca. Najdalej idacag na razie prébe zrobiono w gimnaz.
VI. we Lwowie 3. Juz rok przedtym t. j. w roku

* Zob. Muzeum 1911, II, str. 23 (dziak: Sprawy Tow.).
) Zob. Sprawozdanie Dyrekcji VI gimnaz. we Lwowie za
rok szk. 1910/11, str. 17 i n.
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1909/10 mieli uczniowie klasy Ill. sad kolezenski, kto-
ry rozpatrywat niektére sprawy dyscyplinarne i spory
miedzy uczniami, wynikle na tle stosunkéw szkolnych.
Juz ten sad nie miat karaé, lecz tagodzi¢ sprawy
i wptywa¢ moralnie na uczniow. W roku nastepnym
t. j. 1910/11 zespolita sie ta klasa, a wiec juz jako
ki. IV. w ,,gming“, ktorej kuratorem byt prof. Dr. To-
karski. Celem jej byto ,,zatatwianie wspdlnych spraw
klasowych, utrzymanie w klasie moralnego i zewnetrz-
nego porzadku, wyrobienie u kolegbw wzajemnej so-
lidarnoSci i przygotowanie sie do przysziej pracy spo-
tecznej". Na czele gminy stat ,,wdjt" i czterech wydziato-
wych, zatatwiajgcych rozne czynnosci administracyj-
ne. Gtowng zastuga ,,gminy“ byto wptywanie na czton-
kéw w Kierunku umaralniajacym i zachecajagcym do
nauki i pracy. W tym celu istniala komisja, ktora
udzielata stabszym pomocy w nauce, tak iz ilos¢ ,,wy-
kazanych uczniéw zaczeta male¢. Oprocz tego dys-
kutowata cata gmina nad r6znemi kwestjami szkol-
nemi, np. ,,czy odpisywanie zadan jest rzeczg uczci-
wg" albo ,jakie jest moje zdanie o gminie szkolnej*
i t. d. Osobng instytucjg byt Sad kolezenski, ktory
starat sie rowniez tylko poprawia¢ nie kara¢. Najwyz-
szg kara tego roku byto wyitgczenie winowajcy z to-
warzystwa kolegdw na przeciag tygodnia — za lekce-
wazenie Sadu. Sad skiadat sie z 5 cztonkéw i proku-
ratora. Skazany modgt sie odwota¢ od wyroku sgdu
do gospodarza klasy wzglednie, do catlego grona.
Opinja kuratora'. Uczniowie wywigzali sie z przy-
jetych dobrowolnie obowigzkéw sumiennie, a gmina
szkolna swoj cel osiggneta. W klasie zapanowat do-
bry ruch (?). Znikia zta swawola, razace lekcewazenie
obowigzkéw szkolnych, a co najwazniejsze, powstata
~wspbélna mysl“, ktora kierowata pracami catego ze-
»Nowe Tory*, zeszyt II. 3
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spotu gminy. Wychowankowie tej klasy okazali sie
wiec godnemi zaufania nauczycielskiego.

Opréocz tego istniata w tym zakladzie réwniez
gmina w kl. VI. a opiekowat sie nig gospodarz klasy.
Niestety nie posiadam sprawozdania z tej proby.

Materjat statystyczny przedstawia sie, jak naste-
puje:

W id. IV. bylo ogbétem 46 uczniéw a to 40 rzym.
kat. + 6 mojz.

W Kl. VI. byto ogdtem 35 ucznidow ato 31 rzym.
kat. -|- 4 mojz.

Widzimy zatym, ze klasy stosunkowo mate a co
najwazniejsza pod wzgledem narodowosciowym i wy-
znaniowym jednolite.

Wynik klasyfikacji przedstawiat sie tak:

W KI. IV. — 3 chlubnych, 24 uzdolnionych, 8 na
og6t, 10 nieuzdoln. 1 popr. ¥ = 46.

W Kkl. VI. — 5 chlubnych, 29 uzdolnionych, 1 nie-
uzdoln. = 35.

Wynika stad, ze materjat ucznibw w kl. 1V. byt
nie pierwszorzednej jakosci, skoro na 46 uczniéw, nie
przeszto do nastepnej klasy az 10 a 8 otrzymato pro-
mocje do nastepnej klasy—ale z jednym ,,niedostatecz-
nym“. Natomiast materjat uczniow klasy VI przed-
stawia sie doskonale.

W gimnazjum VIII. we Lwowie zaprowadzono
gmine w kl. VI A., a celem jej bylo ,doskonalenie
i wyrobienie w jej obywatelach charakteru, podnie-
sienie poziomu umystowego, przygotowanie do zycia
zbiorowego 3. Na czele stata Rada, ztozona z wdjta

* ,,Chlubny“=celujacy, ,,uzdoln.“=przechodzi do nastepnej
klasy, ,,na ogél“—przechodzi, ale z jedng notg niedostateczna,
,»hieuzdolniony“—nie przechodzi.

) Zob. Sprawozdanie Dyrekcji gimn. Vili we Lw'owie za
rok 1910. (Lwow 1911), str. 71 i n.



Nowe Tory. 131

i 2 rajcow. Ona prowadzita administracje, dbata
0 porzadek i czuwata nad spetnieniem obowigzkéw
obywateli wobec narodu, szkoty i samych siebie
w mys$l hasta filareckiego: ,,Ojczyzna, nauka, cnota“
Zyciem umystowym gminy zajmowata sie ,,Komisja
edukacyjna“ podobnie jak wyzej, wgimnaz. VI. Précz
tego bylo 7 sedzidw, a co miesigc odbywat sie sejmik
gminy. Urzednikdw wybierano co 3 miesigce. Do
spetnienia wszystkich tych zadan wystarczaty zwy-
czajne zarzgdzenia administracyjne i napomnienia,
w dwu tylko wypadkach zastosowano zagrozenie usu-
niecia z gminy wobec jednostek opornych, ktére sie
zresztg same usunely. Podobnie jak w gimnaz. VI.
istniala i tutaj kasa oszczednosci gminy, a fundusze
zebrane obracano na pokrycie wydatkéw gminy, resz-
te za$ przeznaczono na dar grunwaldzki i kolonje wa-
kacyjng. Oprdcz tego istniata w tonie gminy organi-
zacja ,,ZawiadowcOw" o charakterze wojskowym.

Szczegdtowej opinji kuratora gminy brak. Mate-
rjat statystyczny jest nastepujacy:

Uczniéw byto ogdtem 33. z tego 28 rzym. Kat.
-j- 5 mojz. Wynik Klasyfikacji byt bardzo dobry, bo
8 chlubnych, a tylko 1 nieuzdolniony. Klasa byta za-
tym mata, materjat jednolity, dobry.

Jako dalszg prébe zaznaczy¢é nalezy urzadzenie
gminy w Id. V (6b. 1) w gimn. w Przemyslu przez
prof. Maczynskiego, autora artykutu, cytowanego w po-
przednich czesciach tej pracy. Urzadzat on gmine te
w r. 1910 a obecnie kontynuuje prébe dalej, na pod-
stawie statutu, ogtoszonego w ,,Muzeum* (wrzesien,
1911), ktorzy na ogét podobny jest do planu Prodin-
gera, rownie ciezki i zawity, przyczym nazwy urze-
déw czy urzednikdéw sg polskie (wiec wojt, podwojci,
softys i t. d.). Uderza tylko zachowanie kary karce-
ru od 2—16 godzin, jako Srodka ,,na razie konieczne-
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gou. Podnies¢ nalezy, ze prof. Maczynski urzadza
co miesigc pogadanki, na ktérych cztonkowie gminy
omawiajg rozne tematy wychowawcze. Instytucja ta
»prosperuje doskonale.” Nie majgc do dyspozycji urze-
dowego sprawozdania tego zakladu, zwrdcitem sie
wprost do p. Maczynskiego z prosbg o podanie mi
swoich uwag co do wyniku jego proby. Korzystajgc
Zjego uprzejmosci, podaje najwazniejsze wyjatki z jego
odpowiedzi, za ktérg mu na tym miejscu serdecznie
dziekuje. Oto co pisze: ,,Po omdwieniu mego sposobu
postepowania, przystgpitem zaraz z poczatkiem roku
szkolnego 1910/11 do powolnego wprowadzenia gminy
w zycie w klasie (V), w ktérej bylem gospodarzem.
Woprowadzatem wiec pewne kategorje urzedoéw kolejno
po sobie z mocy wiladzy gospodarskiej i dopiero po
tym—krétkim zresztg—wstepie zorganizowatem w po-
towie listopada catg i wiasciwg gmine szkolng, ktéra
tez istnieje do dzi§ (obecnie w kl. VI). Proba moja
powiodta sie zupetnie i wyciggnatem z niej osobiscie
whniosek, ze i u naszej mtodziezy gminy szkolne przy-
ja¢ sie moga i nieocenione odda¢ ustugi, o ile tylko
kierownictwo bedzie odpowiednie i o ile zaprowadzo-
ne bedg w odpowiednich warunkach i klasach. Dajg
one znaczne korzysci i to tak w stosunku do szkoty,
nauki i nauczycieli, jako tez w wyrobieniu charakte-
ru, woli i innych cech miodziezy. (Doktadniej moéwi
0 tym piszacy w cytowanym artykule). Np. urzed-
nik gminy przychodzit do mnie kilkakrotnie po
rade, jakich $srodkbw ma uzy¢, aby pewnego ucznia
naktoni¢ do poprawy; albo uczen, wykazany z 6 przed-
miotow nie byt na nastepnej konferencji wykazany
z niczego, wytacznie pod wpltywem urzednika. Albo,
ile do myslenia moze da¢ fakt, ze uczniowi—majgce-
mu lat 16—ktory zeznawat jako obwiniony, kilkakrot-
nie gtos placzem sie zatamywat, a odpowiadat za
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szorstkie stawianie sie nauczycielowi... O skutecznym
wptywie gminy na pilnos¢ czionkéw Swiadczy fakt,
ze stosunek not niedostatecznych na konferencji przed
zaprowadzeniem gminy do tychze not na konferencji
po 5 tygodniowym funkcjonowaniu gminy zmalat
w stosunku 2-5:1. Ostateczny wiec mdj sad opiewa,
ze gminy w dzisiejszych stosunkach sg rzeczg ko-
nieczng i ze trudniej, a nawet do pewnego stopnia
niemozliwe jest innemi drogami poprawi¢ obecng mto-
dziez i jej stosunek przedewszystkim do szkoty, nauki
i nauczyciela®. ¥

W koncu przejs¢ moge do omowienia wynikow
wiasnej préby, dokonanej w r. 1910/11 w ki. VI (obec-
nie dalej w kl. VII) Filji gimnazjum w Stryju. 2) “Or-
ganizacja gminy polegata na statucie, wzorowanym na
prodingerowskim, lecz przykrojonym do naszych po-
trzeb i warunkéw miejscowych': .Szczegotowe przepisy
byty mniej wiecej takie, jak w wyz wzmiankowanych
organizacjach, przy czym nadmieni¢ musze, ze wybor
urzednikow zostawitem losowi mimo niejednolitego
skfadu Klasy i ze sprawy miedzy uczniami a profeso-
rami zostaty wkrétce na zyczenie przetozonej wiadzy
wykluczone z samorzadu. W szczegolnosci sktada sie
Wydziat z przewodniczacego i 10 cztonkéw, wsrod

") Tenze kolega donosi mi o ciekawej prébie gminy, doko-
nanej w ,,Bursie przemyskiej“, gdzie w styczniu b. r. zaprowadzit
prof. Machowski samorzad ucznidéw. Statut, obowigzujgcy tam, po-
dobny jest do planu prof. Maczynskiego z odpowiedniemi mody-
fikacjami, a wyniki proby bardzo cenne. Jest to dowod stusz-
nosci twierdzenia, iz urzadzanie ,,gmin“ uadaje sie takze (ale czy
przedewszystkim?) dla internatéw i innych podobnych zaktadow
wychowawczych.

J) Por. Sprawozdanie Filji ck. gimnazjum w Stryju za rok
szkolny 1910/11, str. 32 i n.
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nich 5 stanowi sad o 2 instancjach, nizszej i wyzszej.
Kary sa nastepujgce: odszkodowanie (za naruszenie
lub utrate cudzej wiasnosci, praca, majaca na celu
utrwalenie woli, czasowe pozbawienie praw honoro-
wych, pouczenie, nagana, upomnienie wobec sadu,
albo wobec catej klasy, warunkowe wykluczenie i na-
tychmiastowe wykluczenie z gminy. Kazdy zreszta
zZ przepisOw jest plastyczny i moze ulec zmianie, zaleznie
od jego praktyczno$ci i doswiadczenia poczynionego.

Wydziat starat sie o porzadek i czystos¢ w kla-
sie, 0 odpowiednie zachowanie sie cztonkéw gminy
W szkole i po za szkotg, o nadzor podczas pauz it. p.
Czionkowie ptacili podatek gminny 4 h. (obecnie 6 h.
lub wiecej) miesiecznie a za fundusze zebrane ozda-
biano sale klasowa, przyczym podnies¢ musze dobro-
wolng ofiarno$¢ cztonkéw. Czystos¢ byta wzorowa,
wietrzenie klas regularne, a zachowanie uczniéw
zwlaszcza podczas przerw bylo prawie bez zarzutu.
Tu i O6wdzie zdarzaty sie przekroczenia jak nieodda-
nie wypozyczonej ksigzki, niestosowanie sie do uchwat
wydziatu, klamstwo etc. (razem 8 na cate pdtrocze),
w jednym wypadku nastgpito natychmiastowe wyklu-
czenie za kradziez, a w jednym wypadku wyklucze-
nie z wydziatu.

Pocieszajagcym objawem bylo powstanie ,,Kotka
abstynentow” z inicjatywy kilku cztonkéw gminy, na
ktérym odczytywano referaty i dyskutowano o spra-
wach wstrzemiezliwosci od alkoholu, nikotyny i t. d.

Wyniki szczeg6towe przedstawiajg sie nastepu-
jaco:

W r. 1909/10 (a wiec w Kl. V. bylo ogotem 39
ucznidéw; na to byto 1) 2 chlubnych, 2) 20 uzdoln.,
3) 11 nieuzdoln., 4) 6 popraw.

W r. 1910/11 a wiec w ,,gminie* Kkl. VI. byto
ogotem 36 ucznidw; na to bylo: 1) 4 chlubn., 2) 13



Nowe Tory. 135

uzdoln., 3) 5 nieuzdoln., 4) 14 popraw., a wiec w hauce
zaznaczyt sie postep, mimo wynikéw nie bardzo za-
dowalajgcych. Materjat bowiem pod wzgledem umys-
tfowym przedstawia sie bardzo niejednolicie. Postep
ten pozna¢ mozna takze przy zestawieniu wyniku kla-

syfikacji | i Il pétrocza 1910/11, a wiec:
w | potr. (przed zaprowadzeniem gminy):
chlubnych . . . 2 (6/0
uzdolnionych. . .16 (44/0

nieuzdolnionych , .21 (58/0
(a w tym 4 z 1 przedmiotu t. zw. tingle).

Noty z zachowania sie;

nieodpowiednie . _ . 1
odpowiednie - - - 9
dobre.....iiieiii 18
bardzo dobre _ _ _ _ 5.
Il p6tr. (po zaprowadzeniu gminy):
chlubnych . . . 4 (11°0
uzdolnionych . . 13 (36/0

nieuzdolnionych . 5 (14/0
reszta poprawki,
ktére wszyscy zdali 14
Noty z zachoioania sie:
nieodpowiednie - - . —

odpowiednie - - - - 5
dobre.......ccoooecciiiii 13
bardzo dobre . . . . 18

0 ile zatym postepy w nauce nie byly znako-
mite, cho¢ uzna¢ je mozna za znaczne, o tyle postep
w zachowaniu sie ucznidbw byt wprost doskonaty.
W Il. bowiem pdtroczu (a wiec od czasu zaprowadze-
nia ustroju gminnego) 50% uczniéw miato zachowanie
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bardzo dobre, (w I. potroczu tylko 14$) 36% dobre (w I.
potr. 50$) 14$ odpowiednie w |. pdtroczu 25%).

Skiad klasy byt nastepujacy:

Rzym, katol. 12 (33$), grec.-katol. 6 (16%), mojz.
18 (50$). Mimo to, iz wybdr pozostawiono losowi, wy-
brata gmina do wydzialu samorzutnie: 5 mojz., 4
rzym.-katol. i 2 grec.-katol., a wiec mniej wiecej uto-
zyt sie Wydziat procentowo w stosunku do jakosci
wyznaniowej uczniow. Przytaczam ten fakt po to,
aby wykaza¢, ze niepotrzebne jest sztuczne rozdmu-
chiwanie antagonizmu narodowego czy wyznaniowego,
ze bez tego chlopcy posiadajg mniej wiecej stuszne
poczucie sprawiedliwosci, ktérego nie narusza—przy-
najmniej nie umyslnie. Pozycie w mojej gminie przy-
najmniej bylo dotychczas pod tym wzgledem bez za-
rzutu.

Aby podnie$¢ poziom naukowy w ,,gminie“ za-
prowadzitem obecnie wspotpomoc w nauce, udzielang
przez lepszych uczniow stabszym, a dla zmniejszenia
ilosci absencji, ktore zesztego roku szwankowaly, po-
staratem sie obecnie o to, aby cztonkowie wydziatu
wptywali w tym Kkierunku na czionkéw gminy, prze-
konywali sie zawsze—zwlaszcza w podejrzanych wypad-
kach—o powodzie i motywach opuszczania lekcji i stuzyli
potym radg gospodarzowi gminy, usprawiedliwiajgcemu
nieobecnos¢. Czy sie te urzadzenia utrzymajg i czy
odpowiednie wydadzg owoce, okaze dopiero przysztos¢.

Chcgc sie przekona¢, jaka jest opinja czion-
kow gminy o samorzadzie, urzadzitem ws$réd nich
ankiete na temat: ,Dobre i zle strony autono-
mji“. Wynik jej byt taki, ze nikt nie oSwiadczyt sie
przeciw niej, wszyscy natomiast zgodnie potwierdzili
zbawienny jej wplyw na zachowanie sie klasy, na czy-
sto$¢, porzadek i t. p. Pod wzgledem niedomagali
konstatowali z szczeroscig i otwartosScig braki w re-
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gularnym uczeszczaniu do szkoty u niektorych cztonkéw
oraz braki w postepach w nauce, zadajac pewnej kontroli
co do nieuczeszczania na lekcje ze strony Wydziatu oraz
Srodkow zaradczych celem podniesienia poziomu nauko-
wego, do czego staratem sie zastosowa¢ w biezacym
roku, jak juz wyzej wspomniatem. Niektorzy zadali
udziatlu gminy w konferencjach nauczycielskich, za-
stepstwa przy klasyfikacji, za czym o$wiadcza sie np.
takze Maczynski w cytowanym artykule. Uznajac za-
sadniczg stuszno$¢ tych zadan, nie mogtem sie jednak
przychyli¢ do nich z powodu przewidzianej opozycji
ze strony grona, ktérego zbytnim poparciem ,,gmina*
niestety i tak pochwali¢ sie nie moze. To tez stato
sig powodem, ze na razie 0 rozszerzeniu autonomji na
inne klasy mowy w naszym zakladzie by¢ nie moze.

W ten sposéb doszedtem na mocy wiasnego i ob-
cego doswiadczenia do nastepujacych wnioskow kon-
cowych:

1) Wprowadzenie gmin szkolnych natrafia w na-
szych stosunkach na trudnosci, polegajgce na nieje-
dnolitym pod wzgledem narodowos$ciowym czy wyzna-
niowym materjale uczniéw, a ktérych usuniecie bedzie
zalezato od jakosci $rodkdw, w przysztosci zastosowaé
sie majacych, przy czym sadze, ze takt i dobra wola
kuratora gminy wiele w tym Kkierunku zdziata¢ moze.

2) Kwestjg na razie rozstrzygnaC sie nie dajaca
pozostaje pytanie, czy sagdownictwu gminy majg by¢
takze oddane sprawy, wynikajace z bezposredniego
stosunku uczniéw do profesoréw, przeciw czemu obja-
wia sie silna opozycja ze strony gron i wiadz.

3) Liczy¢ sie trzeba z faktem, ze w razie zapro-
wadzenia gmin czionkowie ich bedg zadali jak naj-
szerszego samorzadu, a wiec udziatu w konferencjach,
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klasyfikacji etc. Nalezatoby tedy z géry pomyslec¢
0 sposobie zatatwiania tych zgdan.

W koncu uwazam (jak i inni zresztg), ze pierw-
szym nieodzownym warunkiem udania sie prob i roz-
woju instytucji gmin szkolnych jest dobra wota nau-
czycieli, zyczliwos¢ ich wobec miodziezy najdalej ida-
ca, ktéraby pozwolita im wyrzec sie dla dobra przy-
sztego spoteczenstwa praw i przywilejow (zresztg nader
problematycznej wartosci!), ktore dotychczas posia-
dali. A wtedy zastugg ich bedzie, gdy szkolg przy-
sztosci stanie sie odzwierciedleniem Zzycia, rzeczywiste-
go, gdy obywatel ,malego spoteczenstwa“ stanie sie
godnym cztonkiem wielkiego spoteczenstwa ludzkiego.

Dr. M. Bienenstock.

Stryj, czerwiec—wrzesienn 1911.



Kilka uwag 0 ,wycieczkach przyrodniczych”

przez
F. Jarosa.

Pomyst stosowania metody biologicznej ‘) przy
wyktadzie nauk przyrodniczych, jezeli nie jest dziejo-
wym odkryciem, w kazdym razie stanowi idealng
kombinacje, ktéra nietylko doskonali nauczanie tego
przedmiotu pod wzgledem jakoSciowym i technicznym,
ale nadaje mu podstawe S$cisle psychologiczng. W pod-
stawie bowiem tej metody kryje sie, jako gtéwny wa-
runek operowanie szeregiem roznych skojarzen, na-
przyktad: kojarzenie sposobu zycia organizméw z miejs-
cem ich zamieszkania, wspolnego obcowania z wza-
jemnoscig ustug, wynajdywanie wreszcie analogji mie-
dzy wptywami, ktorym ulegajg grupy czyli zbioro-
wiska i wptywami fizycznemi, ktérym podlegajg od-
dzielne ustroje (Junge). Sa to zatym czynniki meto-
dy czysto psychologiczne.

Niema potrzeby ani blizej wyjasnia¢, ani bronic¢
powyzszego stanowiska, gdyz dzi§ jest ono faktem
prawie powszechnie uznanym.

') Patrz ,,Nowe Tory“ zesz. VIII, r. 1910 oraz zesz. Il, str.
111—129 z r. 1911.
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Metoda biologiczna bez akwarjéw, terrarjow po-
mysle¢ sie nie da—sg to rzeczy logicznie i organicz-
nie z sobg spojone. Zresztg wycieczki zamiejskie dla
dzieci i miodziezy szkolnej, bez wzgledu na metode
biologiczna, sg uznane przez wiekszo$¢ pedagogow za
czynnik pod wielu wzgledami pozyteczny. Wypada
wspomnie¢, ze do najwiekszych zwolennikéw tego sy-
stemu nalezy dr. Decroly, ktory system wycieczek roz-
wingt do najszerszych granic, dajagc nam tego przy-
ktad w zatozeniu w Brukseli t. zw. ,,Szkoly zycia“,
bedacej wzorem systemu obcowania uczacych sie dzie-
Cci z przyrodg i zyciem czynnym, rzeczywistym. W Ro-
sji szerszym zwolennikiem i propagatorem tego syste-
mu jest prof. Kajgorodow. Zaznaczy¢ tu wypada, ze
ten ostatni uzyt wycieczek jako S$rodka do wyprowa-
dzenia dziecka z ciasnych muréw szkolnych na tono
przyrody zywe,j.

Nasze stanowisko jest nieco odmienne od stano-
wiska prof. Kajgorodowa. Wychodzac z zatozenia, ze
celem prawdziwym wycieczek, jest nauczanie dzieci
na pokazach prawdziwych w $rodowisku przyrodzo-
nym, czyli ze wycieczka jest kardynalnym warunkiem
metody biologicznej, dodajmy tylko, ze trzeba i tu
rébwniez mie¢ na uwadze pewng okreslong technike
wyktadowa, metode, ktéraby stanowita pewien jakby
kompleks podniet w kierunku przez nas przestrzega-
nym przy nauczaniu przyrody w ogole, mianowicie:

a) w kierunku ksztatcenia zmystu obserwaciji,

b) ksztalcenia logiki, a co najwazniejsza urabia-
nia samodzielnosci.

Co do oddziatywania na sfere motoryczna, to ten
warunek mniej jest potrzebny podczas wycieczki, ni-
zeli przy nauczaniu w klasie — tu czynna i ruchliwa
natura dziecka ma wszelkie warunki do wytadowania
energji miesniowej. ZaznaczyC¢ nalezy, ze nie kazdy
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temat, wziety do pogadanki moze nam dostarczy¢ ma-
terjatu do oddziatywania w rownym stopniu w zakres$-
lonych kierunkach metodycznych. Nie kazdy frag-
ment wziety z pewnego $rodowiska nadaje sie w row-
nej mierze do oddziatywania na zmysty, do kroczenia
droga obserwacji i do logicznego wnioskowania—trze-
ba braC te pierwiastki, ktGre nam sie nastreczaja.

Lekcja podczas wycieczki nie moze by¢ z goéry
uplanowana, gdyz temat jej jest w zupetnosci zalez-
ny od warunkéw lokalnych. Nie mozemy powiedzie¢
sobie, ze bedziemy mieli lekcje o kukutce, bo nie je-
steSmy pewni, czy spotkamy sie z potrzebnym oka-
zem. Dlatego nauczyciel powinien mie¢ w zapasie
kilka gotowych tematow, a okoliczno$¢ rozstrzyga
w danym momencie o wyborze.

Lekcja.

Temat: W lesie pod debem.

Nabiegawszy sie dowoli, dzieci usiadty sobie w miejscu,
gdzie spoczywat nauczyciel. Zapanowat spokdj. Nagle
w konarach poblizkiego debu odezwat sie znajomy glos ku-
kutki.

N. Nie ruszajcie sie, dzieci, aby nie sploszy¢ ptasz-
ka, ciekawa rzecz, po co on tu przylecial, co tu ma za
interes.

U. Co$ wycigga z kory i chciwie pozera.

N. Przypatrzcie mu sie bacznie. Wezno, chtopcze, mojag
lornetke, przyjrzyj mu sig, co mu tak smakuje, trzeba to
zbadac.

U. Pozera gasienice jakies$, niebieskawe, wilochate.

N. To bardzo ciekawa rzecz te liszki, ktOre stanowig
taki przysmak dla kukutki, czy nie chcielibyscie obejrzec
ich zblizka.

U. Tak, bardzo.

N. Cieszy mnie prawdziwie wasza ciekawos$¢, bo cie-
kawo$¢ jest poniekad $rodkiem do nauczenia sie czego-
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kolwiek—dlatego postaram sie ciekawosci waszej zados¢
uczyni¢. Chlopcy, ktory z was umie dobrze wdrapywac
sie na drzewa?

U. Ja umiem.

N. Dobrze, wilaz, oddasz nam wszystkim przystuge,
ale bedziesz pilnie ogladat kore drzewa, i wszystko, co-
kolwiek na niej zauwazysz, bedziesz zbierat do tego oto
woreczka: liszki, robaczki, wszelkie zarodki, zwracaj row-
niez uwage, czy niema czego na lisciach; zbieraj wszystko.

(Chiopiec po paru minutach schodzi z drzewa i od-
daje nauczycielowi woreczek z jego zawartoscia).

N. Zobaczmy dzieci, czym sie przystuzyt nauce nasz
dzielny Anto$. Patrzcie: mamy tu duzo roznych liszek,
ciem, Znajdziemy zapewne ich jajeczka, mamy tu i de-
bianki.

Najprzdéd zwrdécimy uwage na te niebieskawo popie-
late gasienice, ktore, jak to spostrzegt Wiadek, pozerata
kukutka. Wezcie swoje lupy i obejrzyjcie je dokiadnie, czy
zrozumieliscie?

Nie dotykajcie sie jej tylko palcami, bo trzeba wam
wiedzie¢, ze wioski tej liszki parza, jak pokrzywa, a gdy-
by wiosek ten dostat sie do oka, spowodowatby zapalenie.
Jest to t. zw. towarzyszka wedrowna.

Céz mozna sadzi¢ o niej z tego nazwiska?

U. Zapewne lubi wedréwki i zyje w towarzystwie
innych liszek.

N. Liszki te zyjg towarzysko na korze debu. W dzien
odpoczywajg, w nocy wyruszajg na zer na liscie, przy-
czyni idg w porzadku jedna za druga, a oto ich oprzedy,
z ktorych pézniej wydobedg sie ¢émy. Liszka ta pozera
w wielkiej ilosci liscie debu, przynoszac mu tym szkode.
Kukutka zjada te liszki masami, nietoperze zjadajg ¢my,
a mysikroliki i sikorki zywig sie jej jajkami. Czy obejrze-
liscie juz te liszki? Czy nie zauwazyliscie czego osobliwego?

U. Ja zauwazylem, widaé to przez lupe, ze na nie-
ktorych wioskach sag jakie$ punkciki.

N. Sg to wiasnie jajeczka muchy raczycy. Obserwuj-
cie dalej.

U. Na liszce tej znajduje sie malenki robaczek.

N. Jest to larwa raczycy, ktora nastepnie wgryzie
sie liszce pod skére i bedzie sie zywié¢ jej wnetrznoscia-
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mi. Teraz obejrzyjmy inne liszki. Ta oto nazywa sie
obgryzg, objada liscie i paczki. Macie tu przadke debow-
ke, a tu oto zgrabnego ogoriczyka.

Poréwnajcie uwaznie ich cechy. A czy nie chcecie
sie jeszcze czego dowiedzie€?

U. Tak, chcielibysmy sie dowiedzie¢ czego o de-
biankach.

N. Pochodzenie tych orzeszkéw jest bardzo ciekawe.
Przekrajcie kilka z nich, zbadajcie je wewnagtrz. Coscie
tam znalezli?

U. Jest w s$rodku jakis$ robaczek!

N. Otéz, robaczek ten—to larwa owada, zwanego ga-
laséwka debianka. Owad ten brunatnego koloru o 4 skrzy-
dtach btoniastych naktuwa lis¢ poktadetkiem, wpuszcza do
ranki jajko, z ktorego wylega sie larwa. Do miejsca tego
przyptywajg obficiej (wskutek podraznienia) soki i na li-
Sciu powstaje naro$l. Larwa w narosli przebywa wszyst-
kie przeobrazenia i opuszcza jg, stawszy sie skrzydlatg
galaséwka. Narosl taka potym brunatnieje, twardnieje
i usycha. Podobne narosle na lisciach debu wschodniego
zawierajg w sobie garbnik, stuzg do wyrobu atramentu
i garbowania skor. A teraz zwrdOccie uwage na zotedzie.

U. Roztupatem te oto zolgdz i znalaztem w niej ja-
kiego$ robaczka.

N. Jestto larwa zotedziowca mniejszego, ktory zywi
sie jedynie zoledziami i niszczy je w wielkiej ilosci. Roz-
tupcie wiecej ponakiuwanych zotedzi, zobaczymy, co sie
miesci w kazdej.

U. Znajdujemy w nich gasienice.

N. Poréwnajcie kilka z nich.

U. Sg pomiedzy niemi wieksze i mniejsze.

N. Otéz roznice miedzy niemi pochodzg z powodu
réznych okresbw dojrzewania i przeobrazenia, np. c6z
widzimy w tej zotedzi?

U. Tu widzimy juz owad doskonaty, a tu zaledwie
jajeczka.

N. Woybierzcie te zotedzie, w ktérych larwy przed-
stawiajg stopniowy rozwdj; urzadzimy z nich kolekcje.
Macie tu pudetka i eter.

(Dzieci wykonywujg zlecenie).

N. z%al mi juz odchodzi¢ od tego wspaniatego drze-
wa, chociaz jeszcze raz przyjrzyjmy mu sie zblizka. Ale,
patrzcie, co to za dziwna w tym miejscu kora.
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To dab od starosci préchnieje.

Zbadajcie, dzieci, dlaczego ta kora tak odstaje.
Tu znajduja sie jakies duze pedraki.

. Jest to gasienica jelonka, ktory jest ciekawy juz
z tego wzgledu, ze potrzebuje 5 lat, aby sie przeksztat-
ci¢ w daskonaty owad. Jestto najwiekszy z naszych ehrzgsz-
czOw. Samczyk odznacza sie olbrzymiemi szczekami, ma-
jacemi ksztatt rogoéw jelenich.

U. Widziatem je.

N. Czy nie moglibyscie znalez¢ mi takiego jelonka;
przydatby sie do kolekcji.

U. Ale gdzie go szukaé?

N. Powiem wam tylko, ze zywi sie sokiem, wycieka-
jacym z pedéw debowych.

(Dzieci przynosza po chwili jelonka).

U. Znalaztem réwniez na lisciu debowym jakis owad
brunatny; nie wiem, jak sie nazywa.

N. O ile mi sie zdaje, bedzie to Sciga debowa, nie jestem
jednak pewny. Ale poczekajcie, poradzimy sobie. Macie tu
atlas, tu oto sg owady lasoéw lisciastych, poszukajcie po-
dobnego owadu.

U. Zdaje sig, ze ten.

N. Poréwnajcie dobrze i powiedzcie mi sami, co to jest.

U. Tak, teraz juz wiemy napewno, ze to Sciga de-
bowa.

N. Jest to szkodnik wielki, bo gasienica jego zywi
sie drzewem zdrowego drzewa.

Widzimy, ze dab ma wielu nieprzyjaciét i zginatby
napewno, gdyby natura nie data mu obroncoéw. Wyliczcie
mi pierwszych i drugich.

U. Do nieprzyjaciét naleza: towarzyszka wedrowna,
zotedziowiec niniejszy i wiekszy i jelonek.

N. Do obroAcow i opiekunéw: kukutka, mysikrélik,
sikora bogata, nietoperze, raczyca.

N. Kiedy mowa o obroncach debu musze tu wspom-
nie¢ jeszcze o dzieciole. Przejdzmy sie po lesie, moze
ujrzymy tego ciekawego ptaka. Jestto prawdziwy lekarz
drzewa.

U. Przed chwilg widzialem go na tamtym drzewie.

N. Co on tam robif?

U. Jakby ogladat kore, stukat w nig dziobem, a poz-
niej wyciggat co$ i zjadat.

zczc
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N. Patrzcie, tu widzimy otwory w drzewie, ktore
ten ptak zrobit. Obsztukuje on przedewszystkim drzewo,
niby lekarz chorego, bada, czy pod korg niema czego po-
dejrzanego. Jezeli tak jest, to robi operacje, wykuwa
otwdr swym ostrym i mocnym dziobem, zapuszcza w nie-
go dhugi, ostry i haczykowaty jezyk i wycigga stad larwy
i pedraki; leczy tym sposobem drzewo. Postarajcie sie zo-
baczy¢ dzi§ tego leSnego chirurga, abyscie mogli go
opisac.

PrzekonaliSmy sie, ze dzieciot potrzebny drzewom,
powiedzcie mi, czy drzewo potrzebne na co dzieciotowi?

U. Tak, bardzo, dzieciot na drzewie znajduje pozy-
wienie, chroni sie w jego konarach przed burza, gniezdzi
sie w jego dziupli.

N. Jest to wiasnie, co nazywamy, wzajemnoscig ustug,
i przykladéw takich w przyrodzie jest bardzo duzo, be-
dziemy je jeszcze nieraz mieli okazje obserwowac.

F. Jaros.
Zawiercie.

(Nowe Tory“ zeszyt I, 4



Ekonomja i technika pamieci

przez

N. Sperbera.

Istota i warunki rozwoju pamieci byty i sg przed-
miotem dociekan myslicieli, a gdy wszechwadca nauki
Scistej dni naszych, eksperyment, zawtadnat psycho-
logja, zajat sie przedewszystkim pamiecia.

Doswiadczalne traktowanie zagadnien z psycho-
logii i pedagogiki utorowato zaréwno psychologowi
jak i pedagogowi droge do takich wiadomosci, jakich
ani spekulatywng psychologja ani teoretyzujgca peda-
gogika wecale nie znaly, a wyniki tych badan sg dzi$
dominujgcym drogowskazem dla wychowawcy w ure-
gulowaniu swego stosunku do wychowanka.

Dzieki trudnej i zmudnej nieraz pracy dos$wiad-
czalnej mozemy wnikngé w tajniki pracy umysto-
wej, opierajac sie na zasadach $cisle naukowych.

Przebieg pracy umystowej, jakg wykonywa dziec-
ko w szkole, moze by¢ przedmiotem naszych roztrza-
san i rozpatrywan, a w $lad za niemi mozemy prace
miodego umystu, pozostawiong dotychczas losowi, wro-
dzonemu instynktowi dziecka i t. p. kierowa¢ na pewr-
ne tory, ktére nam, wychowawcom, wrydaja sie ko-
rzystne i pozyteczne. Sg to zagadnienia, ktére daw-
nym dydaktykom zupeinie byly obce. Natomiast dy-
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daktyka przysztosci bedzie bogatsza o zupelnie nowy
dziat metodyki, bo précz metody nauczania rzeczg jej
bedzie metoda pracy umystowej, metoda uczenia sie!

Bardzo wiele doswiadczen, ktorych celem jest
analityczne badanie duszy dziecka, nie wyszlo jeszcze
poza mury laboratorjum psychologicznego, tak ze précz
nagich faktow w postaci niezbitych i widocznych wy-
nikdw doswiadczalnych, zadnej na razie pedagogja
z nich nie ma korzysci. Lecz i Galileusz, gdy catemi
dniami badat otowiang kulke, na nitce sie wahajaca, nie
myslat na razie o praktycznym zastosowaniu stokrot-
nie wykonanego doswiadczenia, ajednak jego ucznio-
wie zatrzymali stonce i puscili w wieczny ruch wiro
wy kule ziemska.

Rozprawka niniejsza nie rosci sobie bynajmniej
pretensji do wyczerpania przedmiotu; kwestja ekono-
mji i techniki pamieci jest tak obszerna i wymaga
rozpatrywania z tak roznorodnych punktéw i katow
widzenia, ze obecnie ograniczymy sie tylko na okres-
leniu pojecia techniki pamieci i jej ekonomji, nastep-
nie na podaniu w najogdlniejszych zarysach wynikéw
badan doswiadczalnych w tym kierunku i na najwaz-
niejszych wnioskach, jakie snujemy z owych wyni-
koéw, celem zastosowania ich w praktycznej pracy pe-
dagogicznej.

Samg istotg pamieci tu obszernie zajmowac sie
nie bedziemy, nie bedziemy jej tez rozpatrywali ze
stanowiska fizjologji; ze stanowiska psychologii za$
za$ zaznaczymy krétko, ze na pamie¢ skiadajg sie
trzy zjawiska, a mianowicie: $wiadome spostrzeganie
zapomocg zmystéw, imanie czyli zatrzymywanie wra-
zenia i odtwarzanie czyli reprodukowanie.

Podobnie jak przy kazdej pracy chodzi gtéwnie
0 to, azeby przy jak najmniejszym zuzytkowaniu sit
wykona¢ jak najwiekszag prace, tak i przy pracy pa-
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mieci dazy¢ musimy do tego, azeby jak najmniej-
szym naktadem energji myslowej przyswoi¢ pamie-
ci jak najwiecej materjatu, t. zn. uciekamy sig, jak
wogoble w kazdej kwestji zyciowej, do ekonomji, w tym
wypadku do ekonomji pamieci. Bezposrednio i nie-
rozdzielnie z ekonomjg pamieci jest ztgczona jej tech-
nika. Jezeli bowiem mamy matg iloscig energji mys-
lowej czyli sity zapamietywania przyswoi¢ sobie wiel-
ka iloS¢ materjalu pamieciowego, to moze mieé
miejsce tylko wtedy, jezeli uzywamy pewnych spo-
sobow, ktdére nam te prace skracaja, utatwiajg, wtedy
to uciekamy sie do techniki pamieci.

Azeby nasza pamie¢ ekonomicznie pracowala,
musimy spetnia¢ nastepujace warunki: 1) Prace ucze-
nia sie musimy wykonywa¢ tak, t. zn. w ten sposob,
izbysSmy najpewniej doszli do celu, t. j. azebySmy jak
najpewniej zdotali odtworzy¢ wrazenie zapomocg zmys-
téw odebrane. Innego wiec bedziemy uzywali sposo-
bu, majac swojej pamieci przyswoi¢ poemat; znowu
innego, jezeli zamierzamy przyswoi¢ pamieci materjat,
oparty na pogladzie; a jeszcze innego, jezeli mamy
pamieci przyswoi¢ stbwka obcego nam jezyka i thu-
maczenie tychze na jezyk swojski. Rzeczg uczacego
bedzie pozna¢ warunki najbardziej ekonomicznego
przyswajania pamieci kazdej z wymienionych rzeczy
i poda¢ do wiadomosci ucznia.

2) Wszystkie sposoby pamieciowego przyswaja-
nia sobie czego$ majg w sobie co$ wspdlnego, a mia-
nowicie to, ze sg pracg pamieciowg w najobszerniej-
szym tego stowa znaczeniu. Sg wiec pewne prawidia,
ktérych uczacy sie trzymaé sie musi, chcac pamieci
co$ przyswoié. Te prawidia rowniez musi nauczyciel
pozna¢ i poda¢ do wiadomosci ucznia, jezeli chce,
azeby ten ekonomicznie pamiecig pracowat.

3) Kazdy uczen ma pewne indywidualne wia-
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Sciwosci, pewne szczeg6lne, jemu tylko wiasciwe
zdolnodci, czy braki. Z ich to powodu przekracza
czesto prawidta ogolne, z korzyscig lub szkodg dla
ekonomji swojej pamieci.

Z tego wynika dla nauczyciela obowigzek pozna-
nia zdolnosci i brakéw indywidualnych kazdego ucz-
nia i pouczenia go, jak powinien wyzyskiwa¢ swoje
zdolnosci na rzecz ekonomji .pamieci, a czego powi-
nien unikaé, celem usuwania brakow.

4) Sg pewne sposoby, zapomocg ktérych mozemy
w sposéb sztuczny prace pamieci znacznie utatwic.
Wspomne tylko o mnemotechnice, potepianej przez
wielu pedagogéw, niezawsze stusznie. Oto jeden
z wielu przyktadéw. Chce, azeby uczniowie zapamie-
tali t. zw. 7 ,cudéw Swiata“, a wiec: 1) wiszace ogro-
dy Semiramidy; 2) piramidy; 3) statue Zeusa w Olim-
pji; 4) kolos Rodyjski; 5) latarnie morskg na wyspie
Pharos koto Aleksandrji; 6) Swigtynie Djany w Efe-
sus; 7) grobowiec w Halikarnasie.

Zestawiam to w nastepujace zdanie: Ogrdd, w nim
piramida, na jej wierzchotku statua Zeusa, u wejscia
kolos, ktérego gtowa rzesiscie oSwietlona, a wnetrze
przypomina S$wiatynie lub grobowiec. Mamy wiec
ogrod, piramide, statue Zeusa, kolos, rzesiste S$wiatto
latarni, Swiatynie i grobowiec.

| te sztuczne $rodki musi nauczyciel zbadaé tak
pod wzgledem psychologicznego ich uzasadnienia, ja-
kotez praktycznego zastosowania i poda¢ do wiadomo-
§ci ucznia.

StreSciwszy to, co sie wyzej rzekio, powiada-
my krotko, ze nauczyciel ma obowigzek podawania
do wiadomosci ucznibw nietylko samego materjatu
naukowego, lecz takze technike i ekonomje uczenia sie!

Psychologia doswiadczalna rozrdznia caty szereg
typow pamieci. Najcharakterystyczniejsze sg: pamie¢
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motoryczna czyli stowna i pamie¢ obrazowa czyli wi-
zualna. Pamie¢ motoryczna jest pochopng do odtwa-
rzania wrazen zmystu stuchowego, a wiec brzmien
wyrazow; pamie¢ obrazowa odtwarza szybko wrazenia
zmystu wzrokowego, a wiec obrazéw i zjawisk.

Eksperymenty przeprowadzone celem badania pa-
mieci szty w trzech kierunkach, a mianowicie: 1)
w kierunku odbierania wrazen; 2) w kierunku zatrzy-
mywania odebranych wrazen; 3) w kierunku odtwa-
rzania. Co do zmystow za$ odnosity sie gtownie do
zmystu wzroku i stuchu, czesciowo tylko do dotyku,
inne bowiem zmysty maja dla nas znaczenie tylko fi-
zjologiczne.

Odnosnie do zmystu, ktéry wrazenia odbiera
i odtwarza, rozroznia psychologja doswiadczalna pa-
mie¢ wzroku, pamie¢ stuchu, pamie¢ dotyku, pamiec
smaku i pamie¢ powonienia. Mowimy wprawdzie tak-
ze 0 pamieci czasu, przestrzeni i kierunku, ruchui t. p.,
ale te okazujag sie po analizie jako kombinacje pamie-
ci zmystow.

Eksperymentalne badanie pamieci wzrokowej od-
bywa sie w ten sposéb:

Mam pewng ilo$¢ jednakowo wielkich i tego sa-
mego formatu tekturek tego samego koloru, ale w roz-
maitych odcieniach. Jedng z nich pokazujg przez 2 tub
3 sekundy osobie badanej. Nastepnie tekturke wkiadam
napowrdt miedzy inne, ale tak, izby osoba badana na to
nie patrzata. Wreczam jej potym wszystkie tekturki,
by miedzy niemi odnalazta te, ktérg widziata.

OdpowiedZz btedng zapisuje jako minus jeden
i kaze dalej szuka¢; odpowiedZ trafng znacze plus je-
den. Jezeli nastepnie ilo$¢ odpowiedzi trafnych podziele
przez ilos¢ pytan wogoble, otrzymam wyktadnik, ktory
jest miarg pamieci wzrokowej danego osobnika. Chcgc
mie¢ wynik bezwarunkowo doktadny, powtarza sie do-
Swiadczenie kilkakrotnie, przy rozmaitym os$wietleniu,
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w rozmaitych porach dnia, w rozmaitych pozycjach
osoby badane;j.

Drugi eksperyment polega na tym, ze zamiast ka-
za¢ wyszukiwaé, dajemy osobie badanej odpowiednie
farby, ktére w pewnych dozach ze sobg zmieszane, dajg
zapamietany kolor. N. p. kolor biaty, dodawany stop-
niowo do zottego, daje rozmaite odcienie zottego.

Scisle rzecz biorac, mamy w pierwszym wypad-
ku miare pamieci wzrokowej w kierunku rozpozna-
wania i odrézniania, w drugim prawdziwej reproduk-
cji. Oczywista, ze i w jednym i w drugim wypadku
nalezy wzig¢ w rachube czas trwania spostrzegania
czyli patrzenia, iloS¢ spostrzezen, stan uwagi, stopien
uwagi, tak ze chcac site pamieci zmystu widzenia wy-
razi¢ wzorem matematycznym, mielibySmy formutke
dos¢ zawity, ale tatwg do rozwigzania, bo mielibySmy
rownanie o jednej tylko niewiadomej.

Zupetnie analogiczne do$wiadczenia mozemy wy-
konywac¢ odnosnie do pamieci zmystu stuchowego, do-
tykowego, wechowego i smakowego.

Przeprowadzali je: Wolfe w instytucie psycholo-
gicznym Wundta w Lipsku, odno$nie do pamieci zmys-
tu stuchowego; Radostaw odnosnie do pamigci zmys-
tu wzrokowego, specjalnie co do oddalenia i potozenia
linji i punktéw; Baldwin i Shaw w Cambridge uzy-
wali figur gieometrycznych, ktére badani mieli juz
to poznawaé, juz tez z linji konstruowaé; Meumann
w Zurychu i inni.

Od powyzszych doswiadczeh prostych przecho-
dzimy stopniowo do coraz bardziej skomplikowanych.
Przedewszystkim do doswiadczenh zapomocg liter
i cyfr. Uzywa sie do tego przyrzadu w ksztatcie ma-
tej, czarnej skrzyneczki, majgcej w Scianie do osoby
zwrdconej wyciecie w ksztalcie prostokgta w potoze-
niu poziomym. Zapomocg odpowiedniego mechanizmu
ukazujg sie w wycieciu rozmaite, wedle potrzeby, litery
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zgtoski, wyrazy lub cyfry. Zestawiajac na przyrzadzie
z poszczegblnych gtosek zgtoski, przeprowadzamy do-
Swiadczenia odnosnie do pamigci wzrokowej, stucho-
wej lub obu razem. Zestawiamy kolejno zgtoski lub
wyrazy, ktore w danym jezyku majg pewne znacze-
nie, nastepnie takie, ktére znaczenia zadnego nie maja.
Osoba badana odczytuje wyrazy, wzglednie zgtoski, na
przyrzadzie kolejno tylko wzrokiem, gdy chodzi o po-
miar pamieci wzrokowej, nastepnie zamyka osoba ba-
dana oczy, a eksperymentator odczytuje stowa, czy
zgtoski, jezeli chodzi o pomiar pamieci motorycznej,
dalej odczytuje badany osobnik gtos$no, jezeli chcemy
kombinacje badad.

Badania odbywaty sie gtéwnie zapomocg dwu
rodzajow wyrazow, a mianowicie: takich, ktére w da-
nym jezyku znaczenia zadnego nie maja, w polskim
np. mbu-a-ti, sfa-re-to, i t. p. nastepnie takich, ktére
znaczenie maja. O wynikach doswiadczenn przy sto-
sowaniu wyrazéw bezsensowych méwi¢ tu nie bedzie-
my, poniewaz ani w technice, ani w ekonomji pa-
mieci praktycznego zastosowania nie majg, a stwier-
dzajg tylko, ze uczy¢ sie na pamie¢ powinnismy tyl-
ko tego, co zawiera dla nas jakas tres¢, co ma jakie$
znaczenie.

Natomiast bardzo ciekawe sg wyniki badan przy
stosowaniu wyrazéw, wzglednie zgtosek, w danym je-
zyku znaczenie majacych.

Przedewszystkim mozemy doswiadczalnie sklasy-
fikowaC typ pamieci danego osobnika, t. j. skonstato-
wac, czy mamy przed sobg pamie¢ motoryczng, czy
obrazowa. Klasyfikacja ta odbywa sie w sposob na-
stepujacy.

Zestawiam pewng ilos¢ wyrazéw, nie tworzacych
zdania, a wiec luznych, ilo$¢ zalezy od wieku bada-
nego osobnika. Osobnik przeczyta te wyrazy jeden
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raz, ale tylko okiem, poczym kaze mu je powtarzac.
Np. wyrazy: popedliioos¢ abstrakcyjny instruowaé rozso-
chaty pieczotowitosc.

Oczywista, ze po jednorazowym przeczytaniu 0so-
ba badana wyrazow tych nie powtérzy. Notuje do-
kfadnie iloS¢ popetnianych bledow i ile razy mu-
siata czyta¢, az bezblednie wszystkie wyrazy w nie-
zmienionym porzadku powtorzyta. Zestawiam nastepnie
taka samg ilos¢ wyrazéw, o takiej samej ilosci zgto-
sek, np. polano apatja choleryczny poturbowaé gorejacy
prawowity.

Wyrazy te odczytuje osobnikowi badanemu tak,
ze on ich widzie¢ nie moze. Kaze mu nastepnie tak
jak przedtym powtarzaé, notuje bledy i ile razy mu-
siatem odczytywac, az osobnik zupetnie bez btedu po-
wtorzyt.

W pierwszym wypadku mamy wrazenie tylko
wzrokowe, w drugim tylko stuchowe. Poréwnanie ilo-
§ci powtarzan przy czytaniu tylko wzrokiem z iloscig
powtarzan przy czytaniu tylko stuchem, nastepnie
z iloScig btedéw popetnianych w pierwszym i drugim
wypadku poucza nas, czy mamy przed sobg pamiec
wzrokowsg, czy stuchows, a wiec obrazowg czy moto-
ryczna.

Dla uniknienia nieporozumienia zaznaczam, ze
mowigc 0 pamieci motorycznej i obrazowej nie rozu-
miem, ze ta pamieC jest tylko motoryczna, albo tylko
obrazows, lecz, ze przewaza w niej strona ta lub owa.
Doswiadczalnie mozemy tego dowies¢, kazac osobnikowi
odczytywa¢ w gtos trzecig grupe takiej samej iloSci
wyrazOw. Przekonamy sie, ze w regule potrzebna
tylko $rednia arytmetyczna powyzszych dwuch iloSci
powtarzan i ze zanotujemy tylko $rednig arytmetycz-
ng ilosci bieddw.

Powiedziatem powyzej iv regule, poniewaz znane
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sa wypadki pamieci wylgcznie motorycznej lub wy-
facznie obrazowej i to do tego stopnia, ze osobnik
0 pamieci pierwszej nie odtworzy nic, jezeli musi wy-
razy czyta¢, drugi za$ nic nie pamieta, jezeli wyra-
z6w do zapamigtania przeznaczonych przed sobg nie
widzi. Ze pamieé jednostronna jest nieszczesciem dla
cztowieka, tego chyba dowodzi¢ nie potrzeba.

Na tym miejscu arcywazna przestroga dla matek
i ojcéw: i my sami, i nasze bony, i panienki, czy jak
tytutujemy osoby, ktorym powierzamy czynno$¢ wy-
chowawczg naszych maluczkich w wieku przedszkol-
nym, uczymy bardzo czesto mate dzieci, ktdre jeszcze
czyta¢ nie umieja, wierszykow czy powiastek. Z tego,
co dotychczas powiedziatem, kazdy pojmie, ze piele-
gnujemy w tym wypadku tylko pamie¢ motoryczna,
bo dziecko powtarza za nami stowa, brzmienia, ktore
dziatajg tylko na zmyst stuchu. Jezeli sie to diuzej
praktykuje, moze pamie¢ dziecka przybra¢ cechy wy-
facznie motoryczne! Dlatego uczmy wierszykow i po-
wiastek, ale tylko wtedy, jezeli réwnoczes$nie przekita-
damy dziecku obrazek', zawierajacy tres¢ wierszyka
czy powiastki. Wierszykéw ani powiastek bez illustra-
cji nie uczmy!

Istote, zasady i znaczenie techniki pamieci po-
znajemy najdokfadniej z doswiadczen Sterna. Stern
uzywat do swoich doswiadczen obrazu, zawierajgcego
pewng tres¢, ktérg pdzniej jeszcze poznamy.

W duzej sali znajdowato sie 20 uczniow i tyle
uczenie w wieku od lat 7 do 19. Zwr6cono przed-
tym uwage zebranych, ze muszg obrazowi, ktéry wnet
zobacza, dokfadnie i bardzo uwaznie sie przypatrzy¢,
bo bedg go widzieli tylko przez jedng minute, a po-
tym beda musieli jak najszczegétowiej opisa¢, co na
nim widzieli. Tak sie tez stalo. Gdy obraz znikt, na-
stapita reprodukcja, ktéra byta naprzemian ustna i pis-
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mienria. W odtwarzaniu ustnym nalezy odrozniac:
wolny opis, czyli sprawozdanie, i odpowiedzi na py-
tania, czyli przestuchiwanie. Pierwszg rzeczg jest opis
wolny. Byloby to bowiem nieekonomiczne, gdybysmy
odrazu przystgpili do odpytywania. Dopiero, gdy dziec-
ko w opowiadaniu zaczyna sie waha¢, lub zupetnie
urywa, nalezy jeszcze zapytaé: A czy nic wiecej so-
bie nie przypominasz? Przypomnijno sobie! Gdy dziec-
ko odpowie stanowczo ,nie“, zaczynajg sie wypyty-
wania.

Doswiadczenie Sterna wykazato, ze stopien $wia-
domego spostrzegania i jego wynik, czyli odtwarzanie
odebranego Swiadomie wrazenia, zalezg przedewszyst-
stkim od wieku badanego osobnika i stosunku jego
do tego, co widzi i co go otacza. | tak na wezwanie:
opisz mi obraz, ktory widziate$, odpowiadajg dzieci
siedmioletnie: Na obrazie jest cztowiek (zamiast mez-
czyzna), kobieta, kolebka, t6zko, chtopczyk, tawka, sto-
ek, stot, miska. Dziecko bowiem w tym wieku zna
rzeczy, ale nie odrdéznia jeszcze ich wzajemnego sto-
sunku. Stan ten trwa mniej wiecej do 10 roku zycia.
W wieku od lat 10 do 12 zwraca juz dziecko uwage
na stosunek rzeczy do siebie wzajemnie i do prze-
strzeni. Dlatego w tym okresie dziecko opisuje: Na
tym obrazie siedzi mezczyzna na tawce za stolem;
koto stolu stoi kolebka; koto kolebki stoi stotek; na
stotku siedzi chtopczyk; na Scianie wisi krzyz; obok
krzyza wiszg 2 obrazy i t. d.

Od 12 do 14 roku zycia spostrzega dziecko i re-
produkuje juz wiasciwosci, czyli przymioty rzeczy
i 0s6b widzianych i opisuje tak:

Za stolem na tawce siedzi starszy mezczyzna,
koto niego stara kobieta, naprzeciw miodsza kobieta,
ich corka; obok stoi czerwona kolebka a w niej lezy
mate dziecko i t. d.
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Dopiero od czternastego roku poczawszy miodziez
nietylko spostrzega i reprodukuje osoby i rzeczy, i ich
wiasciwosci, ale je takze analizuje. Dlatego dziewiet-
nastoletni miodzieniec opisuje obraz, ktéry mu Stern
pokazal, tak: Przedstawia on izbe, ktorej powata taflo-
wana, prawdopodobnie z drzewa debowego. Na jednej
$cianie wisi obraz w zékych ramach, na ktérym wi-
dzimy maty domek wiejski i wielkie drzewo, rzucaja-
ce na ten domek cien. Na prawo od tego obrazu
krzyz adalej jeszcze jeden obraz, ktéry jednak juz jest
niewyrazny, bo tego perspektywa wymaga. W Scianie
po lewej stronie okno, ktérego roleta niecatkiem spu-
szczona. W $rodku izby stoi stot zotty, o czterech to-
czonych nogach. Przy stole siedzg ludzie, ktorzy pra-
wdopodobnie stanowig rodzine i t. d.

Z tego widzimy, ze pamieC nasza przechodzi trzy
gtéwne stadja rozwoju, a mianowicie: 1) stadjum o0s6b
i rzeczy, 2) stadjum jakosSci i czynno$ci i 3) stadjum
stosunku i przestrzeni.

Zajmowalismy sie dotychczas doswiadczeniami
co do pamieci w znaczeniu czystej reprodukcji czyli
czystego odtwarzania, a teraz przypatrzmy sie spra-
wie ze stanowiska wiasciwej nauki, czyli Scisle mo-
wiac, uczenia sie.

Pytanie, na ktére nam wypadnie odpowiedziec,
opiewa: Jak mamy sie uczy¢, azeby jak najmniejszym
naktadem pracy umystowej i w jak najkrotszym
czasie dojs¢ do celu, t. j. przyswoi¢ sobie materjat
przez innych nam wyznaczony, lub tez dobrowolnie
przez nas samych wybrany? Czyli jakie sa zasady
techniki, ajakie ekonomji uczenia sig?

Przedewszystkim musimy sobie uprzytomni¢, ze
tam, gdzie chodzi o uczenie sig, spostrzeganie Swia-
dome juz nie jest samo dla siebie celem, lecz tylko
srodkiem do celu prowadzi¢ majgcym. Gdy czytamy
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lub stuchamy wykladu, to wyrazy widziane lub sty-
szane majg dla nas warto$¢ tylko o tyle, o ile zawie-
raja w sobie pewng rzeczowg tre$¢, ktérg mamy
zapamieta¢. Nie stowo widziane ani tez shtyszane jest
przedmiotem naszego $wiadomego, spostrzegania, lecz
tres¢ w nim zawarta. Czestokro¢ nie dbamy wcale
ani o doktadne ustyszenie wymawianego stowa, bo
chodzi nam tylko o uchwycenie jego tresci. Nie
0 wyraz nam chodzi, lecz tylko o skojarzone z nim
znaczenie. Jezeli np. powiadam: Sobieski pobit Tur-
kéw, to tu nie chodzi mi wcale o brzmienia i bedzie
mi zupetnie obojetne, jezeli uczen, reprodukujgc to
zdanie, zmieni zupeinie brzmienia i powie np. Sobieski
odniost nad Turkami zwyciestwo.

Nie chodzi mi bowiem wcale o brzmienia, lecz
tylko o to, czy wyrazy przeze mnie wypowiedziane,
skojarzyty sie w pamieci dziecka z danym faktem
dziejowym.

Badania doswiadczalne w tym Kkierunku odby-
waly sie zupetnie w ten sam sposob, jak odnosnie do
samej tylko reprodukcji, z tg oczywistg roznica,
ze badane osobniki miaty zapamieta¢ juz nie luzne
wyrazy, lecz zdania prawidtowo zbudowane i zawie-
rajace pewng tres¢. | oto, co widzimy: 1) stopien zapa-
mietania i reprodukcji nie zalezy wcale od jakosSci wy-
razow, lecz od tresci danego zdania, 2) ta sama
osoba badana, ktéra po jednorazowym przeczytaniu
byta w stanie powtorzy¢ 17 wyrazow, tworzacych zda-
nie dla niej zrozumiate, powtdrzyta zaledwo 3 wyrazy
luZzne, 3) im lepiej osobnik znat tre$¢, tym szybciej
i pewniej reprodukowat wyrazy zdania.

Z powyzszych wynikéw doswiadczalnych wypty-
wajg dla nas nastepujgce zasady ekonomji pamieci:
1) Uczy¢ sie powinien uczen, wzglednie uczenica, tyl-
ko tego, co rozumie; 2) im lepiej uczen rzecz rozu-
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mie, tym fatwiej jej sie wyuczy; 3) jezeli juz zacho-
dzi konieczna potrzeba uczenia wyrazow bez zwigzku,
np. stdwek przy nauce jezykow obcych, dawki po-
winny by¢ mate.

Uczenie sie jegt dwojakie: albo dostowne, albo
tylko uczenie sie tresci. Rzecz jasna, Ze uczen o pa-
mieci przewaznie motorycznej fatwiej reprodukuje do-
stownie na pamieé, anizeli uczen o pamieci obrazo-
wej, ktory predzej tre$¢ reprodukuje. Dlatego nieco
odmienne bedg zasady techniki pamieci dla jednego
i dla drugiego, jakkolwiek ostateczny ich cel jest ten
sam. Obowigzkiem nauczyciela jest poznaé¢ dokfadnie
indywidualnos¢ pamieci kazdego ucznia, a to, celem
kierowania ku réwnowadze.

Mowigc o ekonomji pamieci, rozrézniamy ekono-
mje co do czasu i ekonomje co do sity. Jezeli kto$
pracuje pamiecig tak, iz w stosunkowo krétkim cza-
sie przyswaja sobie co$, ale z wielkim wytezeniem
sit mys$lowych, to taki nie pracuje ekonomicznie. To
samo dzieje sie, jezeli kto$ szanuje swoje sity myslo-
we, ale za to duzo czasu traci, zanim sobie co$ przy-
SWOI.

Racjonalna ekonomja pamieci jest tylko taka,
ktora odnosi sie do czasu, i do sitk.

Przypatrzmy sie, jak zazwyczaj uczniowie i uczen-
nice sie ucza.

Stéwek obcego jezyka uczg sie parami, postepu-
jac po parze naprzdéd i powtarzajgc pary juz przy-
swojone. Wierszy uczg sie dwuwierszami, lub conaj-
wyzej zwrotkami, powtarzajac po kazdym dwuwier-
szu, wzglednie po kazdej zwrotce, caty materjat z po-
czatku. Podobnie postepujg uczniowie 0 pamieci
wyltacznie motorycznej, lub tez takiej, w ktorej cechy
motoryczne przewazajg, uczac sie historji lub zoologji,
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botaniki i rzeczy podobnych. Sg to tak zwani kowale,
najnieszczesliwsze istoty w szkole, zwlaszcza Sredniej.

Trudno w to odrazu uwierzy¢, a przeciez tak
jest, liczne i wielokrotnie sprawdzane doswiadcze-
nia wykazaty niezbicie, ze uczenie sie catosci na pa
mie¢ wymaga i mniej czasu, i mniej sity myslowej,
anizeli uczenie sie czeSciami urywanemi.

Dla krotkosci w wyrazaniu sie nazwijmy ucze-
nie sie odrazu catosci na pamie¢ metodg C, od wy-
razu cato$¢; uczenie sie urywanemi czesciami—metodg
P, od wyrazu podziat.

Zastanbwmy sie, skad to pochodzi, ze prawie
wszyscy uczniowie i uczenice, a nawet i ludzie starsi,
uczg sie tylko metodg P.

Powody sg nastepujgce: 1) rozmaita trudno$c
rozmaitych czesci danego materjatu; 2) trudniejsze
czeSci musimy w pamieci niejako podkreslac; 3) wias-
ciwe wszystkim ludziom lenistwo; 4) widoczniejszy
postep w uczeniu sig; 5) obawa, ze nie podotamy ca-
fosci i nadzieja, ze podotamy przynajmniej czesci.

Z tych to powodéw trudno naktonic¢ i inteligentne
jednostki do uczenia sie catosci na pamiegc.

A jednak metoda C jest wielce ekonomiczng za-
rowno co do sity, jak i co do czasu. | tak: uczac sie
metoda P wiersza lub ustepu prozaicznego, musimy
miejscom przerwanym szczeg6lng poswieca¢ uwage. Two-
rzg sie jakoby specjalne wezly na przedmiocie zapamie-
tanym, bez ktérychby rozpad! sie na czesSci mechanicz-
nie tylko spojone. Musimy przeto cze$ci poprzednie tyle
razy powtarzac, ile razy usitujemy przytaczy¢ do nich
cze$¢ nastepujgca. Z tego wynika, ze uczac sie wiersza
np. metoda P, powtarzamy kazdg zwrotke tym czesSciej,
im blizej znajduje sie poczatku, a tym mniej razy, im
blizej znajduje sie konca. Dlatego bardzo czesto ucz-
niowie umiejg poczatek czego$ bardzo dobrze, im bli-
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zej ku koncowi stabiej, a konca czestokro¢ wecale nie
umieja.

Przy metodzie P powstaja w pamieci kojarzenia,
ktére w dalszym toku uczenia sie przeszkadzaja. Ka-
zda bowiem cze$¢ nastepujaca taczy sie z poprzedzajg-
cg, a nie, jak logicznie by¢ powinno, poprzedzajaca
z nastepujaca. Nalezy sobie wyobrazi¢, ze tre$¢ uste-
pu jakiego$ ptynie, jak strumyk z gory na dét, t. zn.
czesci poprzedzajace ptyng ku nastepujacym, a nie od-
wrotnie.

Stosujac metode P, przyswajamy pamieci czesci,
ale nie tgczymy tych czesci w cato$¢. Podczas gdy
metoda P przedstawia tancuch, ztozony z ogniw, moc-
niej lub luzniej ze sobg zigczonych, metoda C przed-
stawia line o jednakowej wytrzymatosci na catej dtu-
gosci.

Dlatego psychologja doswiadczalna wymaga,
jezeli np. chcemy, azeby dzieci wyuczyty sie na pa-
mie¢ wiersza p. t. ,Powrét taty”, zeby postepowano,
jak nastepuje. W szkole czytamy go z uczniami ob-
jasniamy pod wzgledem jezykowym i rzeczowym,
opowiadamy treS¢ catg, nastepnie przeprowadzamy
analize logiczng, czyli zestawiamy dyspozycje, a po-
tym dopiero zadajemy go w catosci do wyuczenia sie
na pamie¢, z wyraznym atoli zastrzezeniem, ze¢ na
lekcje nastepna wolno uczniowi umieé tylko niektére
miejsca, lecz nie sam poczatek, albo sam koniec lub
Srodek, lecz tu i Owdzie jakie$S miejsce, jak to sie
zwykle dzieje, gdy tego rodzaju ustep przeczytamy 15
lub 20 razy w catosci. Na nastepng lekcje juz wiecej
miejsc dziatwa umie¢ powinna na pamie¢. Na nastep-
ng jeszcze wiecej i tak stopniowo, az wszystko bedzie
w stanie reprodukowaé zupetnie wiernie, bez zad-
nych zmian. Prawda, ze i w tym wierszu sg miejsca
trudniejsze i fatwiejsze, ale tez i uwaga uczacego sie
nie jest zawsze jednakowo natezona.
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Doswiadczenia czynione metodg C pouczytly, ze
uczen bardzo tatwo poznaje trudniejsze miejsca i, czy-
tajagc je, wiecej na nie wyteza uwage, tak ze ku kon-
cowi wszystko sie wyréwnywa.

Doswiadczenia wykazaty, ze stosujgc metode C,
nietylko szybciej i tatwiej przyswajamy pamieci mate-
rjiat, ale ze go w tym wypadku diuzej zatrzymujemy
i wierniej reprodukujemy, czyli ze dzieki metodzie C
pamie¢ nasza staje sie nietylko szybkag i tatwa, lecz
takze wierng i trwala.

Poniewaz pamieC jest poczatkiem wszelkiej na-
szej pracy umystowej, stuszng i zrozumialg jest rze-
cza, ze psychologja doswiadczalna w celach pedago-
gicznych zajmuje sie jej istotg, ekonomjg i technika
przedewszystkim snujagc z wynikédw tych badan
sprawdzalne co do innych wiadz naszej psychy wnios-
ki, i prowadzi nas stopniowo do tego, ze, znajac wa-
runki potrzebne do rozwoju tych lub owych przymio-
tow duszy, mozemy umystami miodemi tak kierowac,
izby byly nietylko zdolne do przyjmowania, zatrzy-
mywania, odtwarzania i kombinowania ze Swiata ze-
wnetrznego odebranych wrazen, lecz takze stawaly sie
i tworcze, a co najwazniejsze, wrazliwe na wszystko,
co dobre i szlachetne, a przez to chetne do stuzby
swojemu spoteczenstwu w dobrej i ztej godzinie.

N. Sperber.

Stanistawow (w Galicji).
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Odwiedziny w szkole szwajcarskiej

przez

D-ra J. Miodowska.

Skorzystatam z pobytu w Chexbres, aby zwiedzi¢
tamtejszg szkote. Chexbres jest to mata wioska, po-
tozona na gorze nad Vevey, nad jeziorem Gienewskim.
Mowigc wioska, mam na mysli wioske szwajcar-
ska, stanowigcg pewng zamknietag w sobie jednostke,
wystarczajacg samej sobie. Procz apteki, lekarza, pocz-
ty i telegrafu, posiada Chexbres dwa sklepy kolonjai-
ne, trzy piekarnie, cukiernie, owocarnie, szewca, kilka
sklepéw z bielizng i ubraniem, wreszcie pralnie che-
miczng i modniarke kapeluszniczke. W duzym gma-
chu szkolnym miesci sie tylko t. zw. Ecole enfantine
czyli ochronka i Ecole primaire. Chcac zwiedzié szkofe,
udatam sie do jednej z nauczycielek z prosbg o po-
zwolenie. Od niej dowiedziatam sig, ze pozwolenia
takiego moze udzieli¢ tylko przewodniczacy rady szkol-
nej i ze bez takiego pozwolenia nie wolno wej$¢ do
klasy w czasie zaje¢ nawet rodzicom uczniow. Prze-
kraczajacy ten przepis, zostaje skazany na 12 frankow
grzywny.

Uzyskanie tego pozwolenia od przewodniczacego,
ktory jest zarazem piekarzem, nie przedstawia wiel-
kich trudnosci. Zaopatrzona w nie, udaje sie do szkoty.
Lekcje latem rozpoczynajg sie o 7 i trwajg do 10, po-
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czym nastepuje pauza obiadowa i lekcje poobiednie
od 1 do 3.

Gmach szkolny jest najtadniejszym budynkiem we
wsi. Trzypietrowy, na wzgorku, przytym przed szkotg
od frontu obszerny taras, wysypany zwirem, z tylu—
ogrodki nauczycieli. Na parterze po jednej stronie
sala narad gminnych, po drugiej sala gimnastyczna.
Na pierwszym i drugim pietrze sale szkolne, na trze-
cim—mieszkania nauczycieli. Szkota dzieli sie na 5
oddziatow, ale przewaznie jeden nauczyciel, wzglednie
nauczycielka, prowadzg dwa oddziaty razem. Wchodze
do sali, gdzie nauczycielka prowadzi drugi i trzeci
oddziat. Sala przedstawia obszerny pokéj o 5 wiel-
kich weneckich oknach. Na oknach kwiaty, ktére
dzieci same pielegnuja. tawki dwuosobowe, ustawio-
ne w trzy szeregi, przed tawkami katedra i tablica.
Na Scianie przeciwlegtej oknom olbrzymia mapa, przed-
stawiajgca kanton Vaud, w ktérym lezy Chexbres.
Mapa ta uwzglednia najdrobniejsze wioski i gory.

W tawkach siedzi pieédziesiecioro dzieci w wie-
ku od 7 do 9 lat. Rzuca mi sie w oczy ich schludny
wyglad i nadzwyczaj karne zachowanie. Przez caly
czas mojej rozmowy z nauczycielkg dzieci siedzg spo-
kojnie, a jedno nawet nie przestaje recytowac, rozpo-
czetych przed mym wejsciem wierszy. Pierwsza lek-
cja jest lekcja francuskiego. Dzieci recytujg najpierw
wiersz zapewne i u nas wszystkim dobrze znany: ,Je
le tiens ce nid des fauvettesl!. Nauczycielka zwraca
wielkg uwage na dobrg deklamacje, wypytuje dzieci,
jakie moga byé uczucia ztapanych ptaszkéw i ich ro-
dzicow i na ten temat wysnuwa sie pogadanka, czy
mozna niszczy¢ gniazda ptasie i dlaczego nie nalezy
tego czyni¢, a stad rozmowa o0 pozytecznosci ptakow
dla cztowieka. Nastepnie na tym samym wierszu, a ra-
czej na dalszym jego ciggu, przeznaczonym do nau-
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czenia sie na lekcje nastepng, odbywa sie lekcja gra-
matyki. Caly ten czas oba oddzialy pracujg razem,
nauczycielka dobiera dla kazdego stosowne pytania.
Dzieci na ogdt odpowiadajg bardzo dobrze, $miato, nie-
krepowane ani obecnos$cig nauczycielki, ani mojg. Same
zadajg pytania, itu jeszcze raz musze podziwia¢ kar-
no$¢, bo pomimo widocznej swobody, niema tu zadne-
go hatasu, nauczycielka nie potrzebuje gtosu podno-
si¢. Zaraz na wstepie spotyka mnie niespodzianka.
Przed potudniem jest tylko jedna pauza trwajgca 15
minut pomiedzy 2. i 3. godzing, tak, ze dzieci sg bez
przerwy zajete od 7. do 83/4, mimo to jednak nie wi-
da¢ na ich twarzach ani zmeczenia, ani znudzenia.
Na drugi dzien pierwsza lekcjg byta lekcja przy-
rody, ktéra réwniez odbywa sie wspolnie dla obu od-
dziatbw. Pogadanki przyrodnicze prowadzone sg Sy-
stemem zbiorowiskowym. Wiasnie ukonczono oma-
wia¢ pole i nauczycielka przystepuje do tematu
Lwinnica“, tym bardziej interesujgcego, ze Chex-
bres znajduje sie w przededniu winobrania. Najpierw
nauczycielka wskazuje dzieciom na mapie miejsca,
gdzie w Szwajcarji uprawiajg wino, i ttumaczy, jakich
warunkéw zewnetrznych wymaga hodowla wina. Na-
stepnie pokazuje krzew i omawia z dzie¢mi poszcze-
gblne jego czesci, awiec korzen, todyge, liscie, wasy,
kwiaty i owoce. Pokazuje liscie réznych gatunkéw
winogron, ttumaczy ukiad zytek i t. p. Potym prze-
chodzi do opisu zaje¢ w winnicy i narzedzi, przy tym
uzywanych. Caly czas dzieci dodajg swoje spostrze-
zenia, nauczycielka dopetnia tylko ich opowiadgnia.
Po lekcji przyrody, bez pauzy, przechodzi klasa
do lekcji arytmetyki. Oddziat starszy odrabia zadanie
piSmienne, mtodszy ma rachunki ustne. Sg to gtdw-
nie wyliczenia pamieciowe, przyczym dzieci operujg
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swobodnie pojeciami nietylko liczb catkowitych, ale
i utamkowych, mnozac i dzielgc utamki.

Zdaje mi sie, ze tutaj dzieci podobnie jak u nas
majg bardzo wiele czasu wolnego od zaje¢. Ferje pod-
czas Bozego Narodzenia trwajg dni dziesieC. Nastep-
nie 1. kwietnia rozpoczynajg sie wakacje, ktére trwa-
ja caly miesigc.. Sierpien znowu dzieci spedzajg poza
szkotg. Wreszcie 1. pazdziernika rozpoczynajg sie wa-
kacje winobrania, ktére znowu trwajg trzy tygodnie.

Procz wyzej wymienionych przedmiotéw, a wiec
krom francuskiego, arytmetyki, przyrody i gieogratji,
wyktadang jest w szkole historja Szwajcarji i historja
biblijna, $piew chéralny, roboty dla dziewczat i gim-
nastyka tylko dla chlopcow. Te trzy ostatnie przed-
mioty odbywajg sie po potudniu. W robotach uwzgled-
niane bywajg przedewszystkim wszelkiego rodzaju re-
paracje oraz kréj i szycie bielizny.

Nauczycielka nie daje not codziennie, lecz co
miesigc przesyta rodzicom oceny postepdéw i zachowania
sie uczniow. Nagrody nie sg w uzyciu, natomiast
gmina asygnuje pewng kwote na wycieczki. Wyciecz-
ki te prowadzone sg planowo. Dzieci najpierw poznajg
najblizsze swoje otoczenie, stopniowo zataczajac szer-
sze kregi.

Zdziwito mnie bardzo, ze wogoble zostawianie na
drugi rok stosowane jest bardzo rzadko, zwlaszcza
w klasach nizszych. Réwniez troche dziwnie wygla-
dajg w klasie dwie oSle tawki, z ktorych kazda,
w klasie, ktéra zwiedzatam, miata po jednym miesz-
kancu.

Raz na tydzien odbywa sie tak zwana szkofa nie-
dzielna, jednego tygodnia dla mtodszych, drugiego za$
dla starszych oddziatbw. Sg to lekcje katechizmu,
ktérego uczy pastor (kanton Vaud jest protestancki).

Dzieci koricza Ecole primaire przewaznie miedzy
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15. i 16. rokiem zycia. Wiekszo$¢ dziewczat udaje sie
do zaje¢ praktycznych, obejmuje zajecia stug, telefo-
nistek, szwaczek i t. p. Nieznaczna ilos¢ Kkieruje sie
na nauczycielki ludowe. W tym celu wstepuje do
Eeole normale, ktérej kurs trwa 3 lata. Z tych dwa
lata poswiecone sg studjom teoretycznym, ostatni za$
rok zajeciom praktycznym w szkotach. Po ukonczeniu
Eeole normale, obowigzkowy jest jeszcze kurs w uni-
wersytecie, ktéry dla szkdt wiejskich trwa pot, dla
miejskich—rok.

Ogromnie utyskiwata moja znajoma na to, ze Po-
lacy i Rosjanie biorg dziewczeta, ktore ukonczyly tyl-
ko Eeole primaire, jako nauczycielki do dzieci i pozniej
narzekajag na nizki poziom wyksztatcenia w Szwaj-
carji.

Dr. J, Miodowska.

Chexbres.



Lud i szkola.

Sascy nauczyciele ludowi, zeby pozyska¢ dla
swych zadann zawodowych i pedagogicznych poparcie
opinji publicznej, podczas swoich zjazdow ogdlnych
urzadzajg wiece ludowe. Miarg zainteresowania sze-
rokich ké&t demokratycznych sprawa wychowania lu-
dowego jest to, ze podobne zebrania publiczne $cia-
gajg thumy. Podczas ostatniego ogolnego zjazdu sa-
skiego zwigzku nauczycielskiego na wiec, urzadzony
przez nauczycieli, pospieszyto péitrzecia tysigca oby-
wateli. Doda¢ nalezy, ze Sasi stojg obecnie przed
projektem praw o szkotach ludowych, ktéry zostanie
wkrotce oddany pod obrady sejmowe. Tym wigksze byto
zainteresowanie ta kwestja, a wielka liczba obecnych
—obszerna dyskusja, w ktoérej uczestniczyli przedsta-
wiciele wszystkich partji politycznych, wymownie
Swiadczg o tym, jak og6lne sprawy wychowawcze gte-
boko interesujg ogét. Wszyscy prawie méwcy zgodzili
sie zasadniczo z wywodami referenta. Oto tre$¢ jego
roztrzasania, ktore zatytutowat: ,lud i szkota“.

Prelegent zastanawiat sie nad dwiema kwestjami:
czym jest i czym by¢é powinna szkota dla ludu
w przysztosci, oraz jaki ma by¢ stosunek ludu do
szkoty.

Szkota ludowa jest jedng z najwazniejszych dzwig-
ni kulturalnych. Saksonja przebywa obecnie okres
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rozkwitu gospodarczego. Szkota niemiecka, zdaniem
méwcy, znajduje sie w dobrym stanie, ale powinna
sie wcigz doskonali¢, im bardziej sie kraj gospodar-
czo rozwija, aby mogt podotaé konkurencji panstw sg-
siednich. Stan Sredni, rowniez rekodzielniczy i rolni-
czy powinny sie szkolg interesowaé, szczegoélniej za$
robotnicy, ktérzy w Saksonji stanowig najwieksza
cze$¢ obywateli. Wedtug statystyki 90$ ucznidw, kon-
czacych szkote ludowa, obiera sobie zawdd praktycz-
ny, i tylko 10$ ksztalci sie dalej. Im bardziej skom-
plikowana jest praca, tym wiekszego wyksztatcenia
wymaga od robotnika. Niektérzy sg zdania, ze gtow-
ng role w produkcji odgrywa maszyna, do robotnika
za$ nalezy tylko jej obstugiwanie; tymbardziej nale-
zatoby szkole ludowa zreformowaé, azeby robotnika
wyksztatcenie, jakie otrzyma, uratowato od zostania
maszyng. Przemyst zatym powinien protegowac szko-
ty, w przeciwnym razie zagrozony jest upadkiem;
tylko dobra szkota moze dostarczy¢ robotnikdw wy-
kwalifikowanych.

Od chwili wprowadzenia ustawy szkolnej w Sak-
sonji w roku 1871 wiele sie zmienito—nauka poczynita
postepy, zwiaszcza nauka o dziecku. Nowa szkofa po-
winna sie liczy¢ z zgdaniami nowoczesnemi. Nauczy-
ciel musi gtbwng swa uwage zwraca¢ na dziecko, na
jego cielesny i duchowy rozwoj. Szkota ma by¢ dla
dziecka. Niechaj to bedzie naszym hastem. Z dziecka
powinien sie rozwing¢ cziowiek, ktoryby sie umiat
orjentowa¢ w dobytku kulturalnym i zwigkszaé go
w miare moznosci. Indywidualno$¢ dziecka nalezy
wysung¢ na plan pierwszy, wyrobienie jej musi iS¢ reka
w reke z dgzeniami kultury. Przepisy prawne hamowaty
dotychczas dziatalno$¢ nauczycieli w tym Kierunku, ci
jednak czynili co mogli, aby sta¢ na wysokosci zada-
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nia. Dotychczasowa szkota troszczyta sie tylko o ma-
terjat naukowy, pozostawiajgc w cieniu osobe dziecka.
Kilka stébw o tym, czego nowa szkota zgda. Dzie-
ci powinny od wczesnego ranka pozostawa¢ w ogrod-
ku dzieciecym, gdzie znajdg lepsza opieke niz w miesz-
kaniu robotnika. Co sie tyczy wieku, nie nalezy zbyt
wczesnie oddawac dzieci do szkét. Pierwszy rok szkol-
ny powinien stanowi¢ przejscie pomiedzy domem ro-
dzicielskim a szkotg wihasciwg. Malcy bedg sie bawic,
zobawki bedag tak obmyslane, aby dzieci przyzwyczaic
do samodzielnosci. Nauka pogladowa powinna zasta-
pi¢ ksigzki w tym okresie. Nalezy rozwija¢ nietylko
ducha, lecz i reke dziecka. Trzeba sie trzymaé tego
systemu, poczawszy od wycieczek, i stosowa go za-
rowno w rysunku, lepieniu figur jak i malarstwie.
Zawczasu trzeba dzieci zapoznawac z krajoznawstwem;
rownoczesnie nalezy wyktada¢ poczatki czytania, pi-
sania i rachunku. Stopniowo wyrobig dzieci sobie do-
ktadny poglad na Swiat zewnetrzny, poznaja z opisu
obce kraje i naucza sie samodzielnie myslec.
Waznym punktem jest wyktad religji, ktory ulec
powinien radykalnej zmianie. Balast myslowy w po-
staci dogmat6éw, katechizmu, psalméw i Spiewdéw na-
boznych nalezy usungé zupetnie. Bedziemy zaszcze-
pia¢ w dziecku zasady moralne i religijne, czerpigc
przyktady z zycia codziennego; nauka religji bedzie
zatym raczej pogadanka przygodng, ktora w duszy
dziecka pozostawi $lad o wiele glebszy, niz pewna
ilos¢ wykutych na pamieé dogmatéw, i dla tego ob-
cych i martwych. Wprawdzie dziecko po ukonczeniu
szkoty nie bedzie miato w tej kwestji Scisle sformu-
towanych pogladéw, lecz brak ten moze potym zapet-
ni¢ duchowny, i to z lepszym skutkiem niz przy do-
tychczasowej nauce religji. Dziecko bedac w szkole
powinno otrzyma¢ ogolne tylko pojecie o religji; gdy
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dorosnie, niechaj samo zadecyduje w co ma wierzy¢,
a co odrzuci¢ nalezy. Co sie za$ tyczy poboznosci,
ktérej od dzieci wymagajg, nalezy ja budzi¢ poza
szkota.

Prelegent z kolei przechodzi do kwestji: czym ma
by¢ lud dla szkoty. Historja notuje ciagta walke o szko-
te; prowadza jg rozne partje polityczne; kazda z nich
celowo dazy do opanowania szkoty, aby pozyska¢ dla
swych celéw zywiot bardziej inteligentny. Wiada nig
kosciot, walczg o nig moznowtadcy — sam lud za$ za-
chowuje sie wobec tej kwestji obojetnie. Dopiero w na-
szych czasach wzrasta zainteresowanie w szerokich
warstwach. Lud saski rozumie potrzeby szkoty i dla-
tego tez nie odmoéwi jej moralnego i materjalnego po-
parcia. ,,Gtdwnym naszym zgdaniem—powiada mdwca,
jest zaprowadzenie jednego typu szkoty ludowej. (Obec-
nie mamy kilka rodzajow szkot: tak zwang szkote ludowa
nizsza, Srednig i wyzsza). Szkota, o ktorg walczymy,
ma odpowiada¢ programowi dotychczasowej szkoty
Sredniej, ktorej poziom nalezy odpowiednio podniesc.
Réwniez chcemy szkoty powszechnej, do ktorej majg
uczeszcza¢ zarébwno bogaci jak biedni; stan majat-
kowy, ani pozycja rodzicow nie powinny tu wchodzic¢
w rachube. Dazymy do zupeinego zdemokratyzowania
szkolty. Z poczatku bedg zapewne zachodzity tarcia
miedzy lepiej wychowanemi dzie¢mi, a dzie¢mi ,,z uli-
cy“, lecz malcy biednych rodzicow, ktorzy odznaczajg
sie zazwyczaj spostrzegawczoscig, przyswojg sobie
wkroétce lepsze manjery. Dodam w nawiasie, ze, jako
nauczyciel, miatem do czynienia z dzie¢mi ,dobrze
wychowanemi!, ktérych wychowanie pozostawiato
jednak wiele do zyczenia. Ze taki system jest racjo-
nalny, wskazuje nam Bawarja, ktéra od pewnego cza-
su wprowadzita szkote powszechng. Wiecej powiem:
ilos¢ szkdt prywatnych, poczatkowych (ktére sg dro-
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gie, a zatym dostepne tylko dla zamoznych) zmniej-
szyta sie od tego czasu o potowe.

Szkota ludowa powinna by¢ bezptatna, jak row-
niez i podreczniki szkolne. Roéwniez nalezy ubozszym
wychowancom umozliwi¢ dostep do szkdét Srednich
i wyzszych. Woadliwa organizacja szkolty wywoluje
przepetnienie. (Na jednego nauczyciela przypada nie-
kiedy az 60 ucznidw, podczas gdy w szkotach $red-
nich przypada tylko 25).

W nowej szkole zwrdcimy baczng uwage na po-
dziat ucznidow pod wzgledem ich uzdolnienia. Dla bar-
dziej zdolnych i inteligentnych zaprowadzimy specjal-
na oddziaty. Nowa szkota musi by¢ réwniez bezwy-
znaniowa, wymaga tego sprawiedliwo$¢ wobec mniej-
szosci wyznaniowej.

Waznym punktem programu jest tez wprowa-
dzenie samorzadu szkolnego. Rzadzi¢ szkotg majg nau-
czyciele i rodzice.

Reforma szkolnictwa wymaga rozumie sie ofiar
pienieznych, sa one jednak nie wielkie webec ogrom-
nych korzysci, jakie nowa szkotg przyniesie ludowi.

M. T.
Lipsk.



Z LITERATURY

Zasady chemji nieorganicznej. Podrecznik dla szkot
$rednich, podtug R. Arendta: ,,Grundzuge der Chemie und
Mineralogie“, wyd. 9, opracoioat i wydat Wiadystaw Mi-
chalski. Warszawa, 1910 r.

Podrecznik Arendta, jak zaznacza w przedmowie wy-
dawca, wyrdéznia sie oryginalnym ukfadem materjatu i kon-
sekwentnym przeprowadzaniem metody empiryczno-induk-
cyjnej. Jest to charakterystyka najzupetniej stuszna.

Oryginat zawiera chemje nieorganiczng, krotki rys
mineralogji i petrografji, chemje organiczng i chemje fi-
zjologiczna.

Rozdziaty poswiecone chemji organicznej i fizjolo-
gicznej, nie odznaczajg sie wybitnemi zaletami, wielkg za
to wartos¢ posiada cze$¢ ksigzki, poswiecona chemiji nie-
organicznej.

Trzy pierwsze ksiegi tej wilasnie czesci ksigzki
ukazaty sie obecnie w przektadzie polskim W. Michal-
skiego.

Zamiast zwykiego uktadu monograficznego (wedtug
pierwiastkéw) znajdujemy tu ukiad materjatu wedlug ty-
poéw reakcji chemicznych. Oto krotki zarys tego ukiadu:

Ksiega I. Synteza zwigzkow podwodjnych. Metale ciez-
kie i ich tlenki. Wodér. Analiza powietrza. Woda. Metale
lekkie i ich tlenki. Meteloidy i ich tlenki. Siarczki. Chlo-
rowce i chlorki.

Ksiega II. lloScioioe prawa chemji iteorja atomistycz-
na. Redukcja tlenkowe, chlorkéw i siarczkéw: 1) za pomoca
czynnikdéw fizycznych i 2) przy udziale silniejszego powi-
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nowactwa chemicznego (reakcje: analizy i podstawienia).
Posrednie otrzymywanie chlorkdw, siarczkéw i tlenkow.
(Reakcje podwodjnego przytaczania i podwdjnej wymiany).

Ksiega Ill. Zwigzki potréjne. Zasady. Kwasy. Sole.
Wiasnosci soli. Dysocjacja elektrolityczna. Rozklad soli (na
podstawie teorji dysocjacji elektrolitycznej).

Na zakonczenie znajdujemy przeglad soli tlenowych
i materjal do zaje¢ praktycznych.

Ksiega IV. oryginatu (nie objeta polskim przektadem)
zawiera: czeSciowg redukcje (rozne stopnie utlenienia pier-
wiastkow), potaczenia wodorowe, ukiad perjodyczny pier-
wiastkdéw, oraz rozdziaty dodatkowe: osSwietlanie, ogrze-
wanie.

Uktad materjatu wedlug typow reakcji chemicznych
ma niestychang doniosto$¢ pedagogiczng. Uczen zapoznaje
sie najpierw ze zjawiskami najprostszemi i stopniowo prze-
chodzi do coraz bardziej ztozonych. Dla poréwnania dos¢
przypomnie¢ sobie, ze w kazdym =z ,monograficznych"
podrecznikéw ehemji juz na samym poczatku kursu, bo
przy chlorze, uczeh staje wobec catego ogromu réznorod-
nych zjawisk, musi pozna¢® wszystkie tlenki chloru i kwa-
sy tleno-chlorowe, zjawiska za$ niestychanie proste, prak-
tycznie wazne, a psychologicznie blizkie: metale i ich
tlenki, poznaje dopiero przy koricu kursu (jezeli czasu na
to starczy).

Uktad taki, przenoszac punkt ciezkosci na typy re-
akcji chemicznych, pozwala unikngé nuzgcego powtarzania
sie, pozwala w razie potrzeby skraca¢ kurs, pomija¢ rze-
czy mniej wazne i zmniejsza, o ile to jest mozliwe, ba-
last pamieciowy wykiadu.

Na wstepie spotyka sie uczenn z metalami ciezkiemi,
poznaje ich wiasnosci fizyczne. Dalej poznaje gruntownie
synteze tlenkéw metali ciezkich, metali lekkich, synteze
tlenkéw metaloidéw oraz siarczki i chlorki.

Sg to wszystko reakcje proste, tatwo zrozumiate, da-
jace bezposrednie przeswiadczenie o naturze obserwowa-
nych zjawisk. Sprowadza sie dzieki temu do minimum
dogmatyczne podawanie rezultatbw pracy innych, wyra-
bia sie w uczniu zaufanie do wiasnych sit, do wilasnej
obserwaciji.

Uczen odczuwa metode badan przyrodniczych, nie-
Swiadomie przyswaja ja sobie, spotyka sie z naukg zywa,
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a nie z gotowym schematycznym zestawieniem wynikéw
badan.

Zawsze przy nauczaniu musimy podawac¢ wiele rze-
czy na wiare; ale jest rzecza niestychanie wazng zaczy-
na¢ od tego, co sam uczen na podstawie wiasnych spo-
strzezen jest w stanie wywnioskowac.

Dla przykladu warto przytoczy¢é szereg doswiad-
czen, ktore prowadzg do zapoznania ucznia ze skladem
powietrza.

1) Ogrzewamy metale nieszlachetne na powietrzu—
metale ulegajg zmianom (tworzg sie zotowiny).

2) Ogrzewamy metale nieszlachetne bez dostepu po-
wietrza (topienie oftowiu pod parafing, prazenie miedzi
w strumieniu wodoru)—metale nie zmieniajg sie.

Whiosek z tych dwuch szeregéw doswiadczen—przy-
czyng zmian, jakim wulegajg metale nieszlachetne przy
ogrzewaniu na powietrzu, jest powietrze.

3) Czy powietrze ulega zmianom przy zetknieciu
z rozzarzonemi metalami? Przepuszczamy powietrze nad
rozzarzonghniedzig: powietrza ubywa, miedZ czernieje, po-
wietrze, ktére przeszto nad miedzig, nie podtrzymuje pa-
lenia.

Jezeli zrobimy przypuszczenie, ze w skiad powietrza
wchodzg dwa gazy (jeden, ktéry zmienia metale i pod-
trzymuje palenie, i drugi, ktéry tego nie czyni) i nazwie-
my te gazy tlenem i azotem — bedzie to dla ucznia przy-
puszczenie zupetnie naturalne i jedynie prawdopodobne.

Oto przyktad metody. Caly podrecznik jest pod tym
wzgledem bez zarzutu. Punktem wryjscia jest zawsze do-
Swiadczenie (lub szereg doswiadczen), dalej nastepuje ana-
liza doswiadczenia, wnioski, uogolnienia. Niema tu dtu-
gich a czesto niezbyt jasnych ,,wyjasnien®, jak to niestety
bywa w podrecznikach szkolnych.

Podrecznik jest bardzo treSciwy. Styszalem z tego
powodu zarzut, ze jest nudny i suchy. Rzecz oczywista,
ze jest nudny, jezeli zecheemy ucznia zmusi¢, zeby sie
z niego uczyt chemji. Niema nic nudniejszego, niz opis
doswiadczen, ktérych sie nie widziato. Nauczyciel musi
uczy¢ podczas lekcji, uczy¢ przy pomocy doswiadczen;
podrecznik bedzie dla ucznia przypomnieniem tego, czego
sie w klasie nauczyl — zastgpi notatki, ktérych robienie,
zwlaszcza przy braku czasu, jest plaga szkoty Sredniej.



Nowe Tory. 175

To wiasnie uwazam za najcelniejszg zalete omawia-
nego podrecznika, ze zmusza wprost nauczyciela do uzna-
nia doswiadczenia za podstawe nauczania chemji. Nauczy-
ciel ma zupetlng wolno$¢ w wyborze materjatu, moze po-
szczegOlne dzialy bardziej rozwija¢, inne pomija¢ milcze-
niem, ale musi zrozumie¢ mys$l przewodnig podrecznika
i uszanowal ja, jezeli ma osiggna¢ przy nauczaniu re-
zultaty.

Nie moze tu by¢ mowy o podawaniu doswiadczen po
wykladzie jako ,,deserul* lub ,ilustracji“, a tym mnigj
0 urzadzaniu doswiadczen ,od czasu do czasu“ po przej-
sciu pewnego dziatlu chemiji.

llos¢ doswiadczen podanych w podreczniku jest tak
znaczna, ze wszystkich czesto wykona¢ niepodobna dla
braku czasu; mozna wtedy z kilku doswiadczen, dajacych
odpowiedz na dane pytanie, wybra¢ najodpowiedniejsze.
Doswiadczenia sg naogét tatwo wykonalne, wymagaja
wzglednie bardzo ograniczonych $rodkéw laboratoryjnych.
Urzadzenie laboratorjum, w ktérymby mozna z powodze-
niem prowadzi¢ chemje wedtug tej metody, moze koszto-
wacé okoto 150 rb. Oczywiscie za te cene mozna miec
jedynie najniezbedniejsze przyrzady i odczynniki. O urza-
dzeniu sali wyktadowej, lub pracowni dla uczniébw w tej
chwili nie mowie.

Nieliczne tylko doswiadczenia uwazaé nalezy za nie-
wykonalne w warunkach, w jakich sie znajduje chemja
w naszych szkotach, zwilaszcza zenskich. Mam tu na mysli
przedewszystkim doswiadczenia, ktorych niepodobna wy-
kona¢ bez pieca gazowego (redukcja CO? przy pomocy
wegla, redukcja H20 przy pomocy wegla i zelaza).

Pominiecie tych doswiadczen nie niweczy jednak
ciggtosci kursu.

Datoby sie zrobi¢ podrecznikowi pewne zarzuty, sa
to jednak rzeczy drobne w zestawieniu z doniostoscig za-
let metodycznych. Rozdziat | ksiegi Il, poswiecony iloscio-
wym prawom chemji i teorji atomistycznej, sprawi ucznio-
wi niespodzianke, uczen spotka sie z zagadnieniami
trudnemi bezposrednio po rzeczach bardzo tatwych. Na-
lezalo wiekszo$¢ tych zagadnien, jak np. metody ozna-
czania ciezaru atomowego, odtozy¢ na koniec kursu. Nie-
potrzebnie dalej wprowadza autor pojecie ,.ciezaru pota-
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czeniowego“, Kktére niczego nie utatwia, wprowadza ra-
Czej nieporozumienia.

Niektore rozdziaty sa przetadowane szczeg6tami a je-
dnoczesnie traktowane pobieznie: np. notatka historyczna
0 pogladach dawnych na sklad powietrza i palenie sig;
rozdziaty, poswiecone rozpatrzeniu najwazniejszych soli tle-
nowych; rozdziaty, traktujgce o mineralogji i petrografji.

To, co mowiliSmy dotychczas, stosuje sie do niemiec-
kiego oryginatu. Teraz musimy sie zastanowi¢ nad pol-
skim przektadem.

Polskie wydanie nie obejmuje catosci. Brakuje ksiegi
IV, ktorej tre$é podalismy krotko wyzej. Zyczyéby sobie
nalezato uzupetnienia tego braku. Wydawca w przedmo-
wie obiecuje to uczynic.

Poréwnywajac przektad z oryginatem, widzimy znaczne
réznice. Zresztg zaznaczono to i na karcie tytutowej.

Oto gtéwne zmiany.

Cze$¢ mineralogiczna, stanowigca w oryginale odreb-
ny rozdziat, zostata podzielona. Ustepy jej umieszczono
w tekscie przy odpowiednich rozdziatach, ze znacznemi
jednak skréceniami. Petrografja zostata catkowicie po-
minieta.

W rozdziale o rozkiadzie soli potozono wiekszy na-
cisk na objasnianie zjawisk na podstawie teorji dysocjacji
elektrolitycznej.

Najwazniejsza jednak zmiana dotyczy rozdziatu (Kks.
Il-ga) o prawach ilosciowych chemji i teorji atomistycz-
nej. Wydawca uznat stusznie za rzecz niepotrzebng i nie-
wiasciwg catoksztatt tych trudnych zagadnien podawac
odrazu i to bezposrednio po rzeczach prostych i tatwych.

W ksiedze li-ej znajdujemy: prawa stosunkow sta-
tych i wielokrotnych, prawo niezniszczalnosci materji oraz
hipoteze atomistyczna.

Zmiany powyzsze nalezy uwaza¢ za korzystne. Je-
dynie przesuniecie rozdziatlu o wartoSciowosci na koniec
ksiegi li-ej wydaje mi sie niewlasciwym. Stosowanie wzo-
row chemicznych przy redukcjach mozliwe jest jedynie po
gruntownym zapoznaniu ucznidw z pojeciem wartosciowo-
§ci. Trzeba jednak przyzna¢, ze wzmianka o0 wartosciowo-
§ci znajduje sie juz na poczatku ksiegi li-gj.

Przektad wykonany bardzo starannie. Tiumacz po-
znat gruntownie i przemyslal metode Arendta. Zmiany po-
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wyzej przytoczone, jakkolwiek znaczne, nie przecza ni-
gdzie intencjom autora.

Jedynie w jezyku mozna zauwazy¢ pewne usterki.
Zwlaszcza ujemne sprawia wrazenie wadliwy zwrot po-
wtérzony dwa razy w nagtowkach rozdziatdbw poczatko-
wych: ,co zachodzi z metalami przy ogrzewaniu?“ i ,co
zachodzi z powietrzem?...”

Szata zewnetrzna ksigzki zadowalajaca. Zatowaé je-
dnak nalezy, ze rysunki nie zostaly umieszczone (na wzér
oryginatu) w tekscie, a na oddzielnych (wklejonych w Kil-
ku miejscach ksigzki) kartkach.

Chemja nieorganiczna Arendta w catosci (czes¢ I-a
i nie wydana jeszcze cze$¢ Il-ga ttumaczenia polskiego)
przeznaczona jest do uzytku szkdt, w ktérych na naucza-
nie chemji mamy najmniej dwa lata po dwie godziny ty-
godniowo wyktadu. Mozna jednak podrecznik ten zastoso-
wac¢ nawet w szkotach filologicznych i na pensjach zen-
skich, gdzie chemje wyklada sie przez rok tylko przy
dwuch godzinach lekcji tygodniowo. Oczywiscie w tym
wypadku poprzesta¢ nalezy na czesci l-ej (juz wydanej)
polskiego przektadu podrecznika, a i w tym zakresie mniej
wazne rzeczy (np. caly rozdziat o posrednim otrzymywa-
niu tlenkéw, siarczkéw, chlorkéw; pewne czesci rozdzia-
téw, traktujgcych o redukcji, rozkiadzie soli, najwazniej-
szych solach i t. d.) pomijac.

W wiegkszosci szkot, précz systematycznego wyktadu
chemji, w jednej z klas nizszych przeznacza sie dwie go-
dziny tygodniowo na tak zwang propedeutyke chemiji.

Moznaby czas ten zuzytkowaé¢ w ten sposéb. Prope-
deutyke chemji umiesci¢, dajmy na to, w kl. IV-¢j, przejs¢
w ciggu tego roku zwigzki podwdjne (ksiega I i Il) i za-
znajomi¢ ucznidw krétko z zasadami, kwasami i solami.
Bytoby to jednocze$nie doskonatym przygotowaniem do
nauk biologicznych. Po roku przerwy, a wiec dajmy na
to w kl. Vl-ej nalezaloby wznowi¢ chemje, powtorzy¢
w krotkim czasie zwiazki podwdjne i przejs¢ do zwigz-
kéw potrojnych.

Podrecznik Arendta pochwat nie potrzebuje — mowi
sam za siebie. Wartoby jednak ostrzec kazdego, kto wez-
mie te ksigzke do reki, zeby nie wydawat o niej sadu
po przejrzeniu tytutdw rozdziatéw, lub chocby po pobiez-
nym odczytaniu. Zupetnie nowy ukitad materjatu, koniecz-

»Nows Tory*“, zesz. Il. 6.
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no$¢ przystosowania sie do nowej czesto techniki doswiad-
czalnej—zrazajg poczatkowo (wiem to z wihasnego doswiad-
czenia). Jestem przekonany, ze kazdy nauczyciel stanie
sie gorgcym zwolennikiem metody Arendta, skoro ja grun-
townie pozna.

Pod jej wptywem powinienby sie zasadniczo zmienié
stosunek uczniéw i uczennic do chemiji, oraz rezultaty,
jakie sie przy nauczaniu tego przedmiotu osigga.

Dziwi¢ sie tylko nalezy, ze ksigzka ta, wydana w ory-
ginale po raz pierwszy w r. 1884, doczekata sie (do r.
1904) dziewieciu wydan, zanim zostata przetozona na je-
zyk polski.

W. Radwan.

Ignacy Radlinski: Apokryfy. judaistyczno-chrzesci-
janskie w polskich przerébkach. Warszawa, 1911.

Zastuzony autor ,,Dziejow jednego Boga“, ,Jednego
z Syndéw Bozych” i ,,Spinozy“ jest jednym, z bardzo nielicz-
nych u nas rzeczywiscie uczonych badaczéw na polu historji
i gienezy religji. Tg sumiennos$cig i czystym, szczerym zami-
towaniem nauki cechujg sie tez prace Radlinskiego w dzie-
dzinie literatury apokryficznej. W r. 1905 wydal ,Apo-
kryfow judaistyczno-chrzescijanskich* serje 1-sza, pojeta
jako ksiega wstepna do literatury apokryficznej w Polsce.

Obecnie mamy przed sobg opracowanie apokryféw
polskich, ktérych streszczenie zajmuje trzy rozdziaty; dwa
za§ — pierwszy i koncowy — poswiecony jest uwagom
ogollnym.

Naprzéd tedy autor objasnia, co znaczy apokryf.
Zazwyczaj pojmujemy przez to miano literature, traktuja-
ca tematy, w ksiegach Swietych zawarte, a niewliczong
do t. zw. kanonu. Autor tlumaczy znaczenie apokryfu
w zakresie znacznie rozleglejszym. Naleza tu wilasciwie
wszystkie utwory, na przelomie ery naszej powstate, a za-
wierajace albo tres$¢ tajng i ukrytg albo w ukryciu t. j.
bezimiennie wydane (aicozpéitrw—ukrywam). Tajemniczo$¢
ta wypltywata wiasnie z charakteru chwili przetomowej,
kiedy to w ogole odkrywanie przytbic autorskich nie zbyt
jest bezpieczne. Czesto tez utwory owe z tradycji ust-
nych spisywane byly przez autoréw istotnie niewiado-
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mych. Czasem autor podszywat sie pod imie jakiej rze-
czywistej lub mistycznej postaci z dalekiej przesztosci,
chcac tym samym pismu swemu wiekszg nada¢ doniostosc.

Apokryfy, odnoszg sie przewaznie do tematow Swie-
tych, wylaniajacego sie z judaizmu chrzescijanstwa (stad
ich nazwa), ale rozwijaja te wilasnie momenty, ktére
w pismach kanonicznych wecale nie, lub tez ledwie do-
tkniete byly. Np. dziecinstwo Jezusa, pobyt jego w piek-
le (po zmartwychwstaniu) — lub, z dawniejszych dziejéw,
udziat djabtdw w grzechu pierworodnym, $mier¢ Adama
i t. d Jednakze ta cze$¢ apokryféw, nazwana
(poniewaz obok krytyki stanu wspoétczesnego zawiera sie
tam przedewszystkim zwiastowanie zmian w przysztosci)
jest tylko jedng z trzech obok apokryfdio podaniowych
(biograficzno-historycznych), dotyczacych zycia wybitnych
dziataczy) i polemiczno-dogmatycznych (zawierajacych usta-
lone pojecia dogmatyczne i walke ich miedzy sobg).

Pierwszy dziat jest najbogatszy i najdonios$lejszy, tak
zresztg, jak i sam temat: chrzescijanstwo. Do tego tez
dzialu nalezg przerdbki polskie, zamieszczone w pracy
Radlinskiego, a pochodzace z w. XV. Wydane one zostaty
przez Akademje Umiejetnosci w Krakowie i stanowig—jak
autor wykazuje—wazne zabytki literacko-spoteczne. Autor
trzy apokryfy polskie podaje nam w takim porzadku, iz two-
rza jakoby catos¢, szczegblng tres¢ swoja rozwijajac stop-
niowo. Pierwszy (,,Historja bardzo cudna o stworzeniu nie-
ba i ziemi, 1551*) zawiera szczeg6towg opowie$¢ o zywo-
cie rajskim pierwszych ludzi, utracie raju, zabojstwie
Abla i $mierci Adama i Ewy. Szczegllnie S$mier¢ Adama
zawiera wiele ryséw bardzo charakterystycznych. Radlin-
ski subtelnie zwraca uwage na potezny obraz umierajgce-
go ojca ludzkosci, w otoczeniu Kkilkudziesieciotysiecznego
potomstwa swego, ktére w zdumieniu pyta skarzgcego sie
na bdle straszliwe, cozby to byla boles¢?... Ze Smiercig tg
zZwigzana zarazem wrOzba Michata Aniota 0 majgcym
przyj$¢ na Swiat (za lat pie¢ tysiecy i dwiescie bez roku)
Synu Bozym. Tu réwniez pojawia sie¢ historja drzewa,
na ktorym kiedy$ zawisng¢ miat Jezus, a ktore okazuje
sie uroste z rozdzki zakazanego drzewa rajskiego.

Jako zasadniczy w apokryfie tym motyw wystepuje
uwiedzenie czlowieka przez djabla i ich wzajemna nie-
przyjazri. Ale skad w wezu biblijnym djabet i skad ta
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zawzieta jego do czlowieka nienawis¢? — zapytuje autor
i daje odpowiedZ w nastepnym apokryfie.

Tytut jego: ,,Postepek prawa ezartowskiego przeciw-
ko narodowi ludzkiemu 1570“ (prawdopodobnie Cyprjana
Bazylika, tlumacza—jak wiadomo—epokowego dzieta Mo-
drzewskiego). Tu sie okazuje, ze szatani-aniotowie, za py-
che z nieba stragceni — ulegli tej karze witasnie za to, iz
nie chcieli na rozkaz Boga pochwali¢ pierwszego cztowie-
ka, obraz i podobienstwo Boze na sobie noszacego. Grozili
nawet postawieniem tronu, roéwnego Najwyzszemu. Stad
zaprzysiezenie pomsty cztowiekowi. Wiec sejm djabelski, wy-
stanie czarta Postawy do raju. Postawa spotyka weza,
ktory byt nadwczas ,,najkrasniejszy po cztowieku i naj-
chytrzejszy miedzy zwierzety*, nazywa go pychag i przy-
rzeczeniem Swietnej przysztosci skiania do uzyczenia mu
swojej szaty. Ot i wszystko wyttumaczone.

Autor wiasnie zwraca nam uwage na to, jak w tych
naiwnych a fantazji petlnych opowiesciach, najdrobniejszy
nawet szczegdt musi znalez¢ doktadne wyjasnienie. Ale
nie jestto zwykta tylko ciekawos¢ i che¢ jej zaspokojenia.
Apokryfy zrédlo swoje majg w zagadnieniach, dotyczacych
bytu cztowieka na ziemi i losu jego w wiecznosci. Przez
swojg zas popularng forme staty sie jakby filozofjg ludo-
wa. Prbocz tego, posiadajg one —w zawartych w ksigzce
Radlinskiego przerdbkach polskich — znaczenie satyr spo-
tecznych. Zwiaszcza wyr6znia sie pod tym wzgledem ,,Po-
stepek prawa ezartowskiego“. Tu pod postacia wpltywu,
wystanych przez rade djabelskg czartdw, odstaniajg sie
charakterystyczne wady spoteczeristwa polskiego, jako to
strojenie sie biatych gtow (za sprawag djabta Strojnata),
niezgody na sejmach, w matzenstwach i wszedzie indziej,
czym sie opiekuje szczegoOlnie ,,rotmistrz czartowski“ Roz-
wét; tam znowu Koffel do pijanistwa namawia lub Harab,
mysliwiec jednooki, szat mysliwski powoduje, a o strato-
wane zboze klopotaC sie nie kaze. Jest i specjalny czart
na ksiezy: ,,Pozwalajcie im kucharek miodych, jako pra-
wym celibatom, bo biatej komzy biatej gtowy trzeba“ it. d.
Objawia sie tu rOwniez pewna sympatja dla ,,nowinkarzy*,
skoro autor za djabelskie pokuszenie uwaza, izby ,here-
tyki pali¢, ktérzy teraz powstali ku naszej (t. j. djabel-
skiej) wielkiej szkodzie, jako sg: Hus, Luter, Kalwin®.
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Przy tej tez sposobnosci przejawia sie i obywatelska
troska autora ksigzki o apokryfach. Z catego wogole dzie-
ta widnieje czysty i gleboki stosunek umitowania do nauki
i szerzenia jej w narodzie. A tu jak gdyby gorycz, wynik
dtugiego, smutnego doswiadczenia, kiedy autor rozwaza,
ilu z owych djabtow ciggle jeszcze dziata zywo posrod
nas...

Dziwnie tez ciezkie wynosimy uczucie z poznania ca-
tego szeregu trudnosci i perepetji, jakie sz. autor przejsc¢
rnusiat, zanim udato mu sie wyda¢ apokryfy swoje. Wiecz-
na ta u nas niemozno$¢ znalezienia nakitadcy na dzieta
»hieaktualne®“. Ale mamy instytucje, ktorej obowigzkiem
jest wiasnie popiera¢ nauke, na pokup ksiegarski zbytnio
liczy¢ nie moggca—mamy Kase im. Mianowskiego. Radlin-
ski nie jest pierwszym ani jedynym uczonym polskim
(mamy ich tak niewielu!), ktorzy daremnie kotatali do tego
przybytku opiekuriczego. Trzeba sie bylo az dwa razy po-
dawac¢, zeby w koncu, zamiast niezbednej sumy 500, uzys-
ka¢ $mieszne 150 rb. na wydanie serji drugiej! Pierwsza
wyszta dzieki ofiarnosci prywatnej, druga (jak autor za-
znacza) wyjdzie rowniez na skutek pokrycia nadwyzKi
kosztow—,,i to znacznej“—darem pani J. M. Dla skrupu-
latnosci zanotujmy wraz z autorem, ze na wydanie oma-
wianego wilasnie dziela Kasa raz jeszcze udzielita zapo-
mogi bezzwrotnej, w sumie—75 rb.

Prawdziwie—wierzy¢ musimy, ze wystani przez sejm
swoéj postowie czarci mandatow swoich jeszcze nie ztozyli.

A. B.
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Nowa fundacja szkol-
n a.—Zmarty w konicu stycznia
r. b. Leopold Meyet byt nie-
zmiernie rzadkg, bardzo orygi-
nalng i prawdziwie sympatycz-

ng postaciag w naszej litera-
turze.
Umiat konkretnie, tak o0so-

biscie ukocha¢ wielkie postaci
naszej poezil, iz zdaje SI%,
jakby umart kto$, co byt ic
osoba blizka, réwiesnikiem, po-
wiernikiem ...

Ze Smiercig tego przyjaciela
Boezji i sztuki polskiej, rzekt-
y$, epoka romantyzmu w od-
Iegilejsza przeszto$¢ sie odsu-
neta.

1 tak juz jest, ze rzeczy dob-
re sasiadujg najczeémejl, jezeli
nie zawsze. Meyet nalezat do
tych nielicznych, co umieli
czci¢ sztuke wzniostg i ceni¢
jej tworcow.

Z temi rzadkiemi cnotami po-
taczyt jeszcze bodaj rzadsz
miedzy nami zalete, iz umia
oceniaC oswiate i, zycie cate
poswieciwszy pracy w stuzbie
Apollina, caty swlj majatek

rzekazat po Smierci na zapa-
anie jej ognisk.

W tym, ze my$l jego wybra-
ta skromne prz?/bytkl wiedzy,
przeznaczone dla_najnizszych,
a zarazem najliczniejszych
warstw ludnosci, $wiadczy, ze
kierowata nim mitos¢, prozna

ambicji wiasnej, obywatelskosé
powazna i obca dla rozgtosu.
Przytaczamy dostownie od-
nosny ustgp testamentu, peten
spostrzezen, cho¢ prostych, lecz
wzruszajgcychi uwag powszech-
nie uznawanych, cho¢ w prak-
tyce pomijanych.
,»Obserwujac zycie wewnetrz-
ne Warszawy, ktéremu ‘sie
przez tyle lat przypatrywatem
1, widzac uposledzenie warstw
nizszych, oraz ptynace stad
ujemne dla zycia spotecznego
skutki, a tym samym widzac
jak wiele sit ludzkich marnuje
sie wérod dzieci z tych warstw
dla braku nalezytej o nich tros-
ki i dla braku szkét poczatko-
wych i fachowych — caty mgj
majatek, jaki po pokryciu le-
gatdw i rozporzadzen szcze-
gblnych po mnie pozostanie,
zapisuje w drodze legatu uni-
wersalnego dla_m. Warszawy,
jako fundusz wieczysty mojego
imienia, z przeznaczeniem na
otwieranie i wspomaganie szkot
Eoczqtkowych, oraz szkdét lub
las rzemieslniczo-przemysto-
wych pod nastepujacemi  wa-
runkami:
1) W zaktada¢ sie majacych
z tego funduszu szkotach po-
czatkowych nauka ma byc¢ roz-
fozona najmniej na lat czte-
gy tak, aby dziecko, prz¥ch9-
zace do tych szkét, uczylo sie
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przynajmniej przez lat 4, liczac
w to nauke abecadfa i nauke
0 rzeczach, czyli praktyczne
pogadanki o otaczajgcym nas
Swiecie i ludziach.

2) Szkoty lub klasy rzemicsl-
niczo-przemystowe powinny by¢
prowadzone " w kierunku prak-
tycznym z rozkfadem naucza-
nia nie mniej, niz na lat 3,
i skierowane ku przygotowaniu
dzieci warstw ubozszych do
prac w rzemiostach 1 prze-
mysle  zapomocg nauczania
rysunku i kreslenia, arytmety-
Ki i buchalterji, wiadomosci
z nauk przyrodniczych, jako
tez wiadomosci ogdlnych o zy-
ciu_ekonomicznym, a szczegol-
niej z pomocg praktycznych
wiadomosci i Cwicze z dzie-
dziny rzemiost i przemystu. Za
wzor dlanich mogtyby’do pew-
nego stopnia postuzyc, istnie-
jace w Warszawie przy Muze-
um przemystu i rolnictwa na
zasadzie ustawy z r. 1907, kla-
sy rzemie$lniczo-przemystowe.

3) Wspomniane szkoty i kla-
sy praktycznego ksztatcenia
mogtyby by¢ otwierane, jako
samodzielno zaktady lub tez
jako dalszy cigg szkét poczat-

owych, stanowiac w nich kla-
Sy uzupeiniajace, a zarazem
przedtuzajace nauke dziecka
I dajace mu _uzdolnienie do
praktycznego zycia.

Wedle mojego pojmowania
rzeczy nawet najubozsze dziec-
ko powinno od lat 7 do 15 znaj-
dowacC sie w szkole, nie za$ na
ulicy, gdzie ulega najgorszym
wplywom, a otrzymawszy przy-
gotowa.nie do pracy, powinno

y¢ skierowane zaraz do takie-
go, czy innego zajecia prak-
tycznego, i zarobkowego. Pola-
czenie tego rodzaju zaktadéw
w jedno zapewni dziecku takie
przygotowanie, dopoki szkota
Poczatko_wa nie bedzie siedmio
ub o$mioletnig; gdy za$ usta-
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wy obowiazujace pozwolg za-
kfadac¢ szkoty 7 i 8-klasowe, to
uwazam za pozadane zaklada-
nie takich szkot z mojej fun-
dacji.

4§ Wydatki na zaktadanie po-
wyzszych szkét, a w szczegol-
nosci wynajem lokalu, zaptace-
nia za pierwszy rok komorne-
go, urzadzenie lokalu, zaopa-
trzenie w stosowne utensyija
i pomoce naukowe, winny byc
pokrywano z dochodu, #a i
przeznaczony przeze mnie fun-
dusz dawac bedzie, co sie za$
tyczy dalszych kosztow w u-
trzymaniu i prowadzeniu tych
szkot, to na pokrycie rzeczo-
nych Kkosztow, w uzupetnieniu
dochoddw, jakie szkota z wpi-
sow od dzieci bedzie miata,
oraz w uzupetnieniu zapomog
rocznych, jakich miasto ze
swoich funduszéw niewatpliwie
udziela¢ nie omieszka, mozna-
by wydawa¢ z dochodéw od
funduszu mojego imienia zapo-
mogi state co rocznie, lub jed-
norazowe, W miare potrzeby
i okolicznosci.

Pragnatbym, aby te zapomo-
gi nie przewyzszaty sumy, kto-
rg miasto ze swojej strony dla

odtrzymania tych szkoét udzie-
lac postanowi, licze za$ na to,
ze miasto, w ktérego interesie
lezy otwieranie tych szkot, nie
poszczedzi $rodkéw dla ich po-
pierania, a tym samym ufatwi,
aby z zapisanego funduszu co-
raz wiecej szkot byto otwiera-
nych. Gdyby jednak miasto
dato ze swej strony bezplatny
lokal dla szkoty, to catkowite
dalsze koszty moznaby na ra-
chunek mojego funduszu przy-
1&16. Jakkolwiek fundusz nazwa-
em wieczystym, przeciez gdy-
by miasto uznato, nie inaczej
jednak, jak za zgoda ponize)
wskazanych kuratoréw funda-
cji, ze potrzeba naruszy¢ Kka-
pitat i cze$¢ onego poswiecié
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na zatozenie szkot, ktérych
brak tak dotkliwie odczuwaé
sie daje, to bedzie mogto uczy-
ni¢ to z zastrzezeniem, aby ka-
pitat nie zostat zbyt mocno
uszczuplony. Co najmniej rb.
250,000 musza pozostaC nie-
tknigtemi. Zapomogi na utrzy-
mywanie juz otwartych szkot
nie moga by¢ kosztem kapita-
tu wydawane. )
Zyczeniem jest moim, ab
nauka tak w jednych, ja
w drugich szkotach byta pro-
wadzona wytgcznie w polskim
jezyku, a gdyby to wobec ustaw
obowigzujacych nie dato sie
urzeczywistni¢, aby nauczanie
byto prowadzone w polskim je-
zyku w najwyzszym mozliwym
zakresie. Zastrzezenie to czy-
nie dlatego, ze wedle mojego
gtebokiego przekonania kazde
nauczanie, w szczegoélnosci zas
poczatkowe (a do niego zali-
Czam proponowane przeze mnie
rodzaje szkot) z pozytkiem dla
dziecka tylko w jezyku ojczy-
stym prowadzone by¢ powinno.
6) Stawiam tez za warunek,
aby na przetozonych szkot, ja-
ko tez na nauczycieli i nau-
czycielki byli powotani Polacy
i Polki bez roznicy wyznania,
a tym samym i wyznania moj-
zeszowego. Zastrzegam rowniez,
ze do szkot tak jednych, jak
i drugich, maja mie¢ otwarty
dostep dzieci bez rdznicy wy-
znania i bez procentowego o-
graniczenia dla jakiegokolwiek
\_A(/jyznanla, przyezym dzieci ka-
zdego z wyznan, winny otrzy-
mywac nauke religji odpowied-
nig do swojego wyznania.
Zapis niniejszy na rzecz
szkdt wejdzie w zycie z chwi-
la, gdy Warszawa otrzyma sa-
morzad miejski. W dwa lata
po otworzeniu rady miejskiej
I zarzadu miejskiego ustano-
wieni w niniejszym testamen-
cie wykonawcy, a zarazem Ku-
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ratorowie zapisu, przeleja w re-
ce samorzadowego zarzadu miej-
skiego caly zapisany wraz
z przyrostem, jaki sie okaze,
fundusz, czy to on bedzie mie-
Scit sie w papierach publicz-
nych, czy w kapitatach hipo-
tekowanych, czy w nierucho-
mosciach lub jakichkolwiek in-
nych walorach, a zarzad miej-
ski samorzadowy, otrzymawsz?é
fundusz, nie pézniej jak w ro
przystapi do wprowadzenia w zy-
cie zapisu, t. J. do otwierania
wspomnianych powyzej szkot,
kuratorowie za$ zapisu czuwac
beda stale nad Scistym wyko-
naniem zapisu, jak to ponizej
zostato zawarowane. Obok te-
go zastrzegam, aby zarzad
miejski, przystepujac do otwie-
rania plerwszych klas z kie-
runkiem praktycznym dla usta-
lenia ich organizacji i progra-
mu, jak réwniez kierunku, za-
prosit do udziatlu w naradach
czy to w samym zarzadzie, czy
w _odpowiedniej komisji poni-
zeé wspomnianych kuratoréow
i bez wystuchania ich zdania
rzeczy tych nie zatatwiat.

Czyniac ten zapis, mniemam,
ze wladze rzadowe zadnej prze-
szkody Scistemu wykonaniu za-
pisu stawiaC nie beda, a prze-
ciwnie, zapisowi temu, jako da-
zacemu do spokoiu_ i harmonji
spotecznej, wszelkie poparcie
zapewnig, a to tymbardziej, ze
zastrzezenia przeze mnie po-
czynione porzadku publicznego
w niczym nie obrazajg iz usta-
\(/jvaml zawsze pogodzi¢ sie da-
zg"

Dom Zdrowia Nauczy-
cielstwa Polskiego
w Zakopanym. — Dawniej-
sze Schronisko, istnieje od lat
dziesieciu i w miare skrom-
nych srodkéw stuzy Krélestwu,
Poznanskiemu i Galicji, bez
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szczegblnego wyrodzniania kto-
rejkolwiek czescl.

edtug opinji zarzagdu Domu
ogot mato interesuje sie tg in-
stytucja, skapi jej pomocy ma-
terjalnej i nawet poparcia mo-
ralnego.

Tylko Galicja zaczyna rozu-
miec doniostos¢ dla nauczy-
cielstwa Domu zdrowia i przy-
sparza coraz wiecej cztonkow.

| Warszawa i Kroélestwo do-
tychczas zachowuja sie raczej
obojetnie.

Oto liczby ze sprawozdania
z r. 1911, “przekonywajgce 0
prawdzie stdw powyzszych.

1. Czlonkéw zwyczajnych
(naucz¥cieli) liczyto Towarzy-
stwo 426.

W tej liczbie 15 os6b z War-
szawy 50 z Krolestwa i 6 z kre-
sow. (Sktadka roczna w tej ka-
tegorji wynosi k. 2, kop. 80;
wpisowe K. 2.).

2. Cztonkéw wspierajgcych

byto 31.

W tej liczbie z Warszawy
osoba [ i z todzi jedno towa-
rzystwo. (Skiadka roczna naj-

mniej k. 10, rb. 4‘2.

3. Cztonkéw zatozycieli miat
Dom 18.

W tej liczbie 3 osoby i 1 in-
stytucja z Warszawy, grupa
nauczycielek z Lublina, grupa
nauczycielek z Kijowa i 2 0so-
by z kresow. (Za czlonka za-
fozyciela uwaza sie tego, kto
ztozy najmniej k. 100, rb. 40).

Informacji o Domu Zdrowia
udziela Dr. Edmund Brzezin-
ski, Przecznica, w Zakopanym.

Préba spisu nauczy-
cielstwa polskiego.—
Zarzad St. N. P. rozestat w ro-
ku zesztym do 113 szkét pol-
skich, srednich lub odpowiada-
jacych progimnazjom, prosbe
0 r}adsylranie wykazéw nauczy-
cieli.
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W Warszawie rozestano za-
pytania do 55 szkot, na prowin-
cji—b8.

Do zarzadu Stdw, naptynety
odpowiedzi, ale, niestety, otrzy-
mano ich tylko 77, czyli okoto
68%. . -

W Warszawie odpowiedziato
26 szkot, z prowincji 51. Uto-
zone z materjaldw otrzy-
manych sprawozdanie wykazu-
ie, Ze w 77 szkotach jest ogo-
em 1382 nauczycieli, Srednio
wiec na szkote przypada 18
0sob. Z ogolnej liczby 1382
0sob przypada na Polakow
1090 os6b, czyli 78'86%, pra-
wio %, na inne narodowo$ci—
292 osoby, czyli 21T4$, pra-
wie >fs.

Co do kwalifikacji nauczy-
cielek i nauczycieli narodowo-
§ci polskiej dane wykazuja: 546
os6b z kwalifikacjami uniwer-
syteckiemi, t. j. 503, 492 osob
z kwalifikacjami szkét  Sred-
nich (45%), 52 osoby z kwalifi-
kacljami seminarjdow nauczy-
cielskich, t. j. 5°0. )

Z nauczycieli Polakow w licz-
bie 1090 os6b w _Warszawie
pracuje 516, t. j. 47, na pro-
wincji 574 osoby, t. j. 53$.

Liczby powyzsze zaledwie
w ' przyblizeniu™ przedstawiajg
stan nauczycielstwa prywatne-
go w Krolestwie Polskim, jego
podziat na narodowosci, kwali-
fikacje i t. d., gdyz jak spra-
wozdanie z zebranI)K/ch odpowie-
dzi wykazuje, 33szkoty nie odpo-
\éviedzia’ry na ankiete zarzadu
tow., przytym zapytania ro-
zestano tylko do szkot Sred-
nich, pomingwszy szkolnictwo
zawodowe, szkoty poczatkowe
fabryczne, w ktérych personel
niekiedy skfada sie z dwudzies-
tu 0séb z gora.

Zarzad Stowarzyszenia nau-
cz¥0|elstwa polskiego postano-
wit uzupetni¢ dane w zakresie
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powyzszym i w tym celu za-
mierza ponownie wystgpi¢ do
szkol, ktére dotychczas odpo-
wiedzi nie nadestaty.

Polacy i wyktad jezy-
ka polskiego w szko-
tach rzadowych. — ,Ku-
rjer Warszawski'™ z dn. 3. lute-
go r. b. podaje wiadomosci
0 Polakach w szkolnictwie rza-
dowym i o wykladzie jezyka
polskiego. o
 Ten ostatni szczeg6lniej nas
interesuje.

Otéz wyklad jezyka polskie-
go istnieje w 15 gimnazjach,
w 4 progimnazjach, w i szko-
tach realnych. ~ Niema go za$
w 8 glmnaz#ach i w dwuch
progimnazjach.

Cenzus naukowy wyktadaja-
cych jezyk polski w tych za-
ktadach jest nast(;pujqc?/: Z po-
$réd 23 nauczycieli—filologow
z wyksztatceniem uniwersytec-
kiem jest 11; poza tym widzi-
my tu: 2 wychowancéw innych
wydziatébw, 1 magistra nauk
przyrodniczych b. Szkoty Gtow-
nej, b. urzednika rzadu guber-
njalnego, trzech ze $wiadectwa-
mi nauczycieli gimnazjalnych,
4 ze Swiadectwami nauczycieli
domowych, jednego wychowan-
ca seminarjum dla nauczycieli
ludowych i wreszcie jednego
emerytowanego pisarza kance-
larji gimnazjalnej.

Losy poprawek pol-
skich w projekcie onau-
czaniu powszechnym.
Rada paristwa obradowata w lu-
tym nad projektem prawa o
nauczaniu powszechnym, przy-
jetym 1uz przez Dume.

Poset z Krdlestwa Polskiego
p. Stefan Godlewski przedsta-
wit swoa'(e_ Votum separatum oraz
poprawki do projektu.

Jak wiadomo Rada panstwa

poprawki te odrzucita.
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_Przytaczamy ponizej brzmie-
nie te%o votum separatum i po-
prawek.

»Komisja specjalna wigkszo-
scig gtosow uznata za wiasci-
we wykresli¢é z uchwalonego
przez Dume panfstwowg pro-
iektu prawa uwage do artyku-
u 6-go ,,Przepisow o sieciach
szkolnych nauczania powszech-
nego i o wydatkowaniu kredy-
tu asygnowanego na potrzeby
tego nauczania® na tej zasa-
dzie, jakoby ustanowiony w tej
uwadze przepis sprzeciwiat sie
gtéwnemu celowi projektu pra-
wa, ktorym jest— wedle opinji
wiekszosci — ,,jak najszybsze
urzeczywistnienie . nauczania
powszechnego*,

Jakkolwiek waznym jest po-
Spiech w tej sprawle, wazniej-
szym od pospiechu jest utwo-
rzenie trwatych podstaw nau-
czania powszechnego droga pra-
widtowego i wszechstronnego
opracowania projektow sieci
szkolnej. Najbardziej kompe-
tentng_w_tym przedmiocie jest
oczywiscie ludno$¢ miejscowa,
ktéra jest bezposrednio zainte-
resowana w prawidlowym roz-
kladzie szkdt. Dlatego projekt
prawa zupetnie stusznie po-
wierza opracowanie projektow
sieci szkolnej instytucjom ziem-
skim i miejskim, oraz instytu-
cjom do spraw gospodarstwa
miejscowego. Wszakze w tych
miejscowosciach, gdzie takich
instytucji niema, opracowanie
rzeczonych projektow powie-
rzono zostato organom ministe-
rjum os$wiaty przy wspétudzia-
le jedynie instytucji, zawiadu-
jacych interesami gospodar-
stwa ziemskiego i miejskiego,
ktorego to wspotudziatu prawo
blizej nie okresla; wskutek te-
go w tych miejscowosciach
wspotudziat  zainteresowanej
ludnosci miejscowej w opraco-
waniu sieci szkolnych musi byé
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sprowadzony do zera. Uwaga
do art. 6-go brak ten uzupet-
nia, dajac  moznos¢ wiasci-
wym organom samorzadu miejs-
cowego dawa¢ w tym przed-
miocie wyjasnienia, zadanie ta-
kich wyjasnien, przeciwko kto-
rym zasadniczo nie oponuje
wigkszo$C  komisji, nie moze
byc wecale powodem zwioki, po-
niewaz od organdéwministerjum
oSwiaty bedzie zalezato ozna-
czy¢ mozliwie najkrotszy ter-
min na przedstawienie opinji,
po ktérego uptywie nadaé nie-
zwlocznie dalszy bieg sprawie.
Dlatego ustanowiony w uwa-
dze do art. 6-go przepis, nie
tamujac  bynajmniej sprawy
nauczania powszechnego, moze
przynies¢ istotny pozytek dla
prawidtowego wprowadzenia tej
reformy w zycie.

Dla urzeczywistnienia nau-
czania powszechnego niezbed-
ne jest wogodle wspoétdziatanie
w tym kierunku spotfeczeristwa
z panstwem: dlatego istotng
wazno$¢ przedstawiajg wszyst-
kie te srodki, ktore “zmierzajg
do popierania w sprawie osSwia-
ty inicjatywy prywatnej. Uzna-
jac te, niinisterjum oS$wiaty,
w referacie swoim z d. I-go
listopada 1907 r. za No 25548
na str. 13, wyrazito zdanie, ze
»Utrzymywane przez ziemstwa
I miasta szkoty nie powinno
SciesniaC samodzielnosci insty-
tucji spotecznych w zakresie
organizacji szkoty poczatkowej
i zawiadywania nig“. Zgodnie
z tg opinjg, w projekcie, wnie-
sionym przez ministra o$wiaty
do Instytucji prawodawczych,
zamieszczony zostat  artykut
specjalny (10) tej tresci:

,»Otrzymywanie zapomogi od
ministerjum o$wiaty nie ogra-
nicza praw zatozycieli szkot
w przedmiocie zawiadywania
szkotg poczatkowa. Samorza-
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dowi miejscowemu powierza sie
pr%anizacje szkél poczatkowych
i blizsze ~ zawiadywanie niemi
pod zwierzchnim Kierownictwem
I nadzorom ministerjum o$wia-
ty*".

yDuma panstwowa, zgodnie
z whnioskiem komisji o$wiato-
wej, artykut ton z projektu
prawa wykreslita, a to—na tej
zasadzie, ze — jak powiedziano
w relacji komisji — rozstrzyga
on kwestje, dotyczace organi-
zacji  szkét ludowych,  ktéro
znalazty miejsce w uchwalonej
rzoz Dume. ,,Ustawie o szko-
ach poczatkowych”.  Duma
miata stusznosc, Eonlgwaz roz-
poznawata projekt finansowy
Juz po uchwaleniu prawa or-
Eamcznego 0 szkotach poczat-
owych, ale komisja specjalna
Rady panstwa, nie chcac p_rzz-
wrocic tego Frzeplsu z_projek-
tu ministerjalnego—moim _ zda-
niem nie ma racji, poniewaz
tak nowy finansowy projekt
prawa ,,0 nauczaniu powszech-
nym“ ma by¢ obecnie wpro-
wadzony przed prawem orga-
nicznym ,,0 szkotach poczatko-
wych®, ktoérego dalsze losy sg
bardzo niepewne, wskutek cze-
go kwestja, ktorg wykreslon
przepis materjalny rozstrzygat,
pozostanie nierozstrzygnietg na
czas nieokreélon%/. Dlatego sa-
dze, iz nalezatoby przywrocic
ten przepis w obecnym projek-
cie prawa w formie uwagi do
artykutu 10-go ,,Przepisow o
sieciach szkolnych*.

Z tych wzgledow mam zasz-
czyt zaproponowaé nastepuja-
ce poprawki:

1) Zachowa¢ z uchwalonego
przez Dume projektu prawa
uwage do art. 6-go przepisow
0 _sieciach szkolnych w redak-
cji nastepujacej: ]

»W miejscowosciach, gdzie
nie obowigzuje ani postanowie-
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nie o instytucjach ziemskich
gubernjalnych “i powiatowych,
ani_ postanowienie z d. 2-go
kwietnia 1903 r. o zarzadzie
gospodarstwem ziemskim, miejs-
cowe organy ministerjum 0$-
wiaty przed ostatecznym usta-
nowieniem _ﬁrqjektu sieci szkol-
nej komunikujg go wszystkim
|nstytucLom wotostnym, ~ gmin-
nym lub innym odpowiednim
swojego okregu, azeby te in-
stytucje na swoich zebraniach
mogty sie obznajomi¢ z pro-
jektem i poczyni¢ twércom pro-
Jektu odpowiednie przedstawie-
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nia co do pozadanych zmian
w projektowanej sieci — a to
w oznaczonym do tego termi-
nie.

2) Do artykutu 10-go Prze-
pisow o sieci szkolnej doda¢
uwage tej tresci: ]

»Otrzymywanie zapomogi od
ministerjum oswiaty nie ogra-
nicza praw zatozycieli szkot
w przedmiocie zawiadywania
szkotami poczatkowemi i bliz-
sze  zawiadywanie niemi pod
zwierzchnim kierownictwem
i nadzorem ministerjum o$wia-

ty*“.
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