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O koncentraciji.

~ Obok samodzielnoSci stosujemy w opracowaniu po-

wiesci biblijnej koncentracje. Koncentracja znaczy etymo-
logicznie grupowanie roznych idei dokota wspolnego Srodka
(concentrum). Tak juz Herbart rozumie przez koncentracje
,Kojarzenie réznych idei, t. z. faczenie idei nalezacych do
siebie dokota wspolnego Srodkall W dydaktyce wyraz ten
ma rozne znaczenia. Koncentracja moze znaczyc: _

1 uczy¢ wedtug kregodw koncentrycznych, t. j. materjat
pogtebiaC od stopnia do stopnia co do tresci i objetosci,
przyczem Srodek ten sam pozostaje (zasada stopniowania)'):

2. faczy¢ w danym przedmiocie wszystkie idee, za-
czerpniete z tego przedmiotu a odnoszace si¢ do omawia-
nej kwestji. Taka metodyka przez podanie catoksztattu
prawdy dziata na catego ucznia (jego rozum, uczucie i wole)
I wychowuje go: poszczegdlne zas prawdy i dziaty danego
przedmiotu, osobno podawane, pielegnuja bardzo pieknie
specjalizacje u ucznioéw, lecz ich nie wychowujg. Powyzsze
zadania postawit juz lterbart (1776 1841) i je gruntownie
uzasadnit. W religji koncentracje te rozumie¢ winnismy:
~a) jako taczenie poszczegollnych dziatow (katechizmu,
biblijnej historji, liturgiki, historji kos¢.) religji przy oma-
wianiu danej prawdy?2):

# Ks. dr. Heyke. Katechizm i heureza. Miesiecznik Kat. i Wychow.
1928, str. 220.

g Por. Miesiecznik Kat. i Wych. 1925, str. 145/6 Watka z wiatrakami...
X. dr. Thullie.
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82 Ks. dr. L. Heyke

b) jako taczenie w danym dziale wszystkich prawd,
juz omowionych a odnoszacych sie do danej kwestji').
Zaleznie od tego, czy tagczymy prawdy historyczne, kate-
chizmowe lub motywy w jedng cato$é¢, odrézniam koncen-
tracje historyczng, logiczng i etyczng.

Koncentracja historyczna. ,,Przypus¢my, ze omawiamy
w historji koScielnej wielkie zakony S$redniowiecza. Aby
catos¢ wywotata wrazenie (um einen Totaleindruck zu wec-
ken), trzebaby krotko powtdrzyé zycie zakonne, jego zato-
zenie przez Chrystusa i rozwdj od Sw. Pachomjusza az
do czasu, o ktérym sie mowi -to tgczenie wszystkich do
siebie nalezacych idei wjednym przedmiocie jest tez kon-
centracjg. Jest to owa wartoSciowa synteza starozytnych,
ich <jwoQur“2. tatwa a pedagogicznie bardzo wazna jest
powyzsza koncentracja w nauce historji KosSciota, jesli
chcemy, by uczen posiadat poglad jasny i wszechstronny
o danej kwestji, jesli historja niema bycjedynie zestawie-
niem luznych wiadomosci | wrazen, lecz ma dziataé wy-
chowawczo. Méwimy tu o metodyce w nizszych klasach
gimnazjalnych. | tam powyzsza koncentracja jest mozliwa
I potrzebna. Mowie np. o posSwieceniu Swigtyni Salomona
a jako temat opracowania obratem sobie: gdzie i kiedy
winnismy sie modli¢. Koncentracja wymaga wtenczas, zeby
uczniowie samodzielnie powtdérzyli dotychczas przebrane
przyktady modlitwy (gdzie i kiedy modlili sie Adam. Noe,
Jakéb, Job, Mojzesz, Dawid, Salomon). Opatrzno$¢ Boska,
sprawiedliwos$¢ Jego, kara za grzech ciezki, heroiczne wy-
petnianie stuzby Bozej, Proroctwa, Jezus jako obiecany
Mesjasz jako BoOg, jako nauczyciel i t. d. — oto tematy,
przy ktérych trzeba zastosowa¢ w opracowaniu biblijnem
koncentracje powyzszg, aby uczen wzrastat, poznajac co-
raz jasniej 1 przezywajac coraz giebiej zasadnicze prawdy
naszej wiary. Wtasnie nasza metoda nauczania katechizmu
na podstawie historji biblijnej zada tej koncentracji, ktorg
nazwatbym historyczng. Jak nauczanie poszczegblnych
dziatbw religji wytwarza u ucznia wiedze ,szufladkowa",
tak nauczanie historyczne poszczegdlnych powiesci tworzy
podobniez wiedze ,szufladkowg". Uczen sam nie potgczy
tego materjatu historycznego w jedng cato$¢ i nie odniesie
wrazenia catoksztattu. Pieknie pisze Holdschmidt: ,,Wyzsze
klasy szkoty powszechnej trzeba nazwac stopniem koncen-
tracji ; we wszystkich przedmiotach materjat wymaga prze-
mysSlenia, uporzadkowania i potaczenia w jedng catosc.

® Por. zasada ciggtosci. Miesiecznik Kat. i Wych. 1928, str. 221.
d Zeitschrift ftir den kat. Religionsunterricht zu hoheren Lehranstal-
ten 1926, zeszyt 4, str. 153.
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nietylko dlatego, aby zapewni¢ skromng miare
najpotrzebniejszejwiedzy, lecz przedewszy st-
kiem dlatego, aby doprowadzi¢ do rozwoju osta-
tecznego te idee, ktéore majg kierowac¢ calem
przy szlem zyciem tnoralnem ucznia®’). Te prawdy
wigc, ktore jako zasadnicze majg wptyw wywiera¢ na
ucznia w jego przyszlem zyciu, winniSmy na podstawie
powiesci biblijnych coraz gtebiej wypracowywac, #aczac
cho¢ krotko odpowiednie powiesci biblijne w jedng catosc.
Uczniowie chetnie wykonujg te koncentracje. ,,W wyzszych
klasach (szkoty powszechnej dop. autora), zwitaszcza w 7
i 8 roku szkolhym, zauwazamy, ze uczniowie odczuwajg
wprost potrzebe grupowania i porzagdkowania swej wie-
dzy" s). A poza wptywem wychowawczym i lepszem zapa-
mietaniem materjatu z powodu czestych powtdrek zabez-
pieczamy przez koncentracje uczniowi na przyszto$¢ ma-
teriat pamieciowo i zapewniamy sobie tak wptyw wycho-
wawczy. Albowiem psycliologja pamieci, mianowicie ba-
dania jej trwatosci, wykazaty, ze uczen lepiej pamieta caty
kompleks materjatu pamieciowego niz izolowang jedno$¢

glA Holdschmidt: Arbeitsschule und kath. Religionsunterricht,
stron. 71.

2 Der Unterricht in der Bibl. Geschichte nach den Grundsatzen der
Arbeitsschule in der Mittel-und Oberstufe der Volksschuten von Franz
Weigl, str. 9.

3 ,Wir kénnten demnach das Assoziationsgesetz nach Selz dahin
formulieren: Ein gegebenes ais einheitliches Ganzes wirkendes Komplex-
stiick hat die Tendenz, die Reproduktionen des ganzen Komplexes herbei-
zufiihren™ str. 30/1. Dr. Julian Sigmar. Das Gedachtnis, seine Psychologie
und Didaktik. Handbticherei der Erziehungswissenschaft. Fr. Schneider. 9.
Band. Por. caly ustep ,,Komplex-Reproduktionen str. 29—31 i ,Kritik der
assoziationspsychologischen Lerntheorie voni Standpunkt der Gestaltpsy-
chologie str. 119—123.

Podrecznik metodyczny do nauki hist. biblijnej I, opr. przez ks. Szu-
kalskiego, omawia pod nagtéwkiem: ,Przerabianie sumaryczne albo kon-
centrujgce” tylko te koncentracje historyczng str. 42—44. ,Nauke biblijng
nalezy czasami przeprowadzi¢ sumarycznie (t. zn. obejmujac tylko rzeczy
najwazniejsze), zwtaszcza gdy chodzi o znaczniejsze jednostki naukowe;
w praktyce dba sie o to za mato. Takie omawianie jest wskazane gtéwnie
w szkotach wyzszego typu". Str. 42... ,Wzgledy natury ogdlno-pedagogicznej
przemawiajg takze za przerablanlem sumaryczuem. Uczen nie ma pa-
trze¢ na St. Testament, jakby na mozaikowy obraz zda-
rzen, luzno ze sobg ztgczonych.. Jedno atoli powinno pozosta¢ na
zawsze duchowa wiasnoscig ucznia : Znajomo$¢ owych wielkich szlakow,
zagtebien i wzniesien, po ktérych Pan Bdg prowadzit grzechem obcigzong
ludzko$¢ ku Zbawicielowi. Cel ten nauczyciel osiggnie jedynie przez to, ze
zbierze wieksze historyczne okresy i wspolnie z uczniami roz-
patrzy je wedtug $cisle okreSlonych mysli przewodnich"...
Str. 43. ,,W ten sposob (dydaktyczne wskazéwki ks. Szukalskiego rdznig
sie od podanych przeze mnie. Jemu chodzi o sumaryczne przerabianie Pisma
Sw. w osobnych lekcjach wedtlug mysli przewodnich. Ja polecam kon-
centracje historyczng podczas opracowania a wiec drugiej czesci godziny

6*
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Koncentracja logiczna. Koncentracja logiczna fgczy
prawdy katechizmowe, w ciggu roku szkolnego jest rézno-
rodna.

Jesli uczymy katechizmu na podstawie historji bi-
blijnej, nie mozemy w jednej lekcji daé¢ catoksztattu prawd,
odnoszacych sie do danej kwestji, np. pierwszego przyka-
zania, gdyz metodyka stusznie wymaga, zeby podac tylko
te prawdy, ktore Scisle wynikajg z bibl. opowiesci. Wia-
domosci katechizmowe omawiamy wiec stosownie do histo-
rycznego tlka nauczania. W ciggu roku szkolnego wrocimy
po krotszej lub diuzszej przerwie jeszcze kilka razy do
wiadomosci, uzupetniajgcych juz omowiong kwestje (np.
pierwsze przykazanie). Nalezy koniecznie juz w opra-
cowaniu powiesci biblijnej albo w nowej lecji przy po-
wtorce zastosowa¢ koncentracje logiczng w tern zna-
czeniu, ze tgczy sie wszystkie juz omowione wiadomosci,
dotyczgce danej kwestji (np. pierwszego przykazania). Umyst
ucznia winien dang kwestje poznawacC jako cato$¢. Tak
zachwalana synteza katechizmowa na konfcu roku szkolnego
nie wystarcza'). Uczen na koincu roku szkolnego jest prze-
cigzony pracg umystowg zwilaszcza pamieciowy. Urzadza
sie w wszystkich przedmiotach powtorki celem ostatecznego
ustalenia stopnia promocyjnego. Przepisy szkolne przewi-
dujg wprawdzie, ze stopien ten winien, ocenia¢ prace cato-
roczng, lecz wpraktyce profesorowie poszczegolnych przed-
miotow chetnie zmieniaja z koniecznoS$ci stopien niedo-
stateczny na dostateczny, je$li uczen przy powtdrzeniu
opanowat materjat. Jesli my w religji w okresie tych po-
wtérek urzadzamy synteze katechizmowg jednorazowo na
rok — a tak program przewiduje?2) uwazam za rzecz

po wyprowadzaniu i omoéwieniu z uczniami odpowiedniej nauki celem
lepszego poznania, gtebszego przezycia i uogolnienia tejze prawdy) nauczy-
ciel i uczniowie omawiajg w przeciggu roku wszelkie stosunki Zbawiciela
do otoczenia, a wiec: do Jego Matki Najsw., do ubogich, do chorych, do

grzesznikéw, do apostotéw, do przyjaciot i wrogow it d. — tak, iz przy
koncu przerabiania Now. Test staje przed oczyma dziecka jakoby nama-
calnie P. Jezus jako BoOg-Cztowiek, jako Zbawiciel i ideat niedoscigniony

a zawsze pociagajacy, ktory pozostanie zywym i nigdy niezapomnianym
obrazem, chociazby z biegiem czasu pamie¢ o tym lub owym szczegGinie
(ma by¢ szczegdle) sie zatarta". Str. 44). Mnie chodzi takze o zapamigtanie
powiescibiblijnych (,,szczego’row ktore, jak wykazuje psychologja pamigci,
zabezpieczam najlepiej przez taczenie do siebie nalezacych w jedng cato$¢
juz w ciagu przerabiania materjatu biblijnego.

) Niech prefekci, ktorzy rzeczywiscie starali si¢ wedtug programu
na koncu roku szkolnego przeprowadzi¢ synteze katechizmowsa, zbadajg
testami powyzsze twierdzenie. Osobiscie skonstatowatem, ze mimo wysitkow
przeprowadzenia jak najdoktadniejszej syntezy, mimo, 7e przy koncu roku
klasa umiata katechizm, na poczatku nowego roku i w ciggu tegoz nawet
bardzo uzdolnione jednostki pamietaty bardzo mato.

) Por. Program gimn. panstw. Warszawa 1925.
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jasna, ze kazda dobra metodyka nauczania prawd kate-
chizmowych taki program potepi. Nie mowiac juz o tern,
ze uczen, przemeczony na koncu roku szkolnego pracg
catego roku, a przytem obarczony nadmiarem pracy w okre-
sie powtdrzen, bedzie sig niechetnie zabierat do mozolnej
pracy zapamietania prawd katechizmc_)wich,wska_zuj prze-
dewszystkiem na wyniki psychologji, ktora stwierdza, ze
w takich warunkach wyuczone E_rawdy sg pustemi_formut-
kami. przeznaczonemi na szybkie zapomnienie. Rozumie
sie. ze uczen w tych warunkach nabedzie wstretu do kate-
chizmu i nie bedzie miat ochoty do chetnego IcPOd pew-
nym wzgledem samodzielnego zestawiania prawd katechi-
zmowych. Metoda szkoty zycia religijnego chce prawdy
katechizmowe zabezpieczyC na cate zycie o ile to moz-
liwe. Do tego przyczynia sie w wielkiej mierze koncen-
tracja logiczna. Ona daje nam wiekszg gwarancje zapa-
migtania materjatu katechizmowego chocby jedynie przez
to, ze powtarzamy czesSciej z roku odpowiednie wiado-
mosci - repetitio mater studiorum. W ciggu roku umyst
dziecka jest Swiezy oraz nastrdj, wywotany przez powiesc
biblijna, _odlgomednlejs_zy. Nastepnie chodzi o wzglednie
maty wysitek, wyuczenia sie i powtorzenia kilku pytan
katechizmowych. Mamy wiec o wiele wieksze dane, ze
uczen chetnie zestawi prawdy katechizmowe i lepiej je
zapamieta ')» Nareszcie przypominam prawo psychologiczne,
wykazujace, ze uczen__leplei pamieta caty kompleks mate-
rjatu_pamieciowego niz izolowang jednos¢. ,,Osobng trud-
nosc¢, jak nam wszystkim wiadomo, pocigga za soba wy-
uczenie si¢ materjatu katechizmowego i biblijnej historji.
Katechizm przebiera si¢ niestety bardzo czesto wedtug
metodyki, ktéra ,z catosciall (mit ,,Ganzheitl) nie ma nic
wspolnego. Dla dzieci jest to rzeczg zupetnie niemozliwa,
;,)\qunac_ zwigzek poszczegolnych pytan katechizmowych.
ie dziwmy si¢ wiec, ze w_takich okolicznosciach = ani
nauczyciel ani dziecko nie maja ochoty, zachowa¢ podczas
uczenia smi( wrazenie catoscit?) Stosujac w ciggu roku
szkolnego koncentracje logiczna, zapewniamy uczniom wra-
zenie catosci i staramY si¢ o to, by materjat katechizmowy
jako odpowiednie catosci wyryt sie w pamieci uczniow.
Przez koncentracje logiczng rozumiem dalej grupowanie
prawd katechizmowych dokota jednej centralnej prawdy3.

") Pierwszym bodZzcem do badan metodycznych kwestji zapamietania
materjatu pamieciowego byty skargi uczniow na koncu roku szkolnego, ,ze
ksigdz teraz tez tak wiele zadaje, jak inni profesorowie"”, oraz smutne do-
Swiadczenia, ze uczniowie tak mato pamietajg z przesztosci.

2 Dr. Juliaa Sigmar: Das Gedachtnis, seine Psychologie und Di-
daktik str. 208. Por. pozatern str. 29—31 i str. 119—123 tego samego autora.

") Por. Miesiecznik Kat. i Wych. 1925 str. 221 (zasada ze$rodkowania).
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~ Katechizm ma trzy gtéwne czesci, a kazda czeSC za-
wiera w sobie rozne prawdy. Jednakze gtowne czesci
katechizmu 1 poszczegolne prawdy sa zalezne od siebie,
istnieja miedzy niemi jakby niewidzialne nici, taczace je
z soba. W koncentracji logicznej chodzi o to, by uczen
te nici odnalazt, by podporzadkowat wszystkie poszcze-
golne prawdy pod jedng centralng prawde. ,Katechizmu
winno sie tak nauczac, zeby rdzne gtdwne czesci tworzyty
jedna cato$¢ i nawzajem sie wyjasniaty i oSwietlaty” )
Probe tej koncentracji IoEicznej podaje ks. dr. Jentgens2.
Jesli tresc drugie}j czesci katechizmu chcemy wypowiedziec¢
w krotkiej formufce, brzmi ona popularnie: , Ty masz i mu-
sisz za wszelkg cene”. Pod tym krétkim i lapidarnym na-
gtowkiem pozna uczen z absolutng pewnoscig, czego po-
rzadek moralny od niego zgda,_ co powinien czyni¢ aczego
unikaC. JeSli uczen pyta dalej o fundament tego katego-
rycznego nakazu, wskazuje sie jemu catg pierwsza czeSC
Katechizmu, przedewszystkiem prawdy o wiernosci i nie-
zaleznoSci Boga, o stworzeniu naszem z niczego, o karze
i wiecznych sankcjach. — Ciato mtodemu cztowiekowi tatwo
podaje przekonanie : Nie moge. Wtenczas katecheta wskaze
I podkresli prawdy o wolnosci woli, o odkupieniu i fasce.
Te bowiem dajg uczniowi odwage mocne?o przekonania:
»1y mozesz". Takie zesrodkowanie prawd aczy nauki kate-
chizmowe wszystkich 3 klas nizszych w jedng catoS¢. Ma
ono swoie ‘miejsce w ciggu_roku szkolnego, gdzie poszcze-
golne catosci jednej czesci katechizmu taczymy w jedna
centralng idee, a zwaszcza na koncu roku szkolnego, gdzie
synteza katechizmowa po przeprowadzonej koncentracji
logicznej bedzie tatwa. Tak podajemy w kazdej klasie ma-
terjat katechizmowy jako jedng catoSC i przygotulemE(/
umiejetnie koncentracje logiczng catego katechizmu, ja
ja proponuje np. ks. Jentgens, ktora koniecznie trzeba
przeprowadzi¢ w klasie I\V. Wobec dzisiejszej specjalizacji,
w ktorej cztowiek gubi sie, zapominajac o catosci, wobec
dzisiejszej nerwowosci i chaotycznosci, podkreslenie zasady
koncentracji logicznej jest konieczne. ,Albowiem jest to
postulatem najistotniejszym kazdego duchowego przede-
wszystkiem teoretycznego myslenia, zeby ztaczyC luzne
prawdy w catos¢, t j. w jednos¢. JednoS¢ w mnogosci,
»jednos¢ w roznorodnosci” jak Kant mowi, jest r]a{jgiebsz_q
I najistotniejszg cechg umystu, nie pojedyncza jednostaj-
nosc. lecz jednos¢ w mnogosci. Te wiasciwos¢ naszego ducha

Y M. G atterer. Katechetik. 1924, str. 119.
-) Zeitschrift fiir den kafli. Keligionsunterricht an hdheren Lehran-
stalten 1927 (4), str. 165.
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zguwazamy juz w najelementarniejszym _akcie myslenia,
w sadzie. Jesli wymawiam zdanie: ..Powietrze jest mife**
wytaczam dwa pojecia: powietrze i mite — analiza — ale
zarazem je ztgczam — synteza. Co si¢ dzieje w kazdym
zdaniu, to uskutecznia sie tez z poszczegolnych komple-
ksach myslowych i ostatecznie w_calem zyciu duchowem
(|I[]1 der Totalitat des Geisteslebensj, aby tam nie panowat
chaos"
Koncentracja etyczna. W Koncentracji etycznej chodzi
0 zebranie wszystkich ideatow i motywow, majacych decy-
dUJlacy wpltyw na cale z?/me_ ucznia, w jeden 1deat cen-
tralny w_osobisty ideat religijno-moralny, Kktory uczen
winien wynies¢ z szkoty?). _ o
_ Dzisiejsze wychowanie moralne ktadzie najwigekszy
nacisk na umiejetne pielegnowanie motywow3. ,Mozemy
dwojaka droga wptyna¢ na wole: bezpoSrednig przez
podanie motywow i posrednig przez przyzwyczajanie**4
Szkota zycia religijnego musi pielegnowac droge bezpo-
$rednig obok posredniej. Je$li teraz uwzglednimy wyniki
badan angielskich, to potrzeba czasu jednego roku, by
wychowac¢ ucznia do jednej cnoty, np. prawdomadwnosci.
Jak osiggna¢ wychowanie harmonijne, jak pielegnowaé
wszystkie cnoty w krotkim czasie szkolnym ? , Ksztatcenie
woli obok troski o poszczegdlne motywy musi V\_/zigc’
poczatek z jednej catosSci i prowadzic do
Jlednej catosci. Rozwigzanie trudnego zagadnienia po-
lega na tern, ze trzeba pomoc dziecku do utworzenia sobie
ideatu zycia i do wyprowadzenia z tego ideatu wszystkich
cnot i przyzwyczajen, ktore potrzebne sg do wcielenia
w zycie tegoz ideatu i tak do osiggniecia szczeScia w zyciu.
Ideat nie jest niczem innem jak wartoscig, motywem, tylko
z ta wihasciwoscia, ze ta wartoS¢ jest wartoscig centralna,
motywem ztozonym, w ktérym sg zawarte wszystkie mo-

") Philosophische und padagogische Schriften herausgegeben von
Prof. Dr. H. Messer. Heft 7. Der kongentrische Unterricht. vom Oberschul-
rat Dr. Messer. 1926 str. 11/12.

) .Nie moze by¢ jedynem zadaniem katechety staranie sie o to, by
uczen posiadat pewne wiadomosci o Bogu, religji i chrzescijanstwie, by
uczniowie'rozumieli obrazy i ceremonje religijne, by tu i tam umieli zare-
cytowaé cytat pobozny. — Katecheta winien z prawd naszej religji wypro-
wadzi¢ te wartosci, ktére wpltywatyby swojg sita porywajacg na cate przy-
szte zycie ucznia. Te wartosci winien harmonijnie i koncentrycznie wigczac
w chrzeScijanski ideat zycia". Zeitschrift fiir den kath. Religionsunterricht
an hoheren Lehranstalten, 1927 zeszyt 4. str. 165.

*) Por. dzieta Foerstera, ks. Lindwarskiego Willensschule 1927 zwia-
szcza str. 43, Miesiecznik Kat. i Wych. 1928 str. 119.

4 Experimentelle Psychologie. J. Lindworsky. S. J., str. 202.
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tywy odpowiednie dla danego ucznia"')  Innenii stowy:
poszczegolne motywy trzeba uporzadkowac systematycznie
I ztaczyC je w jedng centralng prawde czyli wideat zycia.
Zada sle wiec tego, co nazywamy koncentracjg etyczna.
Jesli teraz uwzglednimy poszczegolne czynniki mo-
tywu i sposob wypracowania motywow oraz zabezpiecze-
nia ich na przysztosC, jeszcze jasniej poznamy potrzebe
koncentracji etycznej. ,,Motyw wskazuje tylko na przed-
miot wartosciowy, nie daje go wprost. Dokonujemy tej
wskazowki wszelkiemi $rodkami, ktére mamy do dyspo-
zycji: przez wywotanie w obcej Swiadomosci uczué, ja-
snych wyobrazen lub poje¢. Chcemy to wszystko nazwac
treScig motywu. Nic nam nie pomoze, jesli przedmiot-)
motywu jest trwaty, jesli tresC trwalg nie bedzie. Bo tylko
zapomoca tresci motywu dowiadujemy si¢ czego$ o przed-
miocie wartosciowym i tylko zapomoca tresci motywu
mozemy sobie poOzniej przypomnie¢ przedmiot. Trzeba
dlatego rozstrzygnaC kwestje, czy 3 czynniki motywu:
uczucie, poglagdowos¢ i mysli sa rownie trwate. Psycho-
logja eksperymentalna dowodzi, ze uczucia sg najmniej
trwate, mysli najwiecej. Jesli chcemy wiec na wole wycho-
wanka wptywac jeszcze w poOzniejszych latach, motyw
winien byC zabezpieczony co do strony my-
slowej.. o _ _ _
~Jesli _np. dzieciom przedstawiam WartoS¢ uczciwosci
na jak_najbardziej pogladowej opowiesci chocCby o uczci-
wym Fryderyku, ktory stal sie cztowiekiem bogatym z po-
wodu tej cnoty, a o ztym Karolu, ktérego nieuczciwosc
doprowadzita do wiezienia, tak plastycznie, ze wszystkie
obrazy jasnieja, jeSli uda mi sie nawet tzy wywota¢ w oczach
wstuchanych™ uczniow, jednak nie moge byC pewny trwa-
tego skutku, gdy nie wypracowatem doktadnie mysli pod-
stawowej, gdy uczniowie tej mysli nie pojeli i nie zapa-
mietali. Moznaby tu przytoczy¢ wzory pedagogiczne, w Kto-
rych ponad wszystko przeﬁrowadzony, ogmat pogladowasci.
po macoszemu za$ potraktowane mysli podstawowe".

") Handblicherei der Erziehungswissenschaft. Friedrich Schneider. 3,
Band. Willensschule von J. Lindworsky S.J. 1927, str. 108'. Nie uwzgledniani
tu pradéw dalej idacych dzisiejszej filozofji wartoSciowej por. Katechetische
Blatter 1927 str. 273—280. Wertphilosophie und Religionspadagogik Dr. Josef
Gottler prof. uniwersytetu w Monachium i wykfady na kongresie kateche-
tycznym w Monachjum: Wertproblem ks. dr Lindworsky prof. uniwersy-
tetu w Kolonji i dr. Heinrich Kautz, rektor Hamborn.

2 ,Rozumiem przez przedmiot motywu cel pociagajacy, na ktdry sie
wskazuje w motywie. Gdy obcg wole poruszam przez to, ze przyrzekam
kawatek czekolady, to ten kawatek czekolady jest przedmiotem motywu
i celem zabiegdw". To samo dzieto str. 48.
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Poza przedmiotem i trescig trzeba jeszcze uwzglednic
forme czyli strukture motywu. ChocC " przedewszystkiem
pielegnowano mysli, ktore najmniej podlegajg zapomnieniu,
trwatoS¢ motywu nie jest jeszcze dostatecznie zabezpie-
czona. Jak wykazaty badania pamigciowe, izolowana
jednos¢ jest o wiele mniej trwata od jednosci wigczonej
do wiekszego zwigzku myslowego. Kompleksy to forma
materjatow pamieciowych najwiecej trwatych. Dlatego nie
wolno mi zostawi¢ _sameﬂ dla siebie mysli motywu, musze
sie staraC o to, by jg wiaczyC do obszernleiszego systemu
myslowego. Ideat ksztatcenia motywow bytby zatem o0sig-
gniety, gdyby sie udato zebraC wszystkie motywy, ktore
podajemy "dziecku, w jeden jedyny zamknigty system" ?

Udzielajac_nauki religji w nizszych klasach gimnazjal-
nych tokiem_historycznym, a nie majac osobnych lekcyj
pielegnowania i uporzadkowania motywow a trzeba
jeszcze przy tych motywach uwzgledni¢ potaczenie ich
Z najrozniejszemi okazjami w zyciu oraz_zestawienie pod-
stawowych mysli mqt¥wu z duchem Swiata, wytworzymy
zamiast jasnego i Scistego ideatu zycia prawdziwie kato-
lickiego, przemys$lanego I zastosowanego do kazdego poto-
zenia w zyciu, w uczniach mglisty chaos, ewentualnie po-
szczeg6lne jednostki, ktore w razie pokusy nie majg sity
dostatecznej. ,,Cierpimy dzi$ juz za duzo na nasze we-
wnetrzne rozdrobnienie, by nie powiedzie¢ chaotycznosc.
Dzisiejsze psychjatryczne badania wykazaty, .jak czesto
stabosci psychiczne poprowadzity tylko dlatego do powaz-
nych zaburzen duchowych, ze chorzy nie przepracowali
swoich przezy¢ do zadawalajacej jednosci, lecz zachowali
je jako kompleksy niepotaczone. Dlatego trzeba juz
z punktu widzenia® zdrowotnosci duchowe] podniesC po-
stulat: Nie wielorakos¢ kompleksow, lecz harmonijne prze-
pracowanie ideatow zycia. Tylko tak osiggniemy duchowo
zdrowych, silnych ludzi o wewnetrznej jednolitosci"2.
Stad moj postulat na pierwszy rzut oka frapUJq%y,_ gdyz
kazda lekcja religji wychowuje: zaprowadzenia godzin wy-
chowawczych. Kktorych trescig bedzie wszechstronne V\_/%-
pracowanie motywu wedtug zasad dzisiejsze] pedagogiki
I wigczenie go do ideatu zycia. Tak przez koncentracje
etyczng usuwamy, o ile to mozliwe, niebezpieczenstwo, ze
uczen, ktéremu nie zabezpieczono motywoOw, w razie sil-
niejszej pokusy Zyci(_)weL sie¢ zatamie a p()i_nief' porzuci
dobre przyzwyczajenia, ktore staly sie mniej_albo wiecej
mechaniczne. Uczucia bowiem, ktore pielegnuje tak umie-

* Willensschule, str. 49/50.
9 Willensschule, str. 122,
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jetnie tok historyczny nauczania religji, uczucia skadinad
pedagogicznie pozadane i bardzo wartosciowe, ging zcza-
sem 1 pozostaje pustka albo mgliste motywy lub krotkie,
puste zachety (zastosowanie krotkie réwne czestemu mo-
rallzowanlu%, nie posiadajace sity lapidarnej 'l. )
c) Przez koncentracje rozumiemy ostatecznie fgczenie
wszystkich  przedmiotow w religji = celem wytworzenia
ednolitego swiatopogladu. Nazwatbym te koncentracje
oncentracja swmtopoglaﬂowa (por. Katechetische Blatter
1928 zeszyt 5. Der Religionsunterricht im Mittelpunkt der
Lehrtacher. Ein Beitrag zur Konzentration des Pnterrichts.
Ks. prob. Krbninger, str. 226—231).

_ Biskupi niemieccy odniesli sie na konferencji w Eul-
dzie dnia 18 sierpnia 1924 r. z nastgpujacem_poleceniem
do swych katechetow: ,,Nauka religji winna wiecej niz do-
tychczas byC potaczona z wszystkiemi przedmiotami, aby
tak szkota stata sie idealng jednoScig". Rozumie sie, ze
chcac w poszczegolnych klasach wyczerpa¢ obszerny ma-
terjat rellgljng, nie mozemy innych przedmiotéw szeroko
uwzglednic. Bytoby to tylko ze szkodg dla nauki religji.
Natomiast na krotkie wzmianki, samodzielnie wypowie-
dziane przez ucznidéw i krotkie wskazowki, zawsze czasu
starczyc winno, gdy chodzi o tak wazng rzecz jak wytwo-
rzenie jednolitego Swiatopogladu katolickiego u ucznia.
Ks. dr. Gottler, znany znawca Kkatechetyki, przypomina,
ze ,nasze dzieci posiadajg Swiat szkolny obok Swiata po-
zaszkolnego tak nlepo’rqc_zon]}/, ze codziennie ten Swiat
szkolny z jego powaznemi stowami, zadaniami i postano-
wieniami zrzucajg razem z tekg szkolnadks). Ks. Gottler nie
uznaje jako wystarczajagcego srodka zaradczego postulatu,
zeby w lekcji _taczy¢ postanowienie z ewentualnemi oka-
zjami zycia. Zada, zeby szkota uwzglednita i rozprawita
sie z swiatem, w ktorym uczen zyje poza szkotg i w szkole
t.J. z wartoSciami iideatami kolegéw i domu. Zapatrywa-
nia, ideaty i wartoSci domu pa_nugi bowiem w podstawo-
wej czesSci duszy, nad ktorg jakby w powietrzu unosza,
sie idealy i.wartoSci, podawane w szkole. Co do wycho-
wawczego zadania szkoty pisze potem: Jesli teraz nawet
szkota zaniedba potaczy¢ wjedng zywg cato$C rozne war-

) Ks. Lindworksky podaje w Willenschule, str. 119—121 — Das Ge-
heimnis der ignatianischen Exerzitien taki jednolity system motywow,
zamkniety w sobie. 1nam w nauczaniu religji trzeba siegna¢ do tego zrédia
nadprzyrodzonego zycia, powinnismy w nauczaniu religji przeprowadzi¢
czasem taka lekcje rozmyslania i zastosowania (wychowawczg), t.j. wypra-
cowania motywow, a nauka religji bedzie ,,nabozenstwem™ i pokaze uczniowi
zycie prawdziwie katolickie (dop. aut.)

2 Por. stowa Gaudiga. Miesiecznik Kat. i Wych. 1928, str. 6.
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tosci, pielegnowane w roznych przedmiotach moze jedno-
stronnie. mnozg sie czeSci duszy (Seelenschichten), ale
nie mnozy sie sita duszy..."') Psychologja stwierdza bo-
wiem, ze uczen samodzielnie nie wykona tej mozolnej
pracy potaczenia i uporzar()jkowama poszczegolnych wra-
zen, zachet i przekazan. Powstaja wiec u ucznia rézne
»Szufladki®, w ktorych mieszcza sie poszczegolne wrazenia.
~ Metoda szkoty zycia rell?ljnego, chcaca osmgnqéjedno-
lity, przemyslany swiatopoglad Kkatolicki, zada kategorycz-
nie koncentracji powyzszej. Jesli religijnos¢c ma zawtadnac
catem zyciem miodziezy, jeSli wiara ma uSwieci¢ wszyst-
kie komorki myslenia i chcenia dzieciecego, opracowanie
musi stosowac koncentracje wszystkich wrazen. Tam w du-
szy dziecka na podstawie jego dotychczasowego (dom)
i obecnego (szkota, przemioty Swieckie, lektura ect) wy-
chowania oraz jego otoczenia (dom, koledzy) nurtuja naj-
rozniejsze wrazenia, wartosci i ideaty. Jesli teraz wycho-
wanie religijne z jego wartoSciami i ideatami nie ma byc
frazesem, politurg albo jakby osobng komorkg, z Kktorej
uczen na zawotanie zarecytuje stowa napamiec, jesli po-
dana prawda i jej konsekwencje maja przeniknaC i owta-
dnaC cafg istote ucznia, trzeba uwzgledni¢ w opracowaniu
cate dotychczasowe podtoze psychiczne, trzeba dokonac
pracy krytycznej segregowania, oczyszczania i porzgdko-
wania dawniejszych wiadomosci i wrazen, by prawda reli-
Eu’na_stablllzowa’fa sie w duszy dziecka jakoby oS, dokota
tore] wszystko si¢ obraca. Koncentracja swiatopogladowa
uwzglednia wiec to wszystko, co w jakikolwiek sposéb
wptyneto lub wptywa na przekonania i zapatrywania ucznia.
Pocz%t I takie oncentr_acp_r_nam?/__np._wdmele: ~Podrecznik
metodyczny do nauki historji biblijnej, ,,opracowanem przez
ks. Jana Szukalskiego". Nim wiec nauczyciel przystapi do
wytworzenia pojecia oderwanego, t. j. do uogdlnienia, do-
brze zrobi, jezeli uczniom kaze przytoczycC inne przyktady
z historji biblijnej juz dawniej przerobione albo tez z in-
nych przedmiotow naukowych (jezyka polskiego, historji)
lub wreszcie z wiasnego doswiadczenia, przyktadow,
w ktorych objawia sie ta sama prawda Str. 6, tom 1.3.

) Cyt. wedtug Dr. Willibald Kammel. Einfiihrung in die padagogische
Wertlehre, str. 157/18. Handbiicherei der Erziehungswissenschaft. Schnei-
der. Band 17.

2 Wskazoéwka szan. prof. ks. Szukalskiego jest prosta; sadze atoli,
ze metodyka jest fatszywa, o ile chodzi o utworzenie pojecia oderwanego
na podstawie opowiesci biblijnej. Mnozenie przyktadéw przy tworzeniu po-
jecia oderwanego lub motywu jest bowiem niepedagogiczne. Ks. dr. Engert:
»Psychologie und Padagogik der religiésen Begriffe. Ein Beitrag zur experi-
mentellen Padagogik 1924 pisze:* Dziecko nie moze wyszukac z kilku po-
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Katechetyki, opracowane wedtug wskazan dzisiejszej psy-
hologji, ju” o wiele wiecej uwzgledniajg koncentracje po-
wyzsza,’g. Swietnie za$ przeprowadzit koncentracje Swiato-
pogladu_ks. Jozef Maktowicz w swym podreczniku: Nauka
wiary 1 obyczajow dla nizszych odziatow szkdét po-
wszechnych 2). _ _ _

. Wykazatem, ze psychika polska odznacza sie uczu-
ciowoscia, brak jej zas systematycznego myslenia, doktad-
nego przemyslenia i wytrwalej woli 3. Szkota zycia reli-
ijnego winna te braki usuwa¢. Opiera sie¢ wigc na uczuciu
(podanie materjatu biblijnego) a dazy przez samodzielnosc
I koncentracje do wytworzenia systematycznego myslenia,
doktadnego przemyslenia pogladow i wychowania silnej
woli. Sadze dlatego, ze powyzszy system szkoty zycia re-
ligijnego mogtby dodatnio wpfynag¢ na nasza miodziez.
Lecz doda¢ musze, ze najpiekniejszy system nie decyduje.
..Dopiero takt pedagogiczny nauczyciela daje pracy kon-
centracyjnej owa elastycznos¢, ktora wyszukuje momenty
_neg'wigcej odpowiednie dla jednych albo drugich uczniow
ednej czy drugiej klasy. Bo WSZG”(IGE koncentracji i wszel-
iej nauce koncentracyjnej brak wfasciwego ,,centrum",

dobnych przyktadéw tego, co jest istotnem (das AUgemeine), rozprasza sie
je przez kilka opowiesci”, str. 43. To samo kostatuje ks. prof. Lindworsky,
ze mnogo$¢ materjatu przeszkadza tylko w utworzeniu jasnego motywu.
Ks. Gottler pisze za$: ,Die Vielzahl verdrangt sich gegenseitig, lasst
keine derselben sich festsetzen, so wenig wie stets wechselnde Ge-
stalten auf der Lichtplatte ein erkennbares Gebilde hervor-
rufen”, cyt. u Kammela, cyt. op. str. 174. Jesli wiec chodzi o utworzenie
jasnego pojecia oderwanego, to trzeba to pojecie wyprowadzi¢ z jednego
przyktadu — z tej powiesci, o ktérej wiasnie moéwimy. Inaczej przedstawia
sie rzecz z uogdlnieniem juz jasnego pojecia. To szanowny autor ma tylko
na mysli — cho¢ wedtug mego zdania celem unikniecia nieporozumienia,
trzeba Scisle rozréznia¢ abstrakcje jako tworzenie pojecia oderwanego od
uogOlnienia w znaczeniu wykazania powszechnej wartosci tego pojecia —
tej prawdy. Przy takiem uogélnieniu ,czyli abstrakcji" w catej pelni ma
znaczenie koncentracja.

") Por. np. ks. dr. J. Géttler. Prof. der. Padagogik und Katechetik an
der Universitat Mtinchen. Religions und Moralpadagogik, 1923, str. 80—383:
,»,Ohne Zweifel kommen eine grosse Anzahl von Stiicken der weltlichen, der
antiken und besonders der nationalen Literatur (Geschichte, Lieder, Sinn-
spriiche und Sprichworter, Epen, Heldensagen, Dramen, Erziihlungen, auch
Fabeln und Marchen) flir sittliche und religiése Geftihls- und Urteilshildung,
fiir Motivierung und Idealbildung in Betracht”, str. 81, albo Katechetik von
dr. Heinrich Mayer str. 54 -58 rok 1924.

2 W nastepnym artykule o koncentracji $wiatopogladowej przytocze
Sliczne przyktady z tego podrecznika autora, ktéry u nas w Polsce pierwszy
podniost gtos w sprawie zywotniejszego nauczania na podstawie ,szkoly
pracy" i opracowat wedtug tej metody praktyczny podrecznik — niestety za
mato znany i ceniony.

3 Miesiecznik Kat. i Wych. 1928: Psychika polska a metoda ,szkoty
pracy" w religji str. 60 73.
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jesli nie poziiska sie wewnetrznej istoty ucznia - jesli sie
Jej nie pozyska dla ﬁracy kulturalnej, ktdra nie jest niczem
innem jak pracg okoto urzeczywistnienia wartosciowych
idei dobra, piekna, prawdy i Swietosci... A wiec brak naj-
lepszego czynnika w pracy koncentrac%Jnej, jesli - naj-
gtebsza czes¢ duszy miodocianego nie bedzie przez te...
radosng religijnos¢ poruszona, zachecona i pozyskana...
Osobiste za$ zycie ucznia rozpali sie tylko na osobistem
zyciu nauczyciela. Dlatego skutki pracy koncentracyjnej,
jak wszelkiej, reformy szkolnej — ostatecznie zalezg od
osobistosci nauczc}/cielazm). Koncentracja zgda daleko idacej
samodzielnosci od uczniow. -Jesli katecheta pozyskat ucznia
dla ,pracy kulturalnejt. j. w religji dla kultury duszy,
jesli katecheta dla sprawy éwi?tej zdotat pozyska¢ naj-
glebsze tajniki duszy ucznia (dlatego w | czesci tyle ta
zwanego ,uprzyjemniania4), wtenczas rozpali on_ przez
swoj zapat w sercach uczniow Swiety ogien mitosci wiary
i cnoty katolickiej, dajac im w konstrukcji moznos¢ do
samodz_iel_ne%(o zestawienia nauk wiary itworzenia ideatow
prawdziwie katolickich.

Koscierzyna (Pomorze) Ks. dr. L. Heyke.

Znajomos$c temperamentdéw a duszpasterska
praca katechety w szkole.

»Uwaza sie i stusznie za zastuge nauczyciela, jezeli on u po-
wierzonych sobie uczniéw i wychowankéw bacznie obserwuje
rézne wrodzone zdolnosci, do czego kazdy z natury najbardziej
sie skifania i poznaje naturalne powotanie kazdego. Pod tym wzgle-
dem bowiem panuje ogromna rozmaito$¢ i nie mniej istnienie
roznych dusz, jak cial.. Bardzo jest zatem korzystnem tak
kazdego uczyé, aby jego naturze wiasciwe rysy pielegnowac
i ducha wedtug jego indywidualnosci ksztattowac".

Stara to, zasada Kwintyljana, a cho¢ tysigce lat przezyta, zda
sie. nam nowg. Trudno jej sie sprzeciwia¢, nie uzna¢ jej stu-
sznosci i zgodnosci z zasadami pedagogfi katolickiej. Wszak w na-
turze cztowieka Bog ztozyt rozne zdolnosci, wiadze, popedy, na-
mietnosci, a zadaniem wychowania jest pokierowa¢ niemi nale-
zycie, rozwing¢, uchroni¢ od ztego. Grzeszyt przesada Rousseau,

") Der konzentrische Unterricht von Oberschulrat Prof. Dr. August
Messer. 1926, str. 17 Por. tez Miesiecznik kat. i Wych. 1928, str. 221 (kon-
centracja w osobie nauczyciela).
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gdy gtosit, ze natura cztowieka jest zupeinie dobrg i nalezy jej
tylko zostawi¢ swobode w swym rozwoju. Lecz byt to stuszny
odruch, cho¢ jako odruch za daleko pociagniety i skrzywiony,
odruch przeciwko nauce Lutra, gtoszacej catkowite zepsucie na-
tury ludzkiej przez grzech pierworodny.

Zadaniem pedagoga nie polega bynajmniej na tern, aby wtto-
czy¢ indywidualno$¢ wychowanka w pewne ramki programu, lecz
raczej, aby podpatrze¢ nature i iS¢ za nig, nie zmieniajac jej za-
sadniczo.

Zresztg co do zasady, ze na naturze cztowieka nalezy wznosic¢
gmach pracy wychowawczej, niema obecnie chyba wielkiej roz-
bieznosci zdan; chodzitoby tylko o to, jak niespozyte wskazania
Kwintyljana w czyn wprowadzic.

W podrecznikach psychologji, pedagogji, nawet fizjologji
wspomina sie o temperamentach, ale raczej jako o rzeczy nale-
zacej do catosci, a mniej uwydatnia sie znaczenie temperamentow
i ich znajomosci we wychowaniu. W naszej literaturze dopiero
u O. Woronieckiego spotkatem sie z silnem zaakcentowaniem
waznosci tego problemu. Lecz i on w swojej ,Katolickiej etyce
wychowawczejll cho¢ mozna powiedzie¢ po mistrzowsku, ale
bardzo krociutko zatatwia sie z temperamentami. Gilos jednak
podniesiony nie pozostat bez echa, znalazt odgtos w szkolnym
podreczniku etyki ks. dr. Lubelskiego, co z uznaniem nalezy
podniesc¢.

Abstrahuje juz od tego, ze poznanie wiasnego temperamentu,
wszystkich jego wiasciwosci pomaga do sprowadzenia pracy wy-
chowawczej na wiasciwe tory i do stusznego zainteresowania jej
do wiasnej indywidualnosci w granicach mozliwosci. Bo nietylko
kazdego wychowanka winno sie indywidualnie traktowaé, lecz
réwniez metody wychowawcze musi wychowawca zastosowywacé
do swojej natury. Moga by¢ metody lepsze lub gorsze, lecz nie
wszystkie wszystkim jednakowo one odpowiadajg. Kazdy powinien
gra¢ na swym witasnym instrumencie. Wspomniawszy o tej kwestji,
przechodze do wilasciwego tematu.

Jesli chodzi o prace katechety, w ktdrej moznaby korzystac
ze znajomosci temperamentéw, da sie ona podzieli¢ na 2 czeSci:
praktyczng i teoretyczng, t. j. na prace wychowawczg w $cistem
tego stowa znaczeniu i na nauczanie. Czyli tak w postepowaniu
z uczuciami, jako tez w udzielaniu lekcyj przy rozbieraniu pewnych
zagadnien znajomo$¢ temperamentdw odda nam znaczne ushugi.

Do ucznia palezy sie zastosowac i kazdego inaczej traktowac.
Lecz to rzecz nietatwa przenikng¢ dusze wszystkich, poznac¢ ich
indywidualnosci. Kazdy stanowi osobny Swiatek, rézni sie od
drugiego i trzeciego, jak liscie na drzewie. Wszakze w wielkiej
rozbieznosSci usposobiern powtarzajg sie pewne typy, jakkolwiek
z odmiennem zabarwieniem. Nazwijmy te typy temperamentami.
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Nie jest mojem zadaniem rozprawia¢ o temperamentach, wyka-
zywac ich istote, roznice it d. Wiadomo, ze naog6t, poczawszy
od starozytnosci mimo nawet znacznych rozbieznosci, uczeni przyj-
mujg cztery temperamenty, z ktdrych kazdy wymaga innego
traktowania').

Sangwinik lekki, eteryczny, dobry towarzysz zabaw i rozry-
wek, serdeczny i grzeczny, wrazliwy na piekno i dobro, tatwo sie
zapalajacy, ale przytem zmienny; ogromnie ulegly wpltywom ze-
wnetrznym, wymaga ciagtej opieki i pomocy. Zasady u niego nie
majg wielkiego znaczenia; nie dlatego, zeby niemi gardzit, lecz,
ze brak mu wytrwatosci i woli w przeprowadzaniu ich. tatwo
sie go pozyskuje, przedewszystkiem dobrem sercem izyczliwoscia.
Mozna tez z nim wszystko zrobi¢, lecz nigdy zbytnio mu dowie-
rzaé, chyba, iz przez diluzsze Cwiczenie nabierze on trwalszych
dobrych natogéw i wzmocni swag, zresztg stabg, wole.

Temperament to tatwy i podatny w prowadzeniu, ale, jak
zaden, wymaga ciaggtej czujnosci. Niewiele znaczg zakazy, nawet
kary; wrazliwy na zewnetrzne bodzce, idzie za pierwszg lepsza,
silniejsza pokusa. Niewiele tez u niego zdziata sie surowoscia
i srogoscig; on upada, ulega ztemu, ale w ostatecznosci go nie
chce. Szczerze zatuje swego postepku; lecz jakkolwiek szczerym
jest jego zal chwilowy, niewiele mozna na nim budowac.

Podatny na wplywy otoczenia, ulega im tatwo i jezeli o kto-
rym temperamencie, to przedewszystkiem o sangwinistycznym mozna
powiedzie¢: ,,Z jakim sie kto wdaje, takim sie staje"; ale staje sie
chwilowo, tak, iz to samo indywidjum miedzy dobrymi jest dobrem,
ztem za$ miedzy zlymi. Przyjacielskie postepowanie ze sangwi-
nikiem, ale niezbyt poufate, potgczone z zachowaniem powagi,
a nawet czasem z ostrzejszem wystgpieniem w odpowiednich gra-
nicach, ciggta opieka nad nim, jakkolwiek nie narzucajgca sie,
a zarazem zapewnienie mu dobrego towarzystwa, ktérego potrze-
buje, jak nikt inny, jest najlepszym sposobem wychowania san-
gwinika. Roztrzepany i lekkomyslny, zczasem moze sie na tyle
opanowa¢, ze bedac zawsze wesotym i mitym w towarzystwie,
zachowa miare i nie zapominajac sie, bedzie stat na strazy swych
zasad zyciowych.

Choleryk ognisty, energiczny, ambitny, majacy duzo poczucia
osobistej godnosci, wymaga innego postepowania. Sangwinika
traktuje sie wiecej jak dziecko, choleryka jako meza dojrzatego.
Sangwinik ulega otoczeniu, ten za$ nad niem panuje. Jezeli i na
choleryka wptywa towarzystwo, to inaczej, niz na sangwinika;
mianowicie gtéwnie przez urabianie zasad. Cholerykowi mozna

* Pomijam rozne teorje i podzialy temperamentow szkot francuskiej
1 niemieckiej, psychologicznej, fizjologicznej, psychjatrycznej. Mimo niekto-
rych najnowszych teoryj, zarzucajacych stary podziat, z wiekszoscia uczo-
nych uwazam go do dnia dzisiejszego za najlepszy.
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zostawi¢ wiecej swobody, wiecej mozna sie spusci¢ na niego, ate
tern bardziej nalezy zwroci¢ uwage na urabianie w nim zasad.
Z nim mozna rozumnie pomowic¢ i jesli sie go przekona, wiele
sie juz zyskato. Poniewaz poczucie sprawiedliwosci jest u niego
silnie rozwiniete, pilnie nalezy uwazaé, aby przeciwko niej nie wy-
kroczy¢. Nie pragnie on pobfazliwosci, owszem nawet nig gardzi,
ale kazda cho¢by najmniejsza niesprawiedliwo$¢ bardzo go dotyka
i zraza. Poniesie chetnie i kare, jesli czuje, ze sprawiedliwa; prze-
naiwnie budzi sie w nim nienawi$¢ i upor. Aby go sobie pozyskac,
trzeba mu okaza¢ pewng wyzszo¢, autorytet, nie udany, napuszony,
bo moze sie na.nim wkrotce pozna¢, a wtedy jeszcze gorzej, ale
autorytet wynikajacy z prawdziwej przewagi. Wtedy ma czesé
i zaufanie. Przez okazanie mu zaufania, pozostawienie mu pewnej
samodzielno$ci nieraz najlepiej sie go pozyskuje i podnosi wia-
Sciwe mu poczucie honoru; tak, ze czasem przez powierzenie mu
jakiego$ stanowiska czy misji zupeilnie mozna go przemienic.
Trudny to i twardy materjat do obrobienia, ale zato solidny,
trwaty. Trudy wilozone sowicie sie optacajg.

Melancholik bardzo rozmaicie oceniany, przez niektérych za
najnieszczesliwszy i najniewdzieczniejszy materjat wychowawczy
uwazany. Sg pewne jednostki, u ktérych nic prawie précz zokci,
zazdrosci, nieufnosci i sobkostwa nie znajdzie, ale nie mozna ich
uwaza¢ za przedstawicieli temperamentu melancholicznego. Bardzo
wrazliwy, o silnem uczuciu, gteboko i powaznie myslagcy ma za-
pewne w sobie nieco melancholji i raczej powaznie i smutno
patrzy na S$wiat, niz wesoto. Jest przeciwienstwem wesotego,
zawsze $Smiejgcego sie sangwinika. Mato ufa sobie, a takze i ludziom,
dlatego bardzo trudno zdoby¢ sobie jego zaufanie. To tez zaden
z temperamentéw nie wymaga takiej delikatnosci i ostroznosci
w postepowaniu, jak melancholik. Silniejsze upomnienie, nieraz zart
mniej wilasciwy lub Zle zrozumiany budzi w nim nieche¢ i roz-
goryczenie, a zarazem nieufno$¢ do przetozonego. Z natury mato-
mowny, skryty i zamkniety w sobie, trudnym jest do pozyskania.
Skoro jednak raz przetamie sie lody i okazaniem mu serca po-
zyska sie jego zaufanie, wtedy staje sie wiernym i bardzo podat-
nym materjatem.

Zadaniem wychowawcy jest budzi¢ u niego ufnos¢ w jego
wiasne sity. Raczej zachety przyjacielskiej, nieraz pochwaty, lecz
nie przesadnej, potrzebuje melancholik, niz strofowania. Jak sg
kwiaty, ktére tylko na storicu rozwijajg swe kielichy, a tulg przed
zimnem i deszczem, podobnie melancholik otwiera swg dusze na
tagodne promienie dobrego serca, a tern szczelniej zamyka przy
kazdym silniejszym powiewie gniewu i surowosci. Nie sg to
jednak temperamenty zupetnie do pogardzenia; sg tacy nawet,
ktorzy je najwyzej cenig, a i w naszym narodzie najwiekszych
genjuszow do tegoz temperamentu zaliczy¢by mozna.
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Za kopciuszka bywa czesto uwazany flegmatyk. Nie jest on
orfem w pracy zwiaszcza organizatorskiej, nie doréwna cho-
lerykowi, lecz nie mozna zupeinie zapoznawa¢ wartosci tempera-
mentu flegmatycznego. Zresztg idac juz za starozytnymi, nalezy
rozr6zni¢ temperament flegmatyczny silny i staby. Flegmatyk silny
powoli sie rozgniewa, lecz diuzej tez zachowuje swg energje
i bynajmniej nie jest jej pozbawionym.

W kazdym razie u flegmatyka jest duzo apatji, energji i naj-
wazniejszem zadaniem wychowawcy bedzie wydoby¢ go z tego
stanu, w ruch go wprowadzi¢. Lecz ruch ten musi sie odbywac
powoli w sposdb jednostajnie przyspieszony. Flegmatyk podobnie
jak melancholik nie ma wielkiej ufnosci we wtiasne sity, a zatem
trzeba go zachecaé¢, na duchu podnosi¢; a najfatainiej wptywa sie
na niego przez wykazywanie mu jego safandulstwa, bo wtedy
przy niem juz pozostanie, nie zaszkodzi jednak czasem dla obudze-
nia jego energji uzy¢ ostrzejszych takze Srodkéw. Jego apatyczne
usposobienie jest nieraz za mato wrazliwe na tagodniejsze bodzce.
Naktadanie jednak na niego ciezszych obowigzkéw, ponad jego
sity nie prowadzi do celu. Owszem, raczej nalezy zaczyna¢ od
drobnych rzeczy, aby nabrat rozmachu i $miatosci, a skoro przy-
zwyczai sie do pracy, stanie sie pracowitym, sumiennym, wier-
nym. Mozna z niego urobi¢ solidng, jakkolwiek nie nadzwyczajng
jednostke.

Prace nad poszczczeg6lnemi temperamentami mozna krotko
uja¢ w kilka zasadniczych wskazdéwek, dotyczacych ich istoty. U san-
gwinika podtrzymac¢ wrodzong mu wesoto$¢, ale uja¢ ja w karby,
natomiast zwalcza¢ jego lekkomys$Inos¢, préznos¢ i szukanie we
wszystkiem przyjemnosci. Energji choleryka nada¢ odpowiedni
kierunek, nie niszczac jej, leczy¢ go za$ z pychy i samowoli.
Melancholika podnosi¢ na duchu i jako na giéwng bolaczke
zwrdci¢ szczeg6lng uwage na pesymizm i bojazliwos¢. Wreszcie
u flegmatyka zwalcza¢ lenistwo, jako gtdwne zlo w jego zyciu.

Oto najwazniejsze zasady postepowania z poszczeg6lnemi
temperamentami.  Wprawdzie czyste i niepomieszane bardzo
rzadko wystepujg, zwykle jednak jeden z nich, albo dwa prze-
waza i stanowi gtéwne podioze dla zycia publicznego. RoOzne
traktowanie temperamentow we wychowaniu jest tak waznem, ze
Stewart, wybitny pedagog angielski, wystgpit nawet z zgdaniem
podziatu szkét na 4 kategorje, zeby dzieci kazdego temperamentu
oddzielnie wychowywa¢. Podobnie Ribery, francuski psycholog,
znajomos$¢ i podziat temperamentow uwaza za konieczny warunek
dla pedagoji.

Znajomos¢ temperamentdw moze oddaé znaczne ustugi takze
w konfesjonale. Wszak te same przejawy zycia wewnetrznego, te
same wady moga wyptywac z zupetnie réznych zrédet i odmiennie tez
nalezy je traktowac ileczy¢. Dla jasniejszego przedstawienia tej mysli

Miesiecznik Katechetyczny — 1921) 7
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wezmy jaki bgdz przyktad. Niepostuszenstwo np. jest niespetnieniem
rozkazu, lecz u réznych temperamentdw rozng znajdujemy dla niego
przyczyne. A wiec sangwinik nie spetnia rozkazu z lekkomysl-
nosci, nieraz przez zapomnienie; choleryk dlatego, bo rozkaz sprze-
ciwia sie jego woli, a wola jego ma by¢ najwyzsza wyrocznig:
melancholik czesto wskutek nieporadnosci i niesmiatosci, z po-
wodu braku odwagi wobec przeciwienstw odstepuje od rozkazu;
flegmatyk wreszcie z prostego lenistwa, gnusnosci. Rézng zatem
medycyne nalezy zaaplikowaé¢ w poszczegdlnych wypadkach. | te-
ologja pastoralna nakazuje z roznymi roznie postepowaé. Co dla
jednego moze by¢ zbawiennem, drugiemu przeciwnie przyniesie
szkode. Znajomos$¢ temperamentdw pozwala wejrze¢ w giab duszy
penitenta i zrozumie¢ jego psychike i nie zadowala sie tylko ze-
wnetrznemi  objawami choroby duszy, ale dociera do samej
jej istoty.

Temperament mozna pozna¢ przy spowiedzi z upadkdw,
a nawet ze samego sposobu oskarzania sie. U matych dzieci, za-
pewne, iz trudniej o podobne poznanie, ale u starszej miodziezy,
zwiaszcza przy czestszej spowiedzi, temperamenty dos¢ jasno sie
zarysowujg. Do postepowania z penitentami w konfesjonale
mozna zastosowa¢ ogOlne zasady, poprzednio podane. Jezeli spo-
wiednik zna temperament penitenta, zadanie jego ogromnie upro-
szczone, a zarazem Kkierownictwo jest pewniejszem.

Gdy mowie o roznem traktowaniu temperamentdw, cisnie
sie pytanie, jak je poznawac i czy to jest rzecza tatwg. Sadze,
ze rozpoznawanie temperamentow, zwilaszcza u miodziezy starszej,
gdzie jeszcze nieociosane, ze wszystkiemi kantami wyraziscie wy-
stepujg, nie jest rzeczg zbyt trudng, jesli sie posiada ogdlng zna-
jomos¢ temperamentow i pewng wprawe. Musimy sie przygotowac
na pewne pomyitki, lecz przy doswiadczeniu i ostrozno$ci mozna
je zredukowac¢ do minimum.

W naturalny spos6b poznaje sie temperament z przejawow
zycia wewnetrznego, z postepowania, z wad; lecz nie odrzucajgc
tej metody, o wiele tatwiejsza, prostszg i krotszgq jest rozpoznawa-
nie z cech fizjologicznych i morfologicznych, ze zewnetrznego wy-
gladu. Ten sposéb poznawania nieraz bardziej nas naraza na
mozliwos¢ pomyitek, lecz mozemy go uzywa¢ jako S$rodka do
wstepnego badania, a do skorygowania wynikbw mogg nam stuzy¢
juz same objawy zycia wewnetrznego. Z cech fizjologicznych prze-
dewszystkiem budowa organizmu, cera, a nadewszystko wyraz oczu
moze decydowac. Stusznie utrzymuje si¢, ze ze wzroku cztowieka
poznaje sie jego dusze; a kazdy temperament odznacza sie spe-
cyficznie réznym wygladem oczu.
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Il Przechodzac do drugiej czesci, cho¢ krotko wspomne, jakie
ustugi oddaje znajomo$¢ temperamentéw przy nauczaniu. Natu-
turalnie, moze mie¢ to miejsce tylko przy zagadnieniach etycznych,
a scislej mowigc ascetyczno-pedagogicznych, zwiaszcza dotycza-
cych urabiania charakteru.

Niestety trzeba przyznac, ze podreczniki etyki mato omawiaja
tak wazng kwestje, jak urabianie charakteru. Ascetyka prawie
zupetnie pominieta, a przeciez w etyce praktycznej dla miodziezy
pierwszorzedne miejsce zajmowac¢ powinna. Szcze$liwy wytom
w szablonowem traktowaniu etyki uczynit ks. dr. Lubelski, ktory
stosunkowo do$¢ duzo poswieca zagadnieniom ascetycznym, za-
gadnieniom majacym SciSlejszy zwigzek z zyciem.

Nauke o charakterze nalezatoby rozszerzy¢é w naszych pro-
gramach. Stawi¢ przed oczyma miodziezy ideat charakteru chrze-
Scijanskiego, to pierwsze zadanie katechety. Lecz wskaza¢ tylko
na wzor, na model charakteru, to mato; koniecznie trzeba zapo-
zna¢ z materjatem, w ktérym ma miodziez wykuwaé podobienstwo
ideatu. | w ten sposéb schodzimy do tego zasadniczego ,gnoti
seauton”, jako koniecznego postulatu przy urabianiu charakteru.
Zadaniem tedy katechety bedzie utatwi¢ miodziezy poznanie siebie;
przekonac jg, ze uszlachetnienie swej natury nie jest tylko czem$
idealnem, ale takze i mozliwem.

Wiemy, jak trudnem jest poznanie siebie, jak mito$¢ wiasna
wklada na oczy specjalne okulary, przez ktére kaze patrze¢ na
swoje przywary, jak trudno komukolwiek przyzna¢ sie do wad
i bteddw. 1 oto wiasnie nauka o temperamentach S$pieszy nam
z wydatng pomocag. Skoro miodziez odkryje w sobie pewne tem-
peramenty, tern samem zdobedzie poznanie siebie, przynajmniej
swych sktonnosci. Temperament ma swoje dodatnie i ujemne
strony, ale kto sie przyznaje do jakiego$ temperamentu, tern samem
musi uzna¢ w sobie obok dodatnich takze ujemne jego strony.
_Co wiecej, te usterki nie wystepujg tak bardzo drazliwie, bo oka-
zujg sie jako co$ zupetnie naturalnego, koniecznego, zwigzanego
z naszg naturg, za co wiec odpowiada¢ nie mozemy. Czyz to
moja wina, zem z natury sktonny do préznosci, gniewu, niecier-
pliwosci, lenistwa? Te sklonnosci tkwig we mnie, nie uwiaczajg
mi i nie potrzebuje sie ich wstydzi¢, jak sie nie wstydze, ze po-
siadam ten a nie inny temperament. Wstydzi¢ sie tylko musze,
skoro poznawszy te zte sktonnnos$ci, nie staram sie ich zwalczac,
lecz bez oporu im ulegam. | obudzajagc w miodziezy poczucie
osobistej godnosci, mozna jg zacheci¢ do tego, iz bedzie sie sta-
rata wygtadzi¢ chropowato$¢ swego temperamentu, obcig¢ dziczki
szpeczace szczep szlachetny.

Podajagc wady, jako choroby, wyroste na podtozu tempera-
mentu, réwnocze$nie mozna poda¢ odpowiednie $rodki zaradcze.
Bo i czemze w ostatecznosci sg wady, jesli nie chorobami réznych

7*
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witadz i popeddw, samych w sobie dobrych, a ktore przez nasze
»ja zepsute*' zostaty zdeprawowane.

Poniewaz wady, zwilaszcza w miodym wieku, jeszcze nie-
urobionym — sg zro$niete niejako z temperamentem, nie powinny
nikogo zbytnio zadziwiaé, lecz owszem domagajg sie wiekszej wy-
rozumiatosci. | znowu omawiajgc przykazanie mitosci blizniego
i zachecajgc do tak waznej w zyciu wspdlnem wyrozumiatosci,
mozemy powota¢ sie na nauke o temperamentach, ze kazdy nie-
stety obok jasnych ma takze swoje ciemniejsze strony, a zatem
ze powinniSmy je wzajemnie znosi¢. Znajac ludzi, mamy ufatwione
z nimi pozycie, wiemy, co i jak do kogo przemdwi¢. Umiejetnosc
obcowania z ludzmi tak wielkg odgrywa role w zyciu ludzkiem
i tak bardzo ufatwa nam prace; a wiasnie znajomos$¢ tempera-
mentow do niej prowadzi. W ten sposob nietylko ukazemy mio-
dziezy, jak sama ma urabia¢ swoj charakter, ale nadto nauczymy
ja obcowania z drugimi.

Moznaby wymieni¢ jeszcze wiele innych wypadkéw, przy
ktorych w nauczaniu temperamentologji mozna nam odda¢ znaczne
ustugi. Wspomne tylko jeszcze o jednym.

Dzi$§ tak silnre rozwija sie feminizm, emancypacja kobiet
falszywie pojeta. MoOwigc o temperamentach, wskaze nietylko na
roznice miedzy czterema rzeczonemi temperamentami, ale takze,
miedzy meskim a zenskim. Inne sktonnosci, inne przymioty po-
siada z natury kobieta, a inne mezczyzna; a poniewaz zdrowy
i piekny charakter powstaje wtedy, gdy sie rozwija wedtug praw
swojej natury, przeto i kobieta nie przez Slepe nasladowanie
mezczyzny, lecz przez rozwiniecie przymiotow sobie wiasciwych,
nieraz jeszcze w niej drzemigcych, moze nawet naprawde osig-
gna¢ szczyt swego ideatu, sta¢ sie pozyteczng dla spoteczenstwa,
a nawet w ten sposéb mezczyznie zaimponowaé. Doskonata to
sposobnos¢, by leczyé z chorobliwego feminizmu a ukazaé¢ dziew-
czynie zadania, ktore sama natura na nig wkiada.

Jak temperamentologja pomaga do rozwigzania nawet deli-
katnych zagadnien feminizmu wezmy, dla przyktadu kwestje
witadzy ojca w rodzinie. Kiedy sie omawia sakrament matzeAstwa
i wykazuje sie, ze maz jest gtowg rodziny i zona obiecuje mu
postuszenstwo, nieraz u dziewczat powstaje, chocby cichy protest,
dlaczego tak ma by¢, dlaczego mezczyzna ma by¢é glowg rodziny
i cieszy¢ sie w niej najwyzszg wiadzg. Zwiaszcza dla dziewczat
samodzielnych jest to kwestjg drazliwa.

Na takie pytania najprostsza bytaby odpowiedz, ze takie jest
rozporzadzenie Kosciota, taka wola Boza, ona powinna kwestje
zamkng¢. Tak mogtaby dyskusje zakonczy¢, ale nie zadowolni
zupetnie. Dlatego lepiej jest postuzy¢ sie inng metoda, powotaé
sie na prawo natury i drogg tatwej indukcji dojs¢ do ostatecz-
nego wyniku, jako postulatu rozumu i prawa natury. Rodzina jest
spotecznoscia w kazdej spotecznosci musi by¢é wiadza z posta-
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nowienia albo z wyboréw, i w rodzinie musi by¢ wiadza; nie
z wyborow, bo rozum wykazuje niemozliwos¢ takich wyboréw,
a zatem, ustanowienia. Za kim przemawia natura? W mezczyznie
przewaza naog6t temperament choleryczny, a ten najlepiej nadaje
sie do rzadzenia. Samo zatem prawo natury wskazuje na mezczy-
zne, jako na glowe rodziny. Konieczng jest tu jaka$ stata norma,
bo nikt nie moze innej ustanawia¢. Same uczennice mogg te in-
dukcje przeprowadzi¢ i ostateczne wnioski wysnu¢. 1 wniosek,
przeciwko ktoremuby mogly reagowaé, gdyby im sie go zgoéry
narzucito, wyprowadzajg same jako zupeinie oczywisty, zgodny
z prawem natury.

W czasie rekolekcyj lub na egzortach mowi sie nieraz
0 poznaniu siebie; jako S$rodek skuteczny podaje sie rachunek
sumienia; lecz réwniez dobrze w tym celu mozna postuzy¢ sie
znajomoscig temperamentéw. Jest to dla miodziezy nieraz nowe
oSwietlenie, wzbudzajgce zainteresowanie i zachecajgce do lepszego
poznania siebie.

Postugujac sie znajomos$cig temperamentdw w ascetyce,
nie mozna zapomina¢ o niebezpieczenstwie, jakie w takim wy-
padku zagraza. tatwo mianowicie wpas¢ w zbytni naturalizm
i cale zycie wewnetrznne, postep i urabianie charakteru budowac
tylko na naturalnym gruncie. Dobrze jest mie¢ otwarte oczy na to
niebezpieczenstwo, zwiaszcza wobec szerzacego sie dzi$ natura-
lizmu; lecz zbytnia obawa takze niedobra, gdyz pewnej uwadze
mozna fatwo niebezpieczenstwa unikngé.

Odrzucanie za$ $rodkow naturalnych, zasklepianie sie tylko
w $Swiecie nadnaturalnym jest i w ascetyce katolickiej obecnie
przezytkiem; przezytkiem, na ktéry niestety ascetyka katolicka
w do$¢ znacznej mierze chorowata, a przez co ograniczata i Scie-
Sniata postep w doskonatosci. Jak niewtasciwem, a nawet nieraz
i zgubnem moze by¢ jednostronne tylko, nie liczace sie z naturg
cztowieka urabianie charakteru, za przyktad niech postuzy stara
maksyma ascetyczna, ktérg sie czesto styszy. Oto: miedzy wadami
dwie sg gtéwne, najwazniejsze, t j. zmystowos$¢ i pycha. 2e sg
najwiekszemi wadami, na to moznaby sie zgodzi¢, ale do catosci
tej maksyny nalezy jeszcze zasada, ze kazdy cztowiek jednej
z nich, jako gtdéwnej wadzie podlega i z nig tez na $mier¢ i zycie
walke toczy¢ winien.

Whniosek chybiony, niezgodny z rzeczywistoscig i niejednego
narazajacy na zboczenie w zyciu duchowem. Wiasnie znajomoscé
temperamentdbw mowi co innego. Zgadza sie, ze u niektorych
osob zmystowos¢ Ilub pycha jest najwiekszg wada, sprawdza sie
to na cholerycznym i flegmatycznym temperamencie; ale juz u san-
gwinika czyni pewne zastrzezenia, a tern bardziej u melancholika.
Kto$, Slepo przyjmujac te zasade, w niewtasciwym Kkierunku wy-
tezy swe sity, bedzie walczyt z wiatrakami i miasto wyleczy¢ sie
ze swej gtéwnej choroby ducha, jeszcze bardziej przyczyni sie do
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jej rozwoju. Dodacby nalezato, ze o ile te wady znajdujemy
u poszczegblnych temperamentow, nastepujg one w roznej formie,
0 specyficznem zabarwieniu.

Oto pare wazniejszych mysli, ktorych choé¢ zlekka tylko
chciatem dotkng¢; trudno bowiem w kilkustronicowym artykuliku
0 wyczerpujace wypowiedzenie sie. Pragnatem poprostu zwrécic¢
tylko uwage na te kwestje, ktdra jest prawie nieporuszana,
a znaczng role odgrywa we wychowawstwie.

Uzglednienie takze tego czynnika w pracy szkolnej pozwoli
duszpasterzom szkét lepiej odpowiedzie¢ ich trudnemu zadaniu,
by w sprawowaniu swego urzedu, raczej pozwalali Duchowi $w.
kierowa¢ owieczkami im powierzonemi, a sami by idac niejako
za niemi, strzegli je od zbigkania i upadku.

Krakow. Ks. Wojciech Mieszkowski.

Nauczanie pogladowe religji.

Kiedy pokazywa¢ obrazek? Duzo réznych zdan wsrdd pe-
dagogow pod tym wzgledem; wskazywano prawie na kazdy
z wazniejszych momentdw lekcji od poczatku do konca, jako naj-
odpowiedniejszy do pokazania obrazka.

Czasem, wyjatkowo, mozna zaczg¢ lekcje od pokazania obrazu,
do nawigzania jej z poprzednig. Na lekcjach przyrody i innych
stanowi to zwyczajny punkt wyjscia; w nauce religji jednak na-
ogot bytoby to niepozadane. Tam bowiem poglad stanowi nieraz
sam przedmiot, w nauce religji za$ przedmiotem jest opowiada-
nie biblijne czy tez katechizmowe. Obraz jedynie pomaga rozu-
mieé¢, uzmystawia, sam za$ jest niezrozumiaty, jesli nie poprze-
dzito go opowiadanie przedmiotu. Niepraktycznemby to byto
i z tej racji, ze dzieci nie stuchatyby lekcji, tylko patrzatyby
na obraz.

Sami teoretycy radza, by pokazywaé obraz w trakcie lekcji;
mowig, ze wtedy fakt opowiadania biblijnego, scena, osoby wbi-
jaja sie niejako w pamie¢, zywo uplastyczniajg sie idee, ze sie
konkretyzuja w umysle dziecka.

Ma to jednak wiele stabych stron: dzieci nie beda uwazac
na opowiadanie, lecz na obrazek. Obraz przedstawia normalnie
jeden moment, punkt kulminacyjny opowiadanego wydarzenia.
Obraz wiec bedzie zrozumiaty, gdy opowiadanie dojdzie do tego
punktu.

Jeszcze inni  katecheci twierdzg, ze obrazek wtedy nalezy
pokaza¢, gdy moze by¢ dokladnie zrozumiany, gdy wszystko, co
zawiera scena, juz wiadome, gdy dziecko moze z opowiadania
pozna¢ osoby dziatajgce. Zasada jest, by akcja lekcji, podobnie
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jak akcja dramatu rosta, by stopniowo wzrastata w napieciu az
do punktu kulminacyjnego, ktérym wiasnie bedzie pokazanie
obrazka. Wtedy wrazenia bedg i silniejsze i trwalsze. Stowem
wiec chwila pokazania obrazka przypada na ten moment lekcj,
ktory przedstawiony jest na obrazie.

Wiekszos¢ jednak teoretykdw zaleca omdwienie obrazu na
na koncu lekcji : kiedy temat caly doktadnie zostat opowiedziany,
wytozony, prawda dogmatyczna i moralna (definicja) wyciggnieta,
wtedy, dla powtdrzenia, przerobienia, ugruntowania, obudzenia
uczu¢ religijnych, postanowien, pozyskania wszystkich wtadz du-
szy dziecka dla sprawy Bozej, stowem jako ukoronowanie catej
lekcji — pokazuje sie obraz.

Widzimy z tego, ze obraz nalezy wtedy pokazywac, kiedy
najkorzystniejsza jest na to chwila: jezeli chodzi tylko o poglad
czysto zmystowy, o wytworzenie jasniejszego pojecia, pokazujemy
obraz w tym momencie, gdy w opowiadaniu doszliSmy do sceny,
przedstawionej na obrazku. Jezeli chodzi nam wiecej o budujacy
nastréj, o wywotanie uczu¢ religijnych, utrwalenie ich, to moze
lepiej bedzie pokaza¢ obraz pod koniec lekcji, przy zastosowaniu.

Zalezy tez to od wieku naszych uczniow: miodszym lepigj
pokaza¢ wczesniej, kiedy dojdziemy w opowiadaniu do momentu
przedstawionego na obrazku; starszym za$ korzystniej bedzie po-
kaza¢ przy zastosowaniu.

* * *

W jaki sposéb pokazywac¢ obraz? Niektorzy katecheci ra-
dzg, by juz na poprzedniej lekcji zapowiedzie¢ dzieciom, ze be-
dzie na przysztej lekcji pokazany obraz i moment przed-
stawiony na obrazie omoéwi¢ juz wczesniej obszerniej. Uwazamy
to jednak za zbytni pedantyzm. Obraz pokazywac nalezy na lekcji
po raz pierwszy omawianej.

Gdy tedy nadejdzie chwila, ktérg uwazamy za najodpowied-
niejszg do pokazania obrazu, umieszczamy go na desce lub szta-
lugach. Chodzenie z obrazem pomiedzy tawkami, by go poka-
zywac poszczegdélnym uczniom, dziata bardzo ujemnie na porzadek
szkolny. Jesli obraz zbyt maty, tak ze dalsze fawki nie widza go,
lepiej bedzie juz (cho¢ i to nie jest pozadane) wywota¢ ucznidow
z ostatnich tawek do pierwszych, by razem oglagdali go. Chwile
patrzg dzieci na obraz w milczeniu. Kiedy dzieci zorjentujg sie co
do tresci obrazka, nasycg swa pierwszg ciekawos$¢, nauczyciel zadaje
pytania. Pytania te maja stopniowanie od og0lniejszych poczy-
najac, do coraz szczegdtowszych, od omawiania grupy czy sceny
gtownej, az do epizodow, scen i ugrupowan drugorzednych.

Kaz. Wojcickil) w streszczeniu takg przedstawia metode
omawiania obrazka: Oto widzimy szereg linij prostych, krzywych

)»Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury.
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tamanych, wigzacych sie z sobg, lub przecinajgcych sie wzajem,
widzimy tak, czy inaczej ustosunkowane do siebie ptaszczyzny
barwne, czarne, biate .. . wigzemy linje i barwy w Kksztalty, inter-
pretujemy jedne jako burzliwe chmury, gnane wiatrem, inne znowu,
jako drzewa, zwierzeta, inne jeszcze jako postacie ludzkie, usta-
lamy ich wzajemny stosunek przestrzenny, nadajemy okreslone
znaczenie ruchom, gestom, wyrazem twarzy; w jedne wkiadamy
trwoge, w inne nakaz, te chwytamy jako wyraz dumy, tamte re-
zygnacji, owe zamySlenia, gdy wreszcie tak ujete i zrozumiane
postaci wigzemy w grupy, zespalamy z ttem i jednoczymy w ca-

fos¢ ... Od tego, czy ten skomplikowany proces miat przebieg
wiasciwy, czy analiza byta gruntowna, synteza catkowita, zalezy
nasze wrazenie ... Przy analizowaniu obrazka zaczynamy od

rzeczy gtownych: postaci, dziatania i omawiamy je rzeczowo,
pozniej rzeczy drugorzedne #acznie z ttem i pejzazem; zwracamy
wiec uwage na zdarzenie, na obrazku przedstawione, sytuacje,
osoby, ich rysy, gesty, ruchy, co one oznaczajg, jakie uczucia
i odcienie uczu¢ ujawniajg sie u 0sob dziatajacych, pozycja, miejsce,
wiek, oSwietlenie, pora roku, dnia, dziatanie poprzedzajace i na-
stepujgce. Zmusza¢ dziecko, by obserwowato scisle i moéwito to
tylko co widzi, nie pozwala¢ wiec na dowolnosci i tak fatwe
fantazjowanie.

Obraz Chrystus w todzi Siemiradzkiego Wojcicki radzi tak
omowic: lle postaci widzisz na obrazie? Jakie ich jest zatrudnienie
codzienne? Po czem mozemy to poznac? W jaki spos6b artysta
przedstawia burze? (morze, niebo, t6dz, maszt, odziez). Jakich
uczu¢ dosSwiadczajg osoby, znajdujace sie w todzi ? (ich twarze,
uktad ciat, ruchy rgk). Czy wszystkie osoby doswiadczajg takich
samych uczué¢? Ktéra rézni sie od reszty? Z czego to wniosku-
jemy? (wyraz jej twarzy, ruch reki, postawa). Co oznacza 6w ruch
reki ? W jakiej okolicznosci uzywamy takiego ruchu reki ? Co
widzimy naokoto gtowy postaci gtdwnej? Kogo wiec malarz
przedstawitl w tej postaci ? Sprdébuj nazwaé te wszystkie uczucia,
ktére nurtowaty w tych osobach ?*

Omawianie powyzsze nie uwzglednia momentu religijnego,
ogranicza sie jedynie do poglgdu rzeczowego.

Przytaczamy jeszcze wzOr doskonaty, jak omawia¢ z dzie¢mi
obraz religijny, wyjety z katechez wspotczesnego katechety nie-
mieckiego Minnichthalera, przytoczony w Katechetyce Gatterera
(str. 165 i 166); obraz z kolekcji Schumachera ,Pan Jezus bto-
gostawi dzieci: ,,Pewnego razu przybyty do Zbawiciela pobozne
matki (pokazuje); miaty one male dzieci na rekach (pokazuje),
wieksze za$ dzieci trzymaly sie swych mamu$ za ubranie, albo
mamusie prowadzity je za raczki (pokazuje). Matki powiedziaty
do Pana Jezusa : Dobry Jezu ! widz Swe rece na gtowki naszych
dzieci i pobtogostaw je ! Dzieci nic a nic nie baly sie P. Jezusa,
lecz patrzaty na niego radosnie, a nawet niektore chciaty, by je
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wzigt na rece (pokazuje na malenstwa z wyciggnietemi rgczkami
ku Zbawicielowi). A dobry, ukochany Pan Jezus wkiadat na ich
gtowki Swe rece (pokazuje) i btogostawit je (pokazuje), a nawet
najmniejsze wzigt na rece. O dobry, ukochany Zbawicielu! Dzieci!
jaki dobry, jaki kochany jest Pan Jezus! jak On lubi dobre, grzeczne
dzieci! Przy ukochanym Panu Jezusie byto sporo mezczyzn, ktorzy
zawsze z Nim chodzili razem: byli to Jego uczniowie. Patrzcie, tu
na obrazku jest ich dwu (pokazuje) inni stojg dalej, nie wida¢ ich.
Ci uczniowie krzywem okjem patrza na matki, ktére przyprowa-
dzity tu dzieci. Patrzcie, jak to jeden ztosci sie (pokazuje). Powie-
dzieli oni matkom: ,ldzcie precz stad, dajcie poko6j Panu Jezu-
sowi, jest przeciez zmeczony". Jak to Pan Jezus ustyszal, powiedziat
do uczniéw: ,Pozwolcie przyjs¢ dzieciom do Mnie, a nie prze-
szkadzajcie im. Dla nich jest krolestwo niebieskie". Dobry Pan
Jezus chce mie¢ dzieci przy Sobie nawet wtenczas, gdy jest zme-
czony. O dobry, kochany Jezu, jakze Ty lubisz dzieci! Kochane
dzieci! Uczniowie bardzo kochali Pana Jezusa, a poniewaz tak Go
kochali, i Zbawiciel byt juz bardzo zmeczony, krzywo sie patrzyli
na matki i chcieli je odpedzi¢. Ale gdy zobaczyli, jak Pan Jezus
lubi by¢ z dziecmi razem, to juz nie patrzyli zZle na to i sami
dobrze przyjmowali dzieci. Patrzcie, jeden z uczniéw juz nie spo-
glada zle na dzieci (pokazuje), a drugi, ten z bialg brodg, tez
przyjaznie spoglada na dzieci. Dobrzy uczniowie! Pdzniej troche
powiedziat jeszcze Pan Jezus do ucznidw: ,Uczniowie Moi, ko-
chajcie dzieci, tak jak Ja je kocham. A co zrobicie dla dzieci, to
jakbyscie dla Mnie zrobili" (Mat. 18, 5). Dzieci kochane! ucznio-
wie sobie to dobrze zapamietali. Pozniej juz zawsze kochali bardzo
dzieci. A gdy Pan Jezus poszedt do nieba, rozestat Swych uczniow
jako apostotow na caty Swiat, i do dzieci takze. Ci wystancy Boga
(apostotowie) bardzo kochali dzieci, uczyli je, btogostawili je jak
Pan Jezus, chcieli, by dzieci byly dobre, grzeczne, — ci dobrzy
apostotowie, dobrzy wystancy Pana Jezusa. A i dzieci bardzo lu-
biaty zbliza¢ sie do apostotdéw i byly coraz lepsze. O dobry Zba-
wicielu! Dziekujemy Ci, ze$ przystat do dzieci takich dobrych
apostotow. Kochane dzieci! Gdyby ci apostotowie Zbawiciela teraz
byli, bardzoby was kochali a i wy bardzobyscie sie cieszyly z tego.
Powiedziatybys$cie do nich: ,,Dobrzy apostotowie, opowiedzcie nam
o ukochanym Panu Jezusie, btogostawcie nas, zrébcie tak, bysmy
byty dobremi, grzecznemi dzie¢mi". Widzicie, dzieci kochane, dobry
Pan Jezus przysyta wam rzeczywiscie takich apostotow. Czy wiecie,
ktérzy to sg? Tymi wystancami Pana Jezusa jest papiez i biskup.
Nasz za$ dobry biskup przysyta ksiedza prefekta. Ksieza prefekci
sg wystancami od Zbawiciela. Ja jestem dla was takim wystaricem
od Pana Jezusa. Bede wiec wam opowiadat o Panu Jezusie, bto-
gostawit was, uczyt, zebyscie byly dobremi, grzecznemi dziec¢mi.
Wiecie, kochane dzieci, ogromnie sie z tego ciesze! 1 jak przy-
chodze do was, do klasy, to sie nie patrze krzywo na was, bo
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was bardzo kocham. Dobry Pan Jezus méwi mi codzien podczas
Mszy $w.: ,Mdj kochany wystanniku, kochaj Moje dzieci! Co dla
nich zrobisz, to robisz dla Mnie“. 1 dlatego, widzicie, tak was

bardzo kocham! .

* *

Z tego, co$my dotad powiedzieli o obrazku, widzimy, jak
doniosta role spetnia on w nauczaniu religji. Cele jego i pozytki
sg nastepujgce:

1 Ks. prefekt pokazuje obraz biblijny, by ulatwi¢ zrozu-
mienie i skupi¢ tre$¢ opowiedziang. Aby opowiadanie biblijne tra-
fito do umystow dziecigcych, musi by¢ mozliwie szczegdtowe,
obszerne. Przy obrazku, ktéry omawiamy po opowiadaniu i wy-
jasnieniu, materjat przerobiony skupiamy, streszczamy, tgczymy
w jedng, skrocong, ale wyrazistg cato$¢, uprzytomniong na obrazku.

2. Tre$¢ przeprowadzonej lekcji staje sie dzieki obrazkowi
zywa, plastyczng. Dzieci czujg sie niejako na scenie biblijnego
wydarzenia, zdaje im sie, ze widzg bohaterow biblijnych, ze
z nimi rozmawiajg, bodaj, ze same sg aktorami, przezywajg same
to wszystko.

3. Dzieci przy omawianiu obrazka uczg sie lekcji i to w spo-
séb uproszczony i najbardziej racjonalny. Gdy przy opowiadaniu
czynnym jest tylko stuch, tu przy obrazku bierze udziat i wzrok.

4. Obraz biblijny jest znakomitym S$rodkiem, utatwiajgcym
powtarzanie lekcji, zwtaszcza z dzie¢mi, nie umiejgcemi jeszcze czytac.

5. Jest $rodkiem pogladowego poznania réznych szczegotow
archeologiczno-historycznych, potrzebnych do lepszego zrozumienia
lekcji religji. np. cysterna, stagiew, ottarz catopalny, arka, S$wig-
tynia it p.

6. Obraz religijny jest poteznym Srodkiem oddziatywania na
uczucie, na serce i wole dziecka. Jesli dziecko dobrze zrozumiato
tre§¢ lekcji przez omoOwienie obrazka, jeSli obudzone przez to
uczucia utrwality sie w nastroju odpowiednim, to wtedy zrodzag
sie w duszy dziecka, jako owoc, przekonania, postanowienia i uczu-
cia wiary w Boga, jego mitosci, czci, bojazni Bozej, wspotczucia,
zalu, a to wszystko tatwo bedzie ponowi¢ w zyciu pézniejszem.
Oddziatywanie obrazka religijnego na dusze i serce dziecka prze-
kracza daleko progi szkolne.

7. Przez staranne omawianie obrazka ksztattuje prefekt ucznia
na religijnego cztowieka w przysztosci:

a) Poznajac dobry obraz ze strony estetycznej, rozwija w sobie
uczen poczucie i zmyst piekna; rownocze$nie z tein rodzi sie
w nim wstret do wszelkiej pornografji i banalnosci. Wprawdzie
poczucie piekna niezawsze idzie w parze z poczuciem dobra;
esteci mogg niekiedy zy¢ niemoralnie normalnie jednak zmyst
estetyczny wzmacnia poczucie moralne, jest czynnikiem dodatnim
w zyciu religijnem.
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b) Uczen, poznawszy obrazy religijne w szkole, bedzie je
rozumiat nalezycie i korzystat z nich duchowo, gdy sie zetknie
z niemi w domu i w kosciele.

¢) Poznawszy w szkole, chetnie, gdy bedzie na swojem,
zaopatrywac sie bedzie w dobre, religijne obrazy.

* * *

Wspotczesny rozwoj techniki umozliwia pokazywanie w szkole
doskonalszego typu obrazéw Swietlnych: przezroczy i kina. W za-
chodniej Europie ten typ pogladowego nauczania rozwija sie
Swietnie. Mimo to, zdaje sie, dobre obrazy dtugo jeszcze bedg
jednym z najlepszych $rodkéw pogladowego nauczania i nigdy
zupetnie nie stracg swej wartosci pod tym wzgledem.

*
* *

Il. Poglagdowo$¢ umystowa.

Nie do kazdej lekcji religji mozna zastosowa¢ pokazy, prze-
rabiania praktyczne, karty geograficzne, obrazy, pisanie na tablicy
i t p. Srodki poglagdowosci zmystowej. Wtedy nalezy korzystac
w nauczaniu z t zw. pogladowosci umystowej. Srodki tej pogla-
dowosci sg nastepujace:

1 Planowy, przejrzysty ukiad lekcji. Osigga sie to przez
jasne zatozenie, czyli zapowiedz, o czem bedzie lekcja. Materjat
lekcji musi zachowac porzadek czy chronologiczny, czy logiczny,
czy rzeczowy. PoszczegOlne czesci lekcji winny byé traktowane
proporcjonalnie do swej waznosci, by cato$¢ harmonizowata. Ale
ten porzadek nie moze by¢ bezduszny, pedantyczny, a podziat na
punkty zbyt szczegOtowy.

2. Przemawianie do dzieci jezykiem przystepnym, zrozumia-
tym. Unika¢ tu nalezy stobw obcych, t zw. zargonu naukowego
i teologicznego, stow abstrakcyjnych. Synonimami szafowa¢ umie-
jetnie 1 oszczednie, by nie wpas¢ w wielomdéwstwo. Ale tez nie
unika¢ ich panicznie. Dziecko np. czesto nie rozumie stoéw, ktore
wypowiada, nalezy tedy zbadaé, jak dziecko uzyte stowo rozumie,
jakie pojecie z niem wigze, omawiajac to synonimami.

3. Uzywac¢ zdan krotkich, nieztozonych, przejrzyscie budo-
wanych, unikajac zwiaszcza imiestowOw, ktore dla dzieci matych
stanowig trudnos$¢ nielada.

4. Postugiwanie sie sztukg wymowy: nalezycie artykutowa-
nej i akcentowanej, poprawnej i wyrazistej. Pomoze tu wiele
modulacja, podnoszenie, zawieszanie czy opuszczanie gtosu,
jako tez nalezyte przestankowanie. Wreszcie przez gestykulacje,
odpowiednig postawe, uktad twarzy, ruchy rgk. To wszystko
ogromnie ozywia lekcje, wprowadza do niej pierwiastek drama-
tyczny, zycie, budzi uwage dzieci; monotonja w gtosie i postawie
nie wzbudza zainteresowania dzieci i dziata na nie usypiajgco.
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5. Uzywanie figur retorycznych, czyli mowienie jezykiem
obrazowym. Szczego6lniej uwypuklajg mysl:

a) Poréwnania, gdy nieznane rzeczy zestawiamy z dobrze
znanemi, albo gdy poréwnujemy dwie epoki, dwa zdarzenia, dwie
osoby i wyszukujemy miedzy niemi podobieristwa i roznice. Szcze-
gllniej bogaty w piekne, pouczajgce poréwnania jest $w. Jan
Chryzostom i nasz Skarga. Katecheta moze od nich wiele sko-
rzystac.

b) Scisle z pordéwnaniem +tgczy sie antyteza (brak podo-
bienstwa). Antyteza silnie uderza umyst, drazni go niejako, stad
jest pozadang przy nauczaniu.

c) Zycia, jednosci, swady i uwagi dodajg inne figury reto-
ryczne: wykrzykniki, zapytania, powtdrzenia, uosobienia, apostrofy,
przenosnie, zamiennie i inne figury retoryczne. Nie nalezy jednak
w tern przesadza¢, uwaza¢ przytem, by to dla dzieci byio zro-
zumiate.

6. Szczegolniej pozadane w pogladowem nauczaniu sg przy-
ktady. Sa to wydarzenia rzeczywiste (rzeczywiste, albo z osobistych
przezy¢ uczniow) lub zmyslone (np. podobienstwa, przypowiesci,
alegorje, legendy, basnie i bajki), ilustrujgce twierdzenia nauczy-
ciela. Czem jest okaz, rysunek, model w pogladzie zmystowym,
tern przykiad w pogladzie umystowym,

Starsi ludzie przepadajg za przyktadami, c6z dopiero po-
wiedzie¢ o dzieciach! Urok przyktadu i jego wychowawcze zna-
czenie polegajg na psychologicznem prawie nasladownictwa, na
instynkcie, ktéry w dziecku jest szczegOlniej silny. Tern sie np.
tlumaczy, ze najulubienszg lekturg sg zywoty Swietych, zyciorysy,
monografje wielkich ludzi, powiesci i romanse, w ktérych sg
(fikcyjne) zyciorysy bohateréw.

Przyktad dziata na dziecko o$wiecajgco i zagrzewajgco, a to
tern silniej i pewniej, im w podobniejszych warunkach i okolicz-
nosciach znajduje sie dziecko.

Przyktadéw fikcyjnych, o jakim$ grzecznym Jasiu czy dobrej
Zosi, nie nalezy uzywa¢ w opowiadaniu do dzieci, robi to bowiem
wrazenie poboznego klamstwa. Dzieci zreszta, nawet najmiodsze,
instynktownie odczuwajg to; moze tez zrodzi¢ sie w ich umystach
mysl, ze cata religja jest takg zmyslong historja.

Przyktady najlepiej czerpa¢ z Pisma $w., zywotdw S$w.,
z zycia i przyrody. Aby przykiad oddziatat zbawiennie, musi by¢
opowiedziany pieknie.

7. Przez sztuke opowiadania. Dobre opowiadanie to sztuka
bardzo trudna do zdobycia, je$li kto nie ma talentu wrodzonego
i zamitowania w tym Kkierunku.

Aby opowiadanie byto dobre, musi zaciekawia¢, ale nie
schlebia¢ i goni¢ za sensacjg, owszem winno podnosi¢, ksztatci¢
i uszlachetnia¢; winno by¢ zywe, jasne, a przytem powazne. Nie
moze sie ono trzymac¢ ogdlnikéw, bo caty urok dobrego opowia-
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dania polega na charakterystycznych szczegdtach. Zwiaszcza my,
teologowie, wyksztatceni na scholastyce, lubimy duzo szermowac
abstrakcjami i ogolnikami, zatraciliSmy doszczetnie zmyst opowia-
dania; rzadko tez kiedy potrafimy opowiadaé, zwiaszcza dla dzieci.

Ale trzeba te szczegoty malownicze, uderzajgce wyobraznie
dziecka, a zarazem istotne, umiejetnie dobra¢, by sie w nich nie
zgubi¢, nie wpas¢ w wielomowstwo. Trzeba tez je nalezycie
ugrupowac: wazniejsze wysung¢ na plan pierwszy, drugorzedne
umiesci¢ w perspektywie, zby¢ krétko, jakby w nawiasie —
wszystkie koncentrowaé okoto wydarzenia gtownego.

Opowiadanie ma duzo podobienstwa z dramatem. W dra-
macie ,akcja ro$nieZ poczynajac od zawigzania wezta dramatycz-
nego kazda scena zbliza do punktu kulminacyjnego, do katastrofy,
a po tej perypetji szybko juz zmierza ku zakonczeniu. Podobnie
jest w opowiadaniu: nie wolno nam najwazniejszej rzeczy, o ktérg
nam chodzi, opowiedzie¢ zaraz na poczatku, gdyz dalszego opo-
wiadania dzieci stucha¢ nie bedg; nie wolno nam gromadzi¢ bez-
tadnie mnéstwa szczegotow, kotowac, ,,drepci¢ w miejscu**; kazde
zdanie, kazdy szczegét musza by¢ na swojem miejscu i zbliza¢
ciggle ku koncowi. Najwazniejszy ustep dobrze bedzie uwydatnié
i dykcjg i akcjg — jak np. w opowiadaniu o wskrzeszeniu ta-
zarza, stowa: ,tazarzu, tobie mowie wstan!**

Wspobiczesna szkota pracy uwaza za jeden ze swych $rod-
kow t. zw. malownicze, szczegdtowe opowiadanie. Uzasadnia to
tak: dziecko posiada wybujatg wyobraznie. Tymczasem podrecznik
religji, a czesto i jej wyktad w szkole zbyt mato dajg materjatu
pogladowego; opowiadanie zbyt suche, nie wyjasniajgce ani prze-
mawiajgce przez barwnos¢ szczegotdéw, nie zapala serca, nie sprzyja
tez zagtebianiu sie w tres¢. A to tern bardziej, ze (jak w Starym
Testamencie) i rzecz jest daleka, obca i jezyk nieraz przytrudny
i wiele innych okolicznosci sktada sie na to, ze to opowiadanie
nie znajduje oddzwieku w duszy dziecka. Wobec tego radzi roz-
szerza¢ opowiadanie biblijne, ubarwiac je.

To szczeg6towe, barwne opowiadanie ma mie¢ nastepujace
przymioty:

1 Podmalowanie ograniczy¢ trzeba do rzeczy istotnie po-
trzebnych. Nie cale opowiadanie, lecz tylko niektore ustepy, rysy
nalezy pogladowo ubarwic.

2. Niech to rozszerzenie i ubarwienie zachowa koloryt bi-
blijny: w ramach dawnych czaséw, wschodnich obyczajéw, na
widowni biblijnej. Mozna jednak przy tern ,malowniczem** opo-
wiadaniu bra¢ do poréwnania i pogladu znane dziecku miejscowe
rodzime fakty i stosunki, do nich nawigzywaé. Prawda jednak
historyczna musi by¢ nienaruszona; zmodernizowanie historji bi-
blijnej jest niedopuszczalne.

3. Wyrazenie i jezyk biblijny muszg by¢ zachowane. Roz-
szerzajac, podmalowujac jaki$ ustep, nalezy go przeplata¢ jezy-
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kiem Pisma $w., inaczej bowiem opowiadanie to stracitoby na-
maszczenie biblijne. Nigdy za$ nie wolno tu wprowadzac¢ jezyka
trywjalnego, zeSwietcza¢ i obniza¢ moralnie wydarzen biblijnych.
Wysuwano juz wielokrotnie, ze jezyk, zwiaszcza Starego Testa-
mentu. jest za trudny dla dzieci, robiono proby zmodernizowania
go, zawsze jednak z rezultatem ujemnym. Jezyk biblijny ma tyle
majestatu w swej prostocie, mimo odlegtych czaséw i warunkow
tak jednak przystepny jestiobrazowy, tak tradycjg wiekow wsigknat
niejako w nasza krew i kosci, ze wobec tego catkowite moder-
nizowanie ani z punktu dydaktycznego, ani tern bardziej religij-
nego, bytoby niepozadane.

4. Co sie tyczy pogtebienia psychologicznego, to zaznaczyé
tu nalezy, ze nie mozna go robi¢ na wiekszg skale w tekscie
samym, chyba jaka$ kréciutkg spokojng uwage moznaby tu
wtraci¢; obszerniejsze, bardziej wyczerpujace nalezy odtozy¢é do
tej czesci lekcji, ktoérg nazywamy pogiebieniem. Dzieci, znajac juz
tekst wasciwy wydarzenia biblijnego, fatwo zauwazg, ze to pod-
malowanje jest dodatkiem ks. katechety, nie za$ stowami Pisma
Sw. OczywiScie trzeba tu uwazac, by nie przesadzi¢, by tego po-
gtebiania psychologicznego nie byto za duzo.

To pogtebienie psychologiczne przyczynia sie wiele do na-
lezytego zrozumienia lekcji religji. Dzieci nie sg zdolne ,czytat
miedzy wierszami**, odtworzy¢ sobie nalezyty obraz na podstawie
kilku wyrazen biblijnych, dosy¢ og6lnikowych. W takiej np. ofierze
Izaaka, jezeli wyjasnimy, ze on zapewne domys$lat sie z rozmaitych
okolicznosci, co go czeka, ze bat sie Smierci jak kazdy cziowiek,
ze miat zapewne pokuse, by sie wyrwac i uciec, stary Abraham
by go nie dogonit, to przy omawianiu lzaaka, jako figury Chry-
stusa Pana wyrazniej przedstawi sie osobista zastuga lzaaka,
czego nie wida¢ wcale w opowiadaniu biblijnem.

Takie pogtebienie psychologiczne byto znane w kosciele od-
dawna; bierne przyktady moznaby zacytowa¢ u $w. Jana Chry-
zostoma i innych Ojcow Kosciota. Oto np. jak $w. Augustyn
przedstawia rzez niewinnych dziatek: Mater crines capitis dissi-
pabat, quae ornamentum capitis amittebat. Quantis modis infan-
tem volebat abscondere et ipse se infantulus publicabat! Nesciebat
facere, quia necdum didicerat formidare. Pugnabat mater et
carnifex. ille trahebat, illa tenebat. Ad carnificem mater dabat:
Quid separas a me, quem genui ex me? Uferus genuit, non
mansit ille, cum vixit, ubera mea frustra laete contorquens. Caute
portavi, quem a te video nianu crudeli jactari. Modo eum effu-
derunt viscera mea, et tu elidis ad terram.

Alia acclamabat mater, cum exaetor latro non compelleret
simul occidi cum parvulo matrem: Ut quid me dimittis inanem ?
Si culpa est, mea est; si non est crimen, junge mortem et libera matrem.

Alia dicebat: Quid quaeritis? Unum quaeritis et' multos
occiditis et ad unum, qui unus est, attingere non potestis ?
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Alia contra clamabat : Veni jam, veni Salvator mundi, quam-
diu guaereris? Nullum fines: videat te miles et nostros non
occidat intantes. (Lekcja V i VI na oktawe Niewinigtek.)

5. Te dodatki ,malowniczell i psychologiczne muszg mie¢
swe uzasadnienie w PiSmie $w. w egzegezie biblijnej, wyptywaé
z natury rzeczy.

6. Cuddéw w dziedzinie nadnaturalnej nie nalezy ttumaczyc¢
w spos6b naturalny. Wiec, np. gdybySmy nawrdcenie sie Magdaleny
ttumaczyli psychologicznie ze doznawata pogardy od otoczenia,
ze Pan Jezus pierwszy okazat jej zyczliwos$¢, ze podobaty jej sie
kazania Chrystusowe ; albo nawrdcenie sie $w. Pawia wyjasniali
naturalng ewolucjag mysli : widziat mestwo i szlachetno$¢ chrze-
Scijan, rozmys$lat nad tern, ze jednak musi by¢ prawdziwg ta
wiara, ktéra takich ma wyznawcow i to go nawrdcity; gdybysSmy
stowem, wykluczali tu wptyw taski, pierwiastek nadprzyrodzony,
bytoby to grubym racjonalizmem

Protestancka katechetyka w Niemczech, zwiaszcza Scharrel-
mann odnosnie do ,malowniczego** opowiadania stawia trzy po-
stulaty: Przesycenie szczegOtami, obfite motywowanie przez zesta-
wianie nastepujacych po sobie faktow biblijnych i wreszcie przez
zmodernizowanie i dostosowanie do poziomu dzieciecego tresci
biblijnej.

O ile z pewnemi zastrzezeniami mozna sie godzi¢ na pierwsze
dwa punkty, o tyle trzeci punkt jest nie do przyjecia. Gdy w na-
szych pastoratkach pasterze witajagcy nowonarodzonego P. Jezusa
sg to polscy parobcy, jest tam mréz polski, polska szopa i polska
przyroda; gdy samo Betlejem zdaje sie leze¢ w Polsce, ,,trzeba iS¢ do
Wieliczki, potem do Pifczowa, a z Pinczowa na Bielany, potem do
Glogowa za$ z Glogowa do Mogity, bedzie juz pot drogi*™ ... gdy
Dziecigtku Jezus strzelajg na wiwat z mozdzierzy, to ta naiwnosc,
zupetnie w stylu, jest bardzo mitg. Ale moéwi¢ dzieciom, jak chce
Scharrelmann, ze lzaak nie mieszkat w Chanaan lecz koto Bremy,
ze Eliezer jego grywat na organkach, ze sgsiedzi zajezdzali na
rowerach, ze rano z poczty przynoszono ,,Brerner Zeitung**, a lzaak
odczytywal swej zonie wieczorem nowinki z wojny Anglikéw
z Boerami... to juz nie naiwno$¢, to graniczy z bluznierstwem.

Dobre opowiadanie ma wiec nastepujace przymioty: 1) Pro-
stote, skromnos$¢ wystawienia, mozliwie zblizonego do psychiki
dzieciecej, naturalnos¢ toku.

2) Ciepto, zabarwienie uczuciowe, co zalezy od przejecia sie
samego opowiadajgcego. Wyraza sie to i dykcjg i akcjg opowia-
dajagcego i tempem opowiadania, ktdre moze dochodzi¢ do patosu
szybkiego, normalnie za$ bywa spokojne.

3) Podziat. Opowiada¢ najlepiej catos¢; chyba, ze ustep
bytby za diugi, nalezatloby go podzielic. W kazdym razie dbac
trzeba o to, by opowiadanie byto mozliwie krétkie, inaczej znudzi
sie, a to psuje caly pozytek opowiadania.
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4) Zycie. Jak osiggna¢ zywo$¢ stylu, o tein obszernie mowi
stylistyka. Tutaj podkreSlamy jedno: nie rozwodzi¢ sie nad epi-
zodami dlugo, ale nie pomija¢ tez szczegdtdw charakterystycznych,
dosadnie malujgcych osobe lub zdarzenie.

Do ozywienia akcji opowiadania dobrze bedzie wprowadzac
dialog, a przynajmniej nie zamienia¢ mowy wprost na mowe za-
lezng. Pismo S$w. celuje i pod tym wzgledem, np.: ,Kusit Bog
Abrahama i rzekt do niego: Abrahamie, Abrahamie! On odpo-
wiedzial: Owom ja. Rzekt mu: Wezmij syna twego jednorodnego
i ofiaruj Mi go. Abraham tedy, wstawszy w nocy, osiodtat osta
swego; wzigwszy z sobg dwu miodziencow i lzaaka syna swego,
a nargbawszy drew do catopalenia, szedt na miejsce, na ktore
mu BoOg rozkazat* (rozdz. 23, 1—3).

* * *

Dobre opowiadanie oddaje nieskoriczone ustugi w szkole.
»Puka ono do wszystkich drzwi, jak powiada pewien pedagog:
»,{0 pobudza wyobraznie, to porywa serce i umyst, to wywotuje
rados¢ i zadowolenie, to znéw napetnia dusze smutkiem i trwogg**.

* * *

Na zakonczenie przytaczamy jeszcze racje psychologiczno-
dydaktyczne, tlumaczace nam doniostg role pogladowosci w na-
uczaniu.

1) Tylko szczegotowa obserwacja moze da¢ jasne wyobra-
zenie 0 przedmiocie, tego inng drogg zdoby¢ nie mozna.

2. Dziecko zyje zyciem zwierzecem: wiadze zmystowe masilnigj
rozwiniete od umystowych (krytyczne sadzenie, rozumowanie, ab-
strakcja), ktore budzg sie daleko pozniej, gdzie$ koto roku 14-go.
Mowe rowniez ma wtedy dziecko stabo rozwinietg. tatwiej mu
przeto pozna¢ przedmiot nauki w sposéb zmystowy.

3. Podnieta zmystowa fatwiej budzi i utrzymuje uwage na-
turalng, anizeli nauczanie stowne; to za$ znowu ogromnie utatwia
uczenie sie wogole.

4. Poglagdowe nauczanie odpowiada wiec wrodzonej zy-
wosci dziecka, jego ciekawosci, wogoble naturze, jest dla niego
przyjemniejszem od nauczania stownego, a wiec i tatwiejszem.

Aby pogladowe nauczanie byto korzystne, musi by¢ prowa-
dzone umiejetnie i bez przesady.

a) Przedewszystkiem przy poglagdowem nauczaniu nie cho-
dzi tylko o to, by dziecko nauczyto sie patrze¢ i mowié, by mogto
rozwing¢ i wzmocni¢ umystowe zdolnosci, ale by przyswoito
sobie przedmiot nauczania, sam w sobie juz bedacy Wysokiem
dobrem.

b) Pogladowe ,postrzeganie™ nie zawiera bynajmniej umy-
stowego ujecia. Tymczasem niestety pogladowe nauczania ptytko
ujmowane, poprzestaje na tern ,postrzeganiu™ mato sie troszczac
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0 pojecie. Poglad jest tylko fundamentem nauczania, nie za$ jego
szczytem i korong. Jego celem jest umozliwi¢ pojecie, przygoto-
wacé zastosowanie, poglad sam dla siebie chybiatby celu!

c) Przy ,obserwowaniu“ dziecko musi bra¢ czynny udziat,
nie za$ patrze¢ i stucha¢ biernie. Nalezy je tedy zmusza¢ do
uwaznego patrzenia i stuchania, usung¢ im na chwile obraz, od-
pyta¢, co na nim zauwazyly, przerabia¢ z niemi cate opowiadanie,
powtarzac.

d) Nie uzywa¢ pogladu za duzo i tam, gdzie on bytby zby-
teczny, a moze nawet szkodliwy; gdybysmy np. chcieli uzmy-
stowi¢ wszystko, zabieratoby to duzo czasu nauczycielowi, a dzieci
by nudzito. Im starsze dzieci, tern mniej pogladu.

Literatura, z ktorej korzystatem: Baeumker: Anschauung und
Denken, Paderborn 1921

Devand: Tableaux intuitifs d’enseignement religieux. Fri-
bourg 1913.

Kosinski W.: Dydaktyka. Sandomierz 1924.

Schieser: Methodik des gesammten Religionsunterrichts in
der Volksschule unter Miteinbeziehung der Mittelschule. KOIn 1921.

Sandomierz. Ks. IV Kosinski.

Egzorta na niedziele przed rekolekcjami
w szkole.

,Dowiadujmy sie drog naszych, a szukajmy
i nawr6émy sie do Pana“! (Tren 3, 40.)

Przyjetym w naszem szkolnictwie zwyczajem w najblizszych
dniach rozpoczniemy wielkopostne ¢wiczenia duchowne.

Rekolekcje! Chyba ws$rdd was niema ani jednego, ktoryby
na dzwiek tego czcigodnego stowa nie doznat pewnego wzrusze-
nia, nie odczut w swej piersi miodzienczej silniejszych drgien.
Wszyscy wybiegacie ku nim myslg i uczuciem. Czy jednak tres¢
i nastr6j waszych mysli jest podobny temu, jaki dusza prawdziwie
pobozna na rekolekcje przynies¢ powinna?

Ufam mocno, ze w gronie naszych wychowankoéw niema
takich, ktérzyby do wielkopostnych ¢wiczen duchownych odnosili
sie z lekcewazeniem lub co gorsza, z niechecia, ale i to zdaje sie
by¢ rzecza pewng, iz nie do rzadkich wyjatkow miedzy wami
trzeba zaliczy¢ tych, ktdérzy sie ciesza na samo wspomnienie 0 re-
kolekcjach jedynie dlatego, bo w nich widzg czas wolny od nauki
szkolnej, ktory bedzie mozna skroci¢ z matemi przerwami na prze-
robienie zaniedbanych lekcyj lub na przygotowanie prywatnej lektury.

Tak pojmuje czas rekolekcyj dziatwa szkolna. Nie dziw, iz
z niego zadnej lub w najlepszym razie niewielkg odnosi korzysc.

Miesiecznik Katechetyczny — 1929 8
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Stad ptynie coraz czesciej styszany zarzut, iz rekolekcje nie osig-
gajg zamierzonego celu, gdyz miasto spodziewanej odnowy reli-
gijnego zycia i poprawy obyczajéow do$¢ czesto zostawiajg po
sobie w duszach mitodocianych niesmak i zniechecenie. Grube
nieporozumienie! Wszak niepodobna wini¢ lekarstwa za to, ze je
chory odtragcit albo uzyt w niewtasciwy sposob, a tak zamiast
polepszenia o $mier¢ sie przyprawit; tern bardziej rekolekcjom nie
wolno odmawiaé¢ zbawiennego wptywu dla tej przyczyny, ze ludzie
od nich stronig albo je odprawiajg bez koniecznego skupienia, bez
wewnetrznej pracy nad soba.

Pragne jak najgorecej, azeby C¢wiczenia duchowne nietylko
teraz, ale zawsze byly porg zboznej siejby dla waszych nieSmier-
telnych dusz. Powiem wam przeto kilka stéw o ich wartosci i celu,
a nastepnie wskaze, w jakim duchu, z jakiem usposobieniem wi-
nien je odprawia¢ wierzacy i szlachetny uczen.

Rekolekcje — pojete w duchu katolickiego Kosciota to nie
wolny i swobodny, ale naprawde upalny, znojny czas, to cicha,
sumienna praca, ktorej celem jest doktadne i wszechstronne po-
znanie wiasnej wartosci moralnej, swojej #acznosci z Bogiem.
W tern znaczeniu nie sg bynajmniej nowoczesnym wynalazkiem
a tern mniej wylagcznym dorobkiem tych, do ktérych Chrystus Pan
powiedziat: ,ldgc tedy nauczajcie wszystkie narody, nauczajcie je
chowa¢ wszystko, comkolwiek wam przykazat" (Mat. 28, 19—20).
Znali go tak dobrze zydzi, jak i poganie. Wszak ,,wybrany nar6d"
przez dwa dni modlit sie bez przerwy i poscit surowo, zanim
podszedt pod gore Synaj, gdzie mu Jehowa miat obwiesci¢ Swoje
odwieczne prawo. Wyzbyt sie trosk doczesnych, umiarkowaniem
i bogomysinoscig sttumit w sobie przyziemne popedy, zeby tern
lepiej madgt zrozumie¢ i speini¢ wole Najwyzszego. Wszak juz
mysliciel poganski calg filozofje zycia ujgt w to krotkie zdanie:
»,Poznaj samego siebie", ktore caty nardéd uznat za swoje i spi-
zowemi uwiecznit zgtoskami nad gtéwng bramg, wiodacg do Swig-
tyni. Inny medrzec grecki przykazat swym uczniom, zeby nie raz
na rok, miesigc czy tydzien, ale codziennie wieczorem rozmyslali
powaznie nad tern, czego dokonali w ciggu catego dnia, badajgc
najskrytsze pobudki wiasnych mysli i stéw, pytajac o najtajniejsze
cele swych czynow. Pitagoras znat nawskro$ nature ludzkg i dla-
tego tak dtugiej i wytrwatej od swych wychowankéw zazadat
pracy. O tyle bowiem cztowiek zdota sobie wyrobi¢ nieztomne
zasady i wyrzezbi¢ prawy, jednolity charakter, o ile pozna swoje
sktonnosci dobre i zdrozne nawyczki, cnoty i wady, bo pod tym
jedynie warunkiem bedzie mogt tepic w swojem sercu zto, a roz-
wija¢ i pielegnowa¢ dobro.

Nic tedy dziwnego, ze Koscidt katolicki od niepamietnych
czasOw zachecat swych wiernych, azeby jak najczesciej robili Scisty
przeglad dokonanej pracy, azeby wobec wiasnego sumienia rozwa-
zali, czy w mysl ewangelicznych wskazan wzbogacili swg dusze
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w cnote i zastuge. Nauczony wiekowem doswiadczeniem, zrozumiat,
iz sie nie wywigze z cudnego postannictwa, jakie mu zlecat Pan
Jezus, o ile cisza i skupienie, modlitwa i rozmys$lanie nie porwie
dusz na one wyzyny, gdzie cztowiek obojetnieje na wszystko, co
ziemskie i doczesne, a ptonie mitoscia ku temu, co wieczne i nie-
skonczone, gdzie nie przesada, ale najistotniejszag prawda zdajg sie
by¢ Zbawiciela stowa: ,Badzciez doskonatymi, jako i Ojciec wasz
niebieski doskonaty jest!” (Mat. 5, 48).

Potrzeba serca, przyktad wielkich ludzi a przedewszystkiem
gtos Kosciota spowodowal to, ze mnogie zastepy wyznawcow
Chrystusowych zawsze a zwiaszcza w ostatnich dziesigtkach lat
z najwiekszg poboznos$cig odprawiaty i odprawiajg Cwiczenia du-
chowne. Historja Swiadkiem, iz ten zbozny siew wydat dla Boga
i dla ludzi jak najpiekniejsze owoce. W czasie rekolekcyj uczciwi
pieli sie na coraz to wyzsze szczeble doskonato$ci chrzescijanskiej,
opieszali i leniwi nabierali zapatu do wytrwatej i zmudnej roboty,
a bezbozni porzucali bez zalu droge nieprawosci i zbrodni, by
z tern wiekszg gorliwoscig stuzy¢é mitosiernemu Stwércy.

Moi ukochani! Tyle roéznorodnych przyczyn ztozyto sie na to,
iz Sciezki waszego zywota biegng poprzez manowce necacych
i utudnych pokus, to znowu ponad urwiskami modnych, ale nie-
rzadko ptytkich, na tani poklask obliczonych haset, iz u progu
miodzienczych lat pisanem wam byto doSwiadczy¢ na sobie nie-
codziennych wzlotéw i upadkoéw, serdecznych uniesienn i bolesnych
zawodoéw. Wasze serca chciwie wchianiajg wszystko, na czem
widnieje czar zycia, do waszych dusz fatwy znajdujg przystep
przekonania, poglady, poparte powaga uczonych, a moze tylko na-
halnym tupetem bezkrytycznego tlumu.

Przyjacielu drogi! Szybko i bezpowrotnie mija twej mtodosci
czas niby wezbrany potok gorski, ktory z siebie zrzucit lodowe
wiezy. Musisz wiec spokojnie podumac i pomysle¢ nad przebyta
dotychczas drogg musisz zbada¢, co zawdzieczasz dziatajgcym
na ciebie wptywom — musisz krytycznem spojrze¢ okiem na
otoczenie i kolegéw, z ktérymi przestajesz — musisz na podstawie
wilasnych przezy¢ oceni¢ sprawno$¢ i uczciwos¢ zasad, na modie
ktorych swe czyny ukladasz! Musisz sie zastanowi¢ nad soba,
musisz odprawi¢ powaznie rekolekcje, bo inaczej w przysztosci
mozesz sie upodobni¢ do onego liscia zzotktego, ktérym ztoSliwy
wicher tam i sam miota pdzng jesienia.

Zleby zrobit kupiec, gdyby w pewnych odstepach czasu nie
przejrzat sumiennie rachunkéw i z rozchodem nie poréwnat do-
chodu, gdyby nie uporzadkowat nabytych towaréw i na zaintere-
sowania swych gosci nie zwrdcit nalezytej uwagi; nie lepiej posta-
pitby$ z sobg, gdyby$s pityngc w takt burzliwych fal zycia, nie
przerwal wartkiego biegu, azeby z catym spokojem zajrze¢ w ksiege
wilasnego sumienia, gdyby$ poniesionych strat nie zestawit umie-
jetnie ze zdobyczami w dziedzinie ducha, a tak przebiegajagc w pa-

g*



116 Ks. dr. Jozef Rychlicki

mieci minione lata, nie znalazt szczerej odpowiedzi na to pytanie:
»,Czy stajesz sie coraz lepszym, czy tez co nie daj Boze
wystepek bierze u ciebie gore nad zastugg'*?

Od tej odpowiedzi zalezy twoja przyszto$¢, a wiec musisz
sie na nig zdoby¢ i zdobedziesz, o ile zechcesz najblizsze reko-
lekcje odprawi¢ w skupieniu i poboznie. Modl sie serdeczniej niz
zwykle, nie stron w tych dniach przed umartwieniem, a gotuj swa
dusze na rozmowe z Bogiem. Zwolna odrywaj swe mysli od do-
czesnych trosk, by$ je magt tern swobodniej ku wiecznym skierowac.
Z ochotnem sercem i dobrg wolg rozpoczynaj wielkopostne ¢wi-
czenia duchowne!

W Swietle nadprzyrodzonych prawd, oméwionych w naukach
rekolekcyjnych, rozwaz przed innemi swdj stosunek do Boga, do
ludzi i samego siebie, rozbieraj skrupulatnie wszystkie obowigzki,
jakie na ciebie obecnie wkitada rodzina i szkota, pytaj bez zadnych
zastrzezen samego siebie, czy robisz naprawde tyle, ile ci pozwa-
lajg sity, czy juz dzis, pracujac, wybiegasz mysla ku tym obo-
wigzkom i powinnosciom, jakie moze niedlugo postawi przed tobg
dobro publiczne lub mito$¢ ojczyzny. Jesli dojdziesz do przeko-
nania, ze$ za innymi nie pozostat wtyle, ze ci nie ciezy jarzmo
stuzby Bozej ani nie nudzi modlitwa, ze umiesz odczu¢ zywo
nedze blizniego i w miare moznosci potrzebujgcym nie skapisz
braterskiej postugi, to zt6z jak najserdeczniejszg Wszechmocnemu
dzieke i btagaj goraco, by$ wspierany nadal Jego taskg Swiets,
zdazat wytrwale w obranym kierunku. Przeciwnie, o ile w swej
przesztoSci odszukasz liczne i ciezkie btedy, o ile w obliczu
twardej rzeczywistosci bedziesz musiat wyzna¢, ze miasto Stwdrcy
i prawdzie stuzyte$ marnosciom, grzechom, a moze nawet brzyd-
kim wystepkom, to nie kryj ani nie usprawiedliwiaj wtasnych ran
i przewinien przed sobg, ale sie ogladnij za ich pobudkami i zro-
dtem, wniknij w ich optakane nastepstwa, by$ co rychlej zdrojem
sakramentalnej taski zleczyt ich $lady 1 na zawsze wzigt z niemi
rozbrat. Nie tra¢ nadziei, nie upadaj nigdy na duchu, ale zawsze
pamietaj, ze obok Jezusowego krzyza wraz ze S$w. Janem stala
Marja Magdalena. Nie do wybranych i niewinnych tylko, lecz do
wszystkich wyznawcow Chrystusa, a wiec i do grzesznikéw po-
wiedziat Apostot narodow: ,Ta jest wola Boza — uswiecenie
wasze** (Tess. 4, 3).

Chrzescijaninem jeste$, Chrystusowe dzwigasz na swej duszy
pietno. Spytajze wiec dalej, czy ochoczo idziesz za swym Mistrzem
i Wodzem, czy twoje mysli, zamiary i czyny sa odzwierciedleniem
ewangelicznych zasad, bo¢ o tyle Zbawiciel przyzna sie Kkiedy$
w dzien sadu do ciebie i przyjmie cie do Swojego grona, o ile
ty, zyjac na ziemi, bedziesz dla Niego dobrym i pojethym uczniem.

Skoro za$ szczegOtowo roztrzasniesz wiasne sumienie, skoro
niczego nie zaniedbasz, azeby tylko naprawic¢ skalang przeszto$¢,
a dla lepszej, Swietej przysztosci obmys$le¢ zaradcze Srodki, to
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niezawodnie zdobedziesz podczas rekolekcyj te skarby i taski, do
ktorych moze juz oddawna tesknita twa mitodziencza dusza. Wroci
utracony pokéj i swoboda, przyjdzie ochota i zapat do pracy nad
wiasnem zbawieniem, bez stowa skargi porzucisz zte upodobania
i grzeszne natogi, a umitujesz niepodzielnie cnote i obowigzek.

O ile jednak chcesz odnies¢ petng korzy$¢ z wielkopostnych
¢wiczen, to musisz unika¢ wszystkiego, co w ich odprawieniu
mogtoby by¢ dla ciebie przeszkoda. Na czas rekolekcyj zapomnij
0 nauce szkolnej, nie bierz do reki ptytkich a tern mniej zmysto-
wych powiesci, nie mysl o przechadzkach czy rozrywkach, ani sie
nie poddaj ,stodkiemu préznowaniu¥ Z niestabngca uwaga stuchaj
gtoszonych nauk, w ich Swietle rozwazaj w cichosci swg wartos¢
przed Bogiem, otrzymane wskazowki i rady stosuj do siebie, obmy-
$lajagc odpowiednie sposoby, by$ mogt podtug nich zawsze poste-
powa¢ w zyciu.

Wolny czas obrdé¢ na czytanie religijno-moralnej ksigzki. Kt6z
wie, czy w niej nie znajdziesz wyjasnienia i dopetnienia rekolek-
cyjnych nauk, czy z niej nie zaczerpniesz zachety i Swiatta, by$
na przysztos¢ cenit i kochat te \yartosci niezniszczalne, wieczne,
dla ktorych dotad nie zywite$ naleznego szacunku? Przypadkowo
wzigt do reki ,,Zywoty Swietych" rycerz hiszpanski Ignacy Lojola,
a kiedy je czytat, zwolna w jego duszy rosto i dojrzewato nie-
ztomne postanowienie: ,l ja kiedy$ zostane Swietym"!

Nadewszystko musisz pamietac, ze jesli gdzie, to tu ptonnym
bedzie twdj najszczerszy wysitek, o ile go nie wesprze i nie po-
btogostawi Bdég. O to blogostawienstwo trzeba sie modli¢ serdecz-
nie. Podczas wspolnych nabozeAstw w kosciele, czy waszych co-
dziennych paciorkow, pukajcie ze zdwojong zarliwoscig w niebo
0 potrzebng pomoc i taske, mddicie sie z dzieciecg ufnoscig do
Matki Najswietszej ucieczki ""grzesznikow, a doswiadczysz na sobie,
iz tegoroczne rekolekcje nie ming bez $ladu.

»Przeklety, ktéry sprawe Panskag czyni zdradliwie" — wotal
niegdys$ Jeremjasz do wybranego ludu (Tren 48, 10). Rekolekcje,
to Panska sprawa, to Swieta rzecz! Odprawcie je przeto z catem
namaszczeniem, szczerze i rzetelnie pracujcie przez ten czas nad
wilasng poprawg, a Bog da, ze wam przyniosg spokdj, btogosta-
wienstwo i szczescie. Amen.

Krakéw Ks. dr. J6zef Rychlicki.

Przemowa na uroczystos¢ szkoét
w dniu 10 listopada 1928.
»Stata sie nade mng reka Panska i wyprowadzit mie w duchu
i postawit mie wposrdéd pola, ktore byto petne kosci.
1 obwiodt mie po nich wokoto, a byto ich bardzo wiele
w polu i bardzo suchych.
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1 rzekt do mnie: Synu cztowieczy, mniemasz, ze zy¢ beda
te kosci? | rzektem: Panie Boze, Ty wiesz!

1 rzekt do mnie: Prorokuj o tych kosciach i rzeczesz im:
Kosci suche, stuchajcie stowa Panskiego!

.1 stat sie szum, gdym ja prorokowat i poruszenie, i przy-
stagpity kosci do kosci, kazda do stawu swego. | ujrzatem, jak
ciatem sie pokryty i skorg powlokly.

.1 przyszedt w nie duch, a ozyly, i stanety na nogach swych,
wojsko bardzo wielkie.

I rzekt do nich Pan: ,,Oto Ja otworze groby wasze, a wy-
wiode was z grobow waszych, ludu Moj, i wwiode was do ziemi
Izraelskiej.

| poznacie, zem Ja Pan, gdy otworze groby wasze, i wy-
wiode was z grobow waszych, ludu Mgj.

1 gdy dam ducha Mego w was, igdy ozywiecie, i gdy wam
dam odpocza¢ w ziemi waszej, a doznacie, ze Ja Pan mowitem
i uczynitem™.

Tag wizjg prorok Ezechjel krzepi wiare w zmartwychwstanie
ojczyzny, odgania zmore rozpaczy od narodu niewolg nekanego.

1 nasz nardd przeszedt 150-letnig kazn niewoli, catg gehenne
udreki, miat swéj sen grobdéw, straszny, upiorny, kiedy to z dy-
dem pozaréw, z kurzem krwi bratniej z gtebi dusz od bdlu ska-
mieniatych, z serc rozdartych rang niezagojong ptynety modty, od
ktorych ,bieleje witos".

Za winy ojcow i winy wiasne nardd, dumny z wielkiej swej
przesztosci, narod, ktory tak namietnie wolno$¢ ukochat, podaé
musiat kark swdéj pod jarzmo ohydne, jak niemocny z letargu
zrywat sie raz poraz, by tern bardziej krwawi¢ z ran rozdartych,
tern bardziej martwie¢ na duszy.

1 wtedy to arka przymierza miedzy dawnem a przysziem
pokoleniem, pokarmem duszy staje sie piesn wieszczOw, ta piesn
skrzydlata, co to wiarg, nadziejg i mitoscig krzepi.

Jak ongi Mojzesz prowadzi lud swoj za stupem ognistym
poprzez odmety morskie i piasek pustynny, tak wieszcz nasz krzesa
z duszy narodu ogien wiary, kiedy wyznaje:

»Panno S$wieta, co Jasnej bronisz Czestochowy

I w Ostrej Swiecisz Bramie!...

Tak nas powrdcisz cudem na ojczyzny tono"!

A drugi tej wiary wyraz daje stowy:

»Cokolwiek bedzie, cokolwiek sie stanie,
Jedno wiem tylko: sprawiedliwo$¢ bedzie,
Jedno wiem tylko: Polska zmartwychwstanie,
Jedno wiem tylko: Na dziejow przestrzeni
Grob nasz nam w zycia gmach sie przemieni,
Jedno wiem tylko: Krzykniemy serdecznie:
Badz Ty pochwalon, $wiety Boze, wiecznie"!
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1 za caty nar6d w te dni kleski i ponizenia modli sie wieszcz
pielgrzymujacy do wolnej Polski: ,,Panie Boze wszechmogacy! Dzieci
narodu wojennego wznoszg ku Tobie rece bezbronne z réznych
koncow Swiata. Wstajg do Ciebie z glebi kopalni syberyjskich i ze
$niegdbw kamczackich, i ze stepu Algeru, i z Francji, cudzej ziemi.
A w ojczyznie naszej, w Polsce, wiernej Tobie, nie wolno jest
wota¢ do Ciebie! | starcy nasi i kobiety i dzieci modlg sie do
Ciebie w skrytosci, myslg i tzami. Boze Jagiellonéw! Boze Sobie-
skich! Boze Kosciuszkow! Zlituj sie nad ojczyzng naszg i nad
nami. Pozwo6l nam modli¢ sie znowu do Ciebie obyczajem przod-
kéw na polu bitwy z bronig w reku, przed ottarzem zrobionym
z bebnow i dziat, pod baldachimem, zrobionym z ortéw i cho-
rggwi naszych, a rodzinie naszej pozwdl sie modli¢ w kosciotach
miast naszych i wiosek naszych, a dzieciom na grobach naszych.
A wszakze niech sie stanie nie nasza wola, ale Twoja. Amen“.

1 po dtugich latach, gdy juz pigte pokolenie dzwigato jarzmo
niewoli, a wieniec cierniowy wrost w naszg skron, wystuchat Bog
modty prorocze ,,0 wojne powszechng za wolno$¢ ludéw¥ i cu-
dem nas szczeSliwych powrdcit na ojczyzny tono.

1 dziesigty juz dzisiaj nam rok, jak poczeliSmy oddychac
wolnem powietrzem w Kkraju naszym.

Wsrod gigantycznych zmagan miljonowych armij, ktore ni-
szczycielska stopg zdeptaty ziemie naszg, iszczg sie wizje Werny-
hory i bt Andrzeja Boboli, wojska wszystkich narodéw stanety
na polach bitwy catej Europy, by narody na sgd ostateczny,
z odmetéw tej zawieruchy, ws$rdd mrocznych oparéw krwi ludzkiej
i skowytu tysiecy gingcych na pobojowiskach wytania sie Polska
zmartwychwstata.

A wy, miodziezy droga, jesteScie pierwszem pokoleniem wy-
rastajgcem w stoficu wolnosci odzyskanej. Chwila obecna wywo-
tuje w duszach waszych dreszcz gtebokiego wzruszenia przez
pamie¢ na to objawienie sie cudu opatrznosciowego woli Bozej.
Dzisiaj juz caly Swiat, wierzymy, uznaje, ze w wskrzeszeniu Polski
widomy byt palec Bozy Jego dziejowej sprawiedliwosci i zmito-
wania. Bo na nic byiby orez, ramie chocby stalowe i hekatomby
ofiar, gdyby On nie pobtogostawit. Stojac tu przed ottarzem, schy-
lajmy kornie dzigkczynne czota nie przed genjuszem ludzkim lecz
przed Bozym majestatem! Jemu cze$¢ i chwata i dziekczynienie
za skarb najdrozszy wolnosci!

Nie nam, Panie, nie nam, ale imieniowi Twojemy daj chwate!
1 mys$l ludzka i sita sg tylko kruchem narzedziem w reku Tego,
ktéry wynosi maluczkich a poniza mocarzy.

| dat Pan B6g zastepéw narodowi w tych krotkich latach
wolnosci powazng przestroge, jak na Nim nadewszystko budowaé
trzeba. Poszly nasze hufce upojone pierwszem powodzeniem szla-
kiem Chrobrych, by w Ztotej bramie Kijowa triumfy S$wiecic.
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..Az tu przyszty czarne dni niepowodzen i trwogi o utrate
cudu wolnos$ci, dni grozy przerazajacej, jakoby nawrdt udrek mi-
nionych pokolen. Armje rozproszone i znekane, bez wiary w zwy-
ciestwo — a wrog u bram stolicy. 1 pojat w te godzine nieszcze-
Scia narod, ze o nowy cud modli¢ sie trzeba! 1 uczynit Pan cud
w sercach synéw ojczyzny, dal wiare w zwyciestwo, zapetniajg
sie wyszczerbione luki szeregéw naszych ochotnikiem niewpraw-
nym do walki, miodziez szkolna zastawia piersiami swemi stolice
kraju. Na polu radzyminskiein wznosi sie pomnik ks. Sko-
rupki, ktéry z krzyzem w reku szedt na czele powierzonej sobie
miodziezy szkolnej i tam legt za wiare i ojczyzne!

O jak wspaniate sg dzieta Twoje, Panie, ze z tych malucz-
kich i dzieci uczynite$ Sobie godng pochwate!

Ofiarg tysiecy gingcych na polu chwaty okupit naréd wol-
nos¢; ci, ktérzy poszli, oddali skarb wolnosci w rece zyjacych.
A wy, droga miodziezy, nato przygotowujecie sie nauka i praca,
aby ten klejnot cenny wnet przeja¢ w spusciznie po ojcach. Miej-
cie to sobie za prawde zycia, co powiedzial pewien poeta: Dzie-
dzictwo ojcow zdobywaj praca, by je naprawde posiasc! Korzy-
stajcie z tych najpiekniejszych lat zycia waszego, by dusze swoje
ulepsza¢ dla dobra ojczyzny i na chwale Boga, ktory was tg
ojczyzng obdarzyt! Miejcie w pamieci stowa naszego wieszcza:
,O ile polepszycie i powiekszycie dusze wasze, o tyle polepszycie
i powiekszycie granice ojczyzny waszej“! Qjczyzna to nie ma by¢
ztobem zastawionym dla karmnych wotdéw ani zerowiskiem dla
gnusnych pasorzytow, ale to te wierchy podniebnych skat, gdzie
orty sie gniezdza, szum jej tanow, co zaprasza do pracy pozytecznej,
pomruk fal nad dalekim brzegiem nadmorskim, co wota na $wiat
caly stowy ostatniego z budzicieli ducha w narodzie: Polska to
wielka rzecz!

Siadajcie tedy miodzi Smiato i ochoczo do tej arki ojczyzny
waszej, by poptyna¢ z zaglem rozpietym w przyszto$¢ nieznana,
lecz z wiarg, ze sternikiem bedzie Bdg, z kotwicg nadziei w coraz
to lepsze jutro, z wyznaniem mitosci na ustach: Wszystko, co nasze,
ojczyznie oddamy! Tej ojczyznie, ktora wedtug onych wiekopom-
nych S$luboéw krolewskich ma po wsze wieki by¢ krajem bojazni
Bozej i czci Matki Najswietszej, tej Krolowej Korony Polskiej.
Serce i mysl i ramie i dton na stuzbe oddaé Slubujcie.

Na kleczkach dzieki Ci, Boze w oitarzu utajony, dzieki czy-
nie za dar wolnosci; te wolno$¢ przez cate zycie najwyzej ocenié
w tonie cnotliwem stanowimy, powtarzajgc za psalmistg Panskim
(136): ,Jesli Cie zapomne Jeruzalem, ojczyzno moja, niech za-
pomniana bedzie prawica moja!

Niechaj przyschnie jezyk méj do podniebienia mego, jesli-
bym na cie nie pomniat.

Jeslibym nie poktadat Jeruzalem na poczatku wesela mojego®

Inowroctaw. Ks. Marlewski.
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Kilka uwag z wystawy uczniow
okregu szkolnego Iwowskiego.

Zastrzegam sig, ze nie chce pisa¢ doktadnego sprawozdania
z wystawy uczniow szkot Srednich i seminarjéw, oraz szkot po-
wszechnych i zawodowych. Pragne tylko przedstawi¢ wrazenie,
jakie odniostem patrzac sie na prace szkoty w czasie catego dzie-
sieciolecia w wolnej Polsce. Dziesie¢ lat istnienia Panstwa, to po-
wazny okres czasu, ktory powinien zaznaczy¢ sie wszedzie, w kazdej
dziedzinie zycia panstwowego, swojemi skrystalizowanemi poje-
ciami i zasadami, na ktorych ma budowac¢ sie wielko$¢ kulturalna
Polski. Dziesie¢ lat istnienia Panstwa, to moznos¢ w niem swo-
body ruchéw, to poczucie godnosci swojego ,ja“ panstwowego,
nad ktdrem nie mozna przejs¢ do porzadku dziennego. Dziesieé
lat istnienia szkoty polskiej to wielkie stowo, ktére musi koniecznie
zwr6ci¢ uwage catego spoteczeristwa inteligentnego, jak ta szkota
polska sie rozwija, jak ksztatci umysty i serca miodego pokolenia,
ktore ma by¢ przysztoscig narodu. Dlatego dobrze sie stato, ze
Minister. W. R. i O. P. zarzadzito takg wystawe prac uczniéw w po-
szczegblnych okregach szkolnych, aby zapozna¢ spoteczenstwo
blizej, czego szkota polska uczy i jak uczy? Oto problemy, ktére
rozwigzata wystawa uczniow okregu szkolnego Iwowskiego urza-
dzona w Gimnazjum przy ulicy Kubali od 30 grudnia do 13 stycznia.
Piszacy swoje spostrzezenia nie jest bynajmniej pesymisty, jak
rowniez i entuzjastg, dlatego o sad objektywny bedzie sie starat,
aby bez subjektywnego zabarwienia wypowiedzie¢ swoje wrazenie
i podzieli¢ sie temi spostrzezeniami z szerszem spoleczeAstwem.
Na tamach dziennikéw duzo juz pisano o tej wystawie i to tak,
ze moje trzy grosze wydawaé sie moga za zupetnie zbyteczne,
a jednak nie zaszkodzi uczyni¢ i doda¢ kilka moze trafnych spo-
strzezen.

Nie ulega watpliwosci, ze wystawa szkot okregu Iwowskiego
jest, ogolnie biorgc, ogromng synteza pracy uczniow i nauczycieli.
Jednak nie na wszystko, co sie styszato, czytato i widziato, mozna
sie w zupetno$ci i bez zastrzezen zgodzi¢. Przedewszystkiem juz
samo pomieszczenie tej wystawy byto mniej szczesliwe i udatne,
jakby we Lwowie nie byto odpowiedniejszych, obszerniejszych
i wygodniejszych budynkow, nadajacych sie daleko wiecej na taka
wystawe catego okregu szkolnego. Waskie korytarze, na ktdrych
czesciowo rozmieszczone byly rysunki i malowidla ucznidw nie-
ktorych szkét i tych nawet nie mozna byto ogladna¢ z powodu
nattoku zwiedzajagcych. Nastepnie odniostem wrazenie, ze nie
wszystkie szkoty nawet $rednie wziely udziat w wystawie przez
swoje eksponaty. Zapewne krotki czas im na to nie pozwolit, aby
sie do tego przygotowac, albo brak miejsca. Dlatego przewaznie
wystepowaty eksponaty szkot samego Lwowa, szkoly panstwowe
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natomiast i prywatne rozmieszczone na prowincji, w matej tylko
liczbie braty udziat i w malym pokazie pracy byty reprezento-
wane. Wystawa szkolnictwa $redniego rozpada sie zasadniczo na
dziaty jak humanistyke, gdzie uplastycznienia sposobu nauczania
i metod prawie, ze nie uwzgledniono. Zapewne jest to zagadnienie,
mozna $miato powiedzie¢, ze najtrudniejsze, bo przedmioty wy-
facznie umystowe, a jednak ciekawe bytoby pokazanie, jak ksztat-
tuje sie i wzbogaca umystowo$¢ miodzienca przez szereg lat, od
klasy pierwszej az do matury. Ten dziat jakkolwiek ciekawy, po-
zostal i nadal takim dla tych, ktérzy te metode i sposob nauczania
pragneli poznaé¢, styszac i czytajac o niej duzo w przegladach
i poSwieconych temu zagadnieniu czasopismach. Nastepnie osobnej
sali dla tak zwanej polonistyki nie zauwazytem, a czasopism przez
miodziez pisanych i dla miodziezy byt zaledwie znikomy procent,
(kiedy w Krakowie podobno byto az 80). Filozofja i pedagogika,
o tyle zastuguja na uwage, ze przerysowano w powiekszeniu,
niektére tylko zagadnienia z podrecznikéw szkolnych. Gdzie nowe
systemy, przyrzady do badania pamieci i inteligencji ucznidéw, oraz
ksigzki i wykresy? Niemniej rowniez ubogo przedstawiony byt dziat
religji, chociaz trzeba przyznac, ze i na tern polu widac¢ byto pewne
wysitki i dobrg wole. Filologja klasyczna zdaje mi sie, ze z braku
miejsca nie znalazta pomieszczenia, dziat matematyczno-przyrod-
niczy za mato stanowczo posiadat eksponatéw, kiedy podobno
w Krakowie w sali biologji, ktora dla siebie stanowita wyodreb-
niong catos¢, (a u nas razem wystepowata z dziatem matematyczno-
przyrodniczym), kiedy w tej sali biologji w Krakowie panowat
Scisk stale najwiekszy, bo kanarki $piewaty, golgbki gruchaty,
wiewiorki skakaty it d, to u nas tylko rybki pluskaty, moze
dlatego byt u nas taki spokéj i bez statego Scisku, cato$¢ jednak
przedstawiata sie za skapo, gdziez naprzyktad rozwoj gatunkéw
od najmniejszych do najwyzszych? Stad to z sali biologji nie mozna
byto niczego skorzysta¢. Oprocz 2 akwarjow i mikroskopu za mato
stanowczo na wystawe. Przedmioty inne, jak geografja ziem polskich,
rysunki, roboty reczne daty obraz nauczania wiecej zadowalnia-
jacy. Wystawa szk6t powszechnych budzita podobne zaintereso-
wanie. Natomiast bardzo mite wrazenie odnosito sie z wystawy
robot przedszkolnych. Szkoly zawodowe panstwowe i prywatne
daty naprawde i pod kazdym wzgledem obraz starannosci w przy-
gotowaniu uczniow do poszczegdlnych zawodoéw. To tylko mozna
podnies¢ na ich niekorzy$¢, ze nie wszystkie braty udziat w wy-
stawie przez swoje eksponaty. Zanim jednak skoncze te ogodlne
moje wrazenia oraz ulotne uwagi, pragne zwroci¢ uwage na jedno,
ktore ogromnie nie licowato z nastrojem i powagg wystawy szkol-
nej. Moze pod tym wzgledem wystawa okregu szkolnego zastu-
giwataby na oryginalnos$¢. Dlaczego na wystawie prac uczniowskich
znajdowaty sie obrazy nieprzyzwoite? (akty kobiece i meskie)
nawet tam musiata by¢ nagos¢, wprost nie do pomyslenia! W jakim
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celu ta pornografja na S$cianie, skoro to mialy by¢ prace ucznidéw
a nie profesoréw ? Oto jeden wiecej z tych kwiatkow, czem cata
wystawa zostata udekorowana. Sala ta nie byta pracownig artysty,
gdzie nikt z niczem sie nie liczy, ani nie byta salg studjum dla
przygotowujacych sie do egzaminu uproszczonego z rysunkéw.
Miejsce to byto przeznaczone dla eksponatéw i prac uczniow, iten
szczegdt rzuca ciekawe S$wiatto na gust i smak urzadzenia wy-
stawy. lle miodziezy przesuneto sie przez te wystawe z ironicznym
usmiechem na ustach i zbrukang wyobraznig, a gdziez szczytne
hasto dzisiejszej pedagogji ,dbajmy o czysto$¢ duszy naszej mio-
dziezy", czyz to nie ironja losu? Grupka miodziezy stata wiasnie
w tej sali, ktorg obserwowatlem, i nie patrzyta bynajmniej na
pieknos¢ iinij i ksztattdw aktéw (bo dzisiaj pod tym ptaszczykiem,
szerzy sie i to nawet, co deprawuje, kazda rzecz musi sie dzisiaj
popieprzy¢), ale na co innego zwracata uwage, bo sie wzajemnie
trgcata Smiejac sie i rozmawiajgc dwuznacznie, z czego odniostem
wrazenie, ze pieknoscig linij sie ogromnie zainteresowata... Czy
jednak z tego wiadze centralne moga by¢ zadowolone, a nauczy-
cielstwo dumne?

Lwoéw £ W

RECENZIJE.

Ks. dr. Wactaw Kalinowski: Etyka. Podrecznik szkolny dla
klas wyzszych. Wydanie pigte (zmienione). Naktad Ksiegarni Sw.
Wojciecha. Poznan—Warszawa—Wilno—Lublin 1928.  Stron 192
w 8°. Cena nie podana.

Podziat: Wstep (Pojecie i potrzeba etyki) str. 1—5.

. Czes¢: Etyka ogolna str. 5 77

Rozdziat: O celu cztowieka, str. 5—11

Rozdziat: Prawo moralne, str. 11 35.

Rozdziat: Cziowiek jako istota moralna, str. 35—61.
Rozdziat: O czynach ludzkich, str. 61—71.
Rozdziat: Sankcja prawa moralnego, str. 71 78.

GO WN

Czesc Etyka szczegétowa, str. 78—181.
Wstep str. 78.
Rozdziat: Zycie religijne, str. 78—93.
Rozdziat: Zycie indywidualne, str. 93— 118.
Rozdziat: Zycie rodzinne, str. 118 131
Rozdziat: Zycie spoteczne, str. 131 —167.
Rozdziat: Zycie narodowe, str. 167  175.
Rozdziat: Zycie miedzynarodowe, str. 175 181
Skor0W|dz Wykaz wazniejszych dziet z dziedziny etyki, str. 181 —185.

OUTRWNE



124 Recenzje

Podziat jest przeprowadzony troche chaotycznie.

We wstepie powinno by¢ pojecie etyki i jej rodzaje. W etyce
ogoélnej powinno sie omowié: 1 podmiot moralnosci (cztowiek; cel
zycia, wolno$¢ woli, poczytalnos¢ czyndéw ludzkich), potem 2. norme
moralnosci i 3. przedmiot moralnosci (prawo) wreszcie 4. czyn mo-
ralny (cnota i grzech). W etyce szczeg6towej podziat jest jasny, sam
sie narzucajacy: obowigzki wobec Boga (religijne), wobec siebie
(indywidualne) i wobec ludzi (spoteczne).

Autor podzielit troche inaczej: We wstepie dat wprawdzie
pojecie etyki, ale bez rodzajow. Natomiast rodzaje etyki, a miano-
wicie etyke ,niezalezng®¥ z jej odcieniami, etyke religijng i etyke
chrzescijanskg omawia obszernie w rozd. I, zatytutowanym ,,Prawo
moralne4 mieszajagc w ten sposdb pojecia etyki i prawa.

Podmiot moralnosci, cztowiek, omawiany jest w rozdziale
I i lll; nalezato omdwi¢ go razem w jednym rozdziale.

Podziat etyki szczegOtowej tez nie jest szczesliwy.

Obowigzki spoteczne stanowig cato$¢ i obejmujg tez rodzine,
naréd, panstwo i calg ludzkos¢. Obowigzki wobec rodziny, panstwa
i ludzkosci moga by¢ tylko rodzajem obowigzkéw spotecznych.

1 Uwagi ogo0lne. ,Trudniej jest dzien dobrze przezy¢,
niz napisa¢ ksiege™ — powiada poeta, ale z pewnoscig nie ma on
na mysli podrecznika etyki. Wierze, iz autorowie naszych szkolnych
LEtyk*™ niejeden dzien dobrze i etycznie przezyli, ale porzadnej
LLyki** zaden jeszcze nie napisat.

Albowiem — wedtug obowigzujgcych programow — etyki
mamy naucza¢ pozytywnie, wedlug obowigzkdw; cnoty i piekno
etyczne ma by¢ na pierwszym planie; grzech w cieniu.

Takie nauczanie jest jedynie stuszne, ale tez i trudne.

A jeszcze trudniejsze: napisanie podrecznika do takiego na-
uczania etyki. Podjat sie tego jeden z pierwszych ks. Kalinowski;
podrecznik przyjat sie i idzie obecnie juz w 5-em wydaniu; zastu-
guje wiec na doktadne, staranne i szczeg6towe omoéwienie.

Zalety. Gtowng zaletg jest ,,pozytywnos$¢‘“ nauczania etycz-
nego w podreczniku ks. Kalinowskiego. Obowigzki, cnota — sg na-
prawde na pierwszem miejscu. Pod tym wzgledem jest autor wprost
wymyslny: sili sie na coraz to nowe racje i argumenty, byle tylko
obowigzek jak najmocniej uzasadnic.

Dalszg zaletg jest przejrzystos¢ uktadu poszczegolnych roz-
dziatéw i poddziatéw; uzywanie rozmaitych drukow jest trafne
i uzasadnione i ufatwia w znacznej mierze orjentowanie sie w tern,
co jest naprawde wazne.

Nie mozna wprawdzie powiedzie¢, by sie autor umiat krétko
wyrazac; niemniej jednak podrecznik ks. K i pod wzgledem zwie-
ztosci odbija korzystnie od niektdrych naszych gadatliwych pod-
recznikow.

Oto zalety.

W ady podrecznika sg bardzo znaczne i zupetnie zasadnicze.
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Gtowng i zasadniczg wadg jest niescistos¢, a nawet tu i owdzie
btedy w okresleniach i definicjach. Wogdle autor nie lubi definicy;j.
Argumentowanie jest nieraz nieprzekonywujgce, czasem nawet oparte
na blednych zatozeniach. W ocenie szczegdétowej zaznacze te stabe
miejsca podrecznika. Niescisto$¢ ta bardzo razi w ksigzce, przezna-
czonej dla najstarszej miodziezy, ktora juz umie mysle¢ i umie
krytykowac.

Drugim bledem jest nieuwzglednienie w podreczniku procesow
psychicznych: psychologiczne naswietlenie czynow moralnych i na
tern oparte dowody przemawiatyby bardzo do dojrzewajgcej mio-
dziezy.

Dalszg wadg jest zbyt skgpe uwzglednianie Pisma $w. w na-
uczaniu etycznem. Przeciez podrecznik etyki katolickiej a podrecznik
filozofji moralnosci — to dwie rozne rzeczy. Nie moge twierdzic,
jakoby autor pomijat Pismo $w. Stwierdzam tylko, ze cytatow jest
za mato.

Duzym btedem sg bardzo znaczne luki w materjale etycznym.
Autor rozwaza nieraz ,,per longum et latum" kwestje drugorzedne,
a niejednokrotnie zupetnie pomija bardzo wazne zagadnienia moralne.

Naogot podrecznik ks. Kalinowskiego robi wrazenie dos¢
przykre, jakoby autor czasami nie wiedziat, czego chce.

Powierzchowno$¢ — oto najgtdwniejsza wada podrecznika.

Forma zewnetrzna. Zasadniczy druk (petit na interlinji)
jest cokolwiek za maty, za$ najmniejszy druk (nonparel) jest nie-
dopuszczalny w podrecznikach. Nalezatoby uzyé w obu drukach
cokolwiek wiekszych czcionek, np. borgis rzymski bez interlinji
i petit. — Zresztg zrézniczkowanie druku jest dobre, miejsce nale-
zycie wykorzystane. Papier niezty. Natomiast oktadka z jej ordy-
narnym papierem pakunkowym nie przynosi zaszczytu wydawnictwu.

2.0cena szczegO6towa. Karta tytutowa. Na okladce
umieszcza autor cytat z Pisma $w. Mt 16, 26. Wprawdzie de gu-
stibus non est disputandum, lecz — stwierdzi¢ musze troche
to razi.

Str. 1 ,Etyka oznacza nauke, ktéra nam podaje zasady, jak
mamy urzadzi¢ zycie nasze, aby osiggng¢ zbawienie wieczne".

Tej definicji nie mozna przyja¢ jako definicje etyki w ogol-
nosci, gdyz sam rozum nie poznaje zbawienia jako celu ostatecz-
nego cztowieka. Powyzsza definicja moze sie odnosi¢ tylko do
etyki objawionej.

Str. 2. W definicji etyki katolickiej zamiast stow: ,,jak mamy
urzadzi¢ zycie nasze zgodnie z rozumem i sumieniem, podtug normy
Bozej i wzoru Jezusa Chrystusa”, powiedzie¢ krocej: ,jak mamy
urzadzi¢ zycie nasze zgodnie z rozumem i Objawieniem". — Defi-
nicja nie powinna by¢ rozwlekta. Im krocej, tern lepiej.

Str. 3. Autor umieszcza na tej stronie i na wielu innych rozmaite
wierszyki jako cytaty z autorow S$wieckich. Zasadniczo — nie
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uwazam za wskazane cytowanie autoréw S$wieckich w podreczniku
etyki katolickiej, przynajmniej w tekscie; ostatecznie mozna ich
zacytowa¢ w odnos$nikach matym drukiem na dole.

Str. 4. Autor stusznie podkresla w ustepie e) warto$¢ etycz-
nych jednostek dla spoteczenstwa.

Str. 5. W defipicji szczescia nalezy koniecznie podkresli¢ jego
trwatos¢, pewnos$¢ nieutracenia go nigdy.

Str. 9, wiersz 11—16. Argument bardzo staby i niejasny.

Str. 10. O dazeniu do zjednoczenia z Bogiem niejasno
méwi autor i metnie. Krdcej a jasniej i wiecej opiera¢ sie na
Pismie Sw.

Str. 11 i 12. Autor méwi o prawie moralnem, o prawie na-
turalnem, ale nie daje zadnej definicji, ani nawet okreslenia, co
przez ,prawo" rozumie.

Str. 13. ,Najistotniej za$ prawo moralne odroznia sie od innych
przez swoj charakter obowigzujgcy". — Co to ma znaczy¢?
Jakiez to sg ,inne prawa", ktore nie sg obowigzujace? Mimo naj-
szczerszej checi nie moge zrozumie¢, co to ma znaczyc!

Str. 14. Tytuk: ,Etyka naturalna albo niezalezna". Czy nie
lepiej ,etyka Swiecka". Tamte tytuly sa bardzo pociggajace.

Str. 15. Zaréwno przedstawienie systemu moralnego Kanta,
jak 1 jego odparcie jest stabe, niejasne i nieprzekonywujace.

Str. 15. ROwnie nieprzekonywujaco zwalcza autor zasady
etyki M. Guyaua. Nie mozna odmoéwic¢ racji systemowi moralnemu,
ktéry jako podstawe moralnosci bierze nature ludzkg i jej wyma-
gania. Nalezy tylko podkresli¢, ze Guyan traktuje nature ludzkg
zanadto jednostronnie, indywidualnie, nie uwzglednia natury ludzkiej
jako stworzonej i jako spotecznej i obowigzkéw stad plynacych

Str. 16. Etyka Benthama, Stuarta Milla i Spencera zajmuje
wraz z odpowiedzig autora pot stronicy w podreczniku. Czy nie
lepiej opusci¢ to catkiem, niz traktowaé powazne przecie systematy
filozoficzne powierzchownie, po tebkach? Przeciez podrecznik etyki
katolickiej powinien by¢ napisany powaznie.

Str. 17. Znany system altruizmu, czyli utylitaryzmu spotecz-
nego nazywa autor ,etyka naukowg lub biologiczng". Jest to bardzo
niebezpieczna nazwa. Albowiem przeciwienstwem ,etyki naukowej"
jest chyba ,etyka nienaukowa". Autor zwalcza te ,etyke naukowg"
bardzo nieprzykonywujaco, zamiast wskaza¢ jednostronno$¢ jej pod-
staw i w luki tego systemu uderzyd.

Niejasno$¢ i brak precyzji w rozumowaniu i zwalczaniu sy-
stematéw przeciwnych wynika stad,.ze autor tezy katolickiej wy-
raznie i jasno nie okreslit; zaznacza jg wprawdzie autor na str. 12,
lecz to za mato; tak zasadnicza rzecz, jak norma moralnosci, po-
winna by¢ bardzo starannie okreslona i uzasadniona.

Otoz jesliby autor wyraznie postawit teze; to jest moralnie
dobre, co jest zgodne z naturg ludzkg wszechstronnie pojeta: jako
stworzong, rozumng i spoleczng — a wiec zgodne z wolg Twoércy
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tej natury, z wolg Boga i Pana naszego — woOwczas wymienione
systematy moralne zestawione z normg moralnosci katolickg de-
maskujg sie same jako jednostronne, a wiec falszywe (np. altruizm
prawde mowi, ze trzeba by¢ pozytecznym dla bliznich, lecz jako
system moralny jest falszywy, gdyz uznaje te uzyteczno$¢ jako j e-
dyng norme dobroci czynu, gdy my nadto zadamy, by czyn byt
zgodny tez z naturg jako stworzong i jako rozumng; bonum ex
integra causa).

Str. 18—22. Artykuly p. t. ,,Wartos¢ etyki niezaleznej“ i ,etyka
religijna” — to woda.

Str. 22. Tu wreszcie dowiadujemy sie, co to jest ,prawo mo-
ralne", o ktdrem autor tak diugo juz méwit. ,Bog stworzyt czio-
wieka na obraz i podobieAstwo Swoje. A chcac mu ufatwi¢ spet-
nienie celu, jaki mu nakreslit (t. j. odtworzenia w sobie Jego podo-
bieAstwa). wyrazit w duszy jego pojecie o tern, co prawdziwe,
dobre i piekne i skierowat ku temu jego skionnosci. To zowiemy
prawem moralnem, prawem wiecznem, Boskiem, prawem naturalnem
lub przyrodzonem™. W tym ustepie widzi sie typowe dla podrecz-
nika tego pomieszanie poje¢. Co innego jest prawo odwieczne
(odwieczna wola Boza pewnego porzadku dziatania wszystkich
stworzen), co innego prawo naturalne, ktérego zrodtem jest prawo
odwieczne. Znowu odrozni¢ nalezy prawo Boskie od prawa natu-
ralnego, jak sie odroznia cato$¢ od czesci; albowiem oprécz prawa
Boskiego naturalnego istnieje tez prawo Boskie pozytywne.

Str. 22. W definicji prawa naturalnego poprawi¢ nalezy
ostatnie stowo: zamiast ,oparte na naturze rzeczy" ma by¢ ,,oparte
na naturze ludzkiej”. Albowiem prawo naturalne jest normg dzia-
tania przez Boga ludziom dang i ogtoszong Swiattem rozumu, po-
znajgcego nature ludzka.

Str. 24. Autor stuszng stawia zasade o stosunku prawa natu-
ralnego do pozytywnego, lecz fatalne daje przyktady; wynika z nich,
ze np. kradziez i klamstwo nie sg zakazane prawem naturalnem.

Str. 25. Dobry ustep o dekalogu.

Str. 26 i 27. Charakterystyka Pana Jezusa stanowczo za po-
biezna i za powierzchowna.

Str. 29, 30 i 31. Autor stara sie stresci¢ w 4 punktach nauke
Chrystusa. Co do punktu czwartego - trudno zgodzi¢ sie na to,
zeby hasto ,,Badz wola Twoja" byto czems$, co dopiero Pan Jezus
dat Swiatu. Czyz Job nie umiat byt zgadzaé sie z wolg Bozg?

Str. 34. O karach koscielnych nalezatoby cho¢ w paru wier-
szach wspomnieC; sg przecie ludzie, dla ktérych jest bojazin naj-
silniejszg racjg postepowania.

Str. 35. Autor pisze bardzo dziwnie o postuszenstwie prawu
ludzkiemu: ,,mozna sie domagac, aby (prawa) ozywione byly mi-
toscig dobra ogolnego. W wypadku, gdyby prawa sprzeciwiaty sie
temu duchowi mitosci, nalezatoby zastosowac jako regute postepo-
wania stowa $w. Piotra apostota: ,Wiecej trzeba stucha¢ Boga,



128 Recenzje

anizeli ludzi" (Dzieje ap, r. 5). Bardzo niebezpieczne wskazOwki.
Dla dowolnosci pole szeroko otwarte.

Str. 35. Autor zupetnie pomija milczeniem kwestje liberalizmu.

Str. 37. Autor nazywa uczucie zmystowg wiadzg pozgdawcza.
Czy autor nie uznaje istnienia uczu¢ duchowych?

Str. 41 i 42. Zadanie przyrodzone cztowieka czyli cel jego
okresla autor stowami: ,,Na podobienstwo Boskie ma dusza rozum
i wolng wole, aby pozna¢ i kocha¢ prawde i piekno. Z tego podo-
bienstwa wyptywa obowigzek doskonalenia wiasnej duszy. Pan Bog
dat cztowiekowi jeszcze wyzszy cel nadprzyrodzony, aby$my sie
stali uczestnikami Boskiego przyrodzenia. Cate zadanie zycia da sie
okreslic stowami Pisma $w. Boga sie b¢j, a strzez przykazania
Jego, bo to jest wszystek cziowiek (Eklezjastes 12, 13)“. Autor po-
wiedziat bardzo duzo pieknych rzeczy i wznioste naznaczyt czio-
wiekowi cele, a dogmatyka katolicka wyraza cel cztowieka w dwoch
stowach: Gloria Dei. To jest cel, a wszystko inne jest tylko $rod-
kiem lub nagroda.

Str. 43. Autor ryzykuje twierdzenie, jakoby uwazanie szacunku
prawdy i mitosci ku rodzicom za dobre, a wiarotomstwa i zabdjstwa
za zle bylo czem$ oczywistem, a nie dedukcjg z ogolnych zasad
moralnych.

Str. 43. Definicja sumienia dobra, cho¢ troche za diuga; lepiej
powiedzie¢ krétko: Sumienie jest to sad rozumu o moralnosci da-
nego czynu.

Str. 45—47. Caly ustep o pochodzeniu sumienia mozna
opusci¢. Str. 47. W odpowiedzi na teze Kanta wystarczy zanali-
zowaé pojecie sumienia.

Str. 48 i 49. O rzeczy bardzo waznej, a mianowicie 0 ro-
dzajach sumienia i. regutach postepowania odno$nego — mowi autor
krotko i zle. Mato powiedziatem: bardzo zle! Ten ustep jest najgorzej
opracowany ze wszystkich ustepdw w omawianym podreczniku.

Przedewszystkiem sam podziat. Autor rozréznia 4 rodzaje su-
mienia: 1 Prawe. 2. Btedne. 3. NieoSwiecone. 4. Watpigce. Konia
z rzedem temu, kto wyjasni, wedtug jakiego kryterjum nastgpit ten
podziat. (W dodatku 2 i 3 sumienie jest tern samem. Przecie su-
mienie nieoswiecone jest sumieniem bitednem. To jasne). Autor
uwzgledniatby w 1 i 2 sumieniu kryterjum prawdziwos$ci (sumienie
prawdziwe i fatszywe), gdyby zamiast ,jasno" powiedziat ,praw-
dziwie" lub wogoble nic. Czuto$¢ sumienia prébuje autor podpo-
rzadkowa¢ sumieniu biednemu. Lepiej byto da¢ osobny podziat:
sumienie szerokie, czule i skrupulatne. Autor rozréznia sumienie
waskie i skrupulatne; pierwsze podporzadkowuje sumienie btednemu,
a drugie sumienie watpigcemu. Autor mowi 0 sumieniu watpigcem,
ale pomija milczeniem jego korelatyw, sumienie pewne. Zresztg
mniejsza o podziat. Gorzej, ze autor nie okresla doktadnie poszcze-
gélnych poje¢ (jest to skutkiem niepostawienia jakiego$ kryterjum
podziatu); trudno sie np. zorjentowa¢ w rdznicy pomiedzy sumie-
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niem waskiem a skrupulatnem. Lecz ze wszystkiego najgorsze: autor
nie podaje zadnych, ale to zadnych regut postepowania dla ludzi
0 poszczegblnych rodzajach sumienia. A przeciez to najwazniejsze.
O to przecie chodzi w nauczaniu etycznem: wskaza¢ ludziom droge,
jak maja postepowac, aby dojs¢ do Boga.

Str. 48. Dajac przykiad cztowieka ,,wychowanego w lesie*
zapomina autor o istnieniu prawa naturalnego.

Str. 51. Okre$lenie wolnosci woli dobre; lecz wyrazitbym sie
raczej: ,sita wyboru¥

Str. 52. Autor chce udowodni¢ wolnos¢ woli ze Swiadomosci
dobra i zta: ,,Gdyby$my nie mieli innej moznosci, jak by¢ dobrymi
to pojecie zla bytoby zupetnie dla nas niezrozumiate”. Tak argu-
mentowa¢ nie mozna. Co innego jest bowiem mozliwo$¢ zrozu-
mienia, a co innego mozliwo$¢ zrobienia. Zresztg kto nie uznaje
istnienia woli wolnej, nie uznaje tez ,dobra" i ,zfa" w naszem
rozumieniu. Nalezatoby raczej przedstawi¢ dowdd z oczywistosci:
trudny, lecz jedynie przekonywujacy.

Str. 54. Autor pisze: ,Jesli ta tajemnicza potega sumienia
w gtebi duszy naszej sadzi nasze postepowanie i wymierza nam
pochwate lub nagane, to" (skonczytbym to zdanie tak): ,,widocznie
przesSwiadczeni jesteSmy o wolnosci naszej woli". Autor konkluduje
inaczej: ,,musimy by¢ wewnetrznie wolni w wykonaniu dobra i uni-
kaniu zta". Jest tu luka w rozumowaniu. Trzebaby jako$ uzasadnic,
ze to, co jest nam oczywiste, jest tez prawdziwe.

Str. 54. Wedilug autora prawo przyczynowosci jest ,jedng
z najpewniejszych zasad wspdtczesnego przyrodoznawstwa"U Chce
wierzy¢, ze to tylko lapsus calami.

Str. 54. ,Skutek moze wtedy tylko nastgpi¢, jesli jest dana
ku temu przyczyna" — trzeba koniecznie dodac: ,,proporcjonalna”.

Str. 55. Autor przeczy temu, jakoby prawo przyczynowosci
obejmowato zjawiska duchowe; odnosi sie ono tylko do zjawisk
fizycznych! Takie to straszne twierdzenie wygtasza autor i — co
gorsza — przypisuje je ,gtosicielom wolnosci woli". Od przyjaciét
naszych bron nas, Panie Boze!

Str. 55. Paradny ten osiot Buridana. To ma by¢ dowdd na
wolnos¢ woli? W takim razie argument udowodnit wiecej niz chciat.
Udowodnit bowiem, ze osiot ma wolng wole!

Str. 56. Falszywy przyktad na obowigzkowos$é. W wypadku
omawianym nie mozna mowi¢ o obowigzku, jesli kapitan pozostawia
mu do woli spetnienie zadania zniszczenia. O ile za§ ma on zone
i dziecko, a zgtaszajg sie ochotnicy niezonaci, to jego obowigzkiem
jest raczej: zachowa¢ swe zycie dla rodziny.

Str. 58. Na zarzut: ,wymagana przez Kosciot moralnos¢ jest
nieusprawiedliwiona i nalezy ja odrzuci¢, gdyz zmusza cztowieka
do postuszenstwa obcej woli, zniewala go przeciwko wiasnej jego
woli", odpowiada autor: ,,Poglad powyzszy bytby stuszny (1), gdyby
rzeczywiscie wola Boska byla catkowicie inaczej skierowana, niz
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wola ludzka... wola ludzka nie moze nigdy byé w sprzecznosci ze
swem dazeniem naturalnem, gdy idzie za wolg Boska". Bardzo nie-
bezpieczne argumentowanie. Nieraz ,dazenie naturalne” jest na-
prawde ,inaczej skierowane", gdy np. cztowiek chce jes¢, pic,
odpoczywac, unika¢ niebezpieczenstwa zarazy it d., a wola Boza
kaze mu sie wstrzymac, czy naraza¢. Rozumiem autora, co on chciat
wyrazi¢: cziowiek wtedy postepuje moralnie i naturalnie, gdy
wszystkie swe pragnienia podporzadkowuje woli Bozej. Ale mysl
te wyrazit autor niejasno. Miody czytelnik na pewne przyzna racje
,wspotczesnym myslicielom", a nie autorowi. Odpowiedz powinna
brzmie¢ inaczej: ,To, ze cztowiek ma byC postusznym obcej woli,
ze ma iS¢ nieraz przeciw swej woli, nie jest niczem niewlasciwem
czy nienaturalnem, albowiem cztowiek z natury swej nie jest wolny,
lecz rodzi sie stugg Bozym. | ta stuzba Bogu jest czem$ zupetnie
naturalnem dla stworzenia".

Str. 59. Autor nazywa to przesgdem, jesli wobec nieszczeScia
wiasnego lub $mierci czyjej§ powie kto: ,widocznie takie byto
przeznaczenie". Jesli chodzi o nieszczescie fizyczne, to byta racja.
W tym sensie istnieje przecie przeznaczenie, czyli odwieczna wola
Boza, Pana zycia i $mierci.

Str. 59. ,Dziedziczne sktonnosci, wplywy wychowania, do-
Swiadczenie zyciowe i wplywy otoczenia umniejszajg stopiern wol-
nosci". Raczej: stanowig przeszkody wolnej decyzji.

Str. 59. Miedzy przeszkodami poczytalnosci nie wymienit autor
dwu bardzo waznych przeszkéd: niewiadomos$¢ i przyzwyczajenie.

Str. 60 i 61. Wedlug autora pod wptywem sugestji hipno-
tycznej traci cztowiek wolno$¢ i nie jest za czyny odpowiedzialny.
Jest to sprzeczne z doswiadczeniem: cztowiek obudzony ze snu
hipnotycznego a dziatajgcy pod wptywem sugestji hipn. zachowuje
jednak wolnos$¢ woli, cho¢ bardzo mu trudno sugestji sie nie poddac.

Str. 62. O poczytalnosci czynow i o przeszkodach poczytal-
nosci stanowczo za mato. Nalezy dokiadnie przeszkody okreslic,
rozrozni¢ przeszkody dobrowolne i niedobrowolne, zwalczane i nie-
zwalczane i potem okreslic poczytalnos¢. Autor mowi o poczytal-
nosci stanowczo za mato; dla zycia, dla urobienia sumienia nalezy
duzo rozréznia¢ w tej sprawie i jasno precyzowac.

Str. 62. Autor pomija poczytalno$¢ skutku czynu moralnie
obojetnego.

Str. 63. ,,Kradziez na zbytki lub dla zaspokojenia gtodu" ma by¢
przyktadem na okoliczno$¢ ,,co?" Mylnie. Albowiem jest tu zaznaczony
cel, wiec moze to by¢ przyktadem tylko na okoliczno$¢ ,,dlaczego™?

Str. 64. ,Zty cel czyni kazda dobra czynno$¢ zig". Trzeba
dodac: nietylko dobra, lecz i obojetng moralnie czynnosc.

Str. 64. Autor rozroznia bardzo trafnie cel gtowny i poboczny,
posredni i ostateczny i wysnuwa odpowiednie zasady.

Str. 65. Autor defininjuje: ,,Uczynek nadprzyrodzony jest wtedy,
gdy jest wykonany z pomocg faski Bozej i z pobudki nadprz. (t. j.
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z mitosci ku Bogu“). Mylnie. Pobudka mitosci nie jest konieczna.
Moze by¢ pobudka szacunku, bojazni, — wog6le wzglad na Boga.

Str. 65. taska uswiecajgca, nie poswiecajgca (sanctificans, nie
sacrificans).

Str. 66. Autor daje pojecie cnoty w ogolnosci, odnoszace sie
jedynie do cnoty przyrodzonej.

Str. 67. Autor tylko wylicza 4 cnoty kardynalne. Nawet nie
okresla ich. A jednak o cnotach kardynalnych i o pochodnych na-
lezatoby pomowi¢ obszernie, przyda¢ cytatow z Pisma $w., da¢
wskazowki praktyczne. Przecie pozytywnie chcemy etyke traktowac.
A tu chyba sposobno$¢ znakomita.

Str. 68. O stronie materjalnej i formalnej grzechu mozna
opusci¢. | za trudne to i niepotrzebne.

Str. 69. Istotg grzechu nie jest ,,naduzycie dobrych sktonnosci'l,
lecz aversio a Deo, tamguam fine ultimo.

Str. 69. O zrédtach grzechu znacznie obszerniej nalezatoby
napisa¢. Autor nie mowi nic, jak sie zachowa¢ wobec pokus. Autor
nie mowi o tern, co to jest okazja do grzechu, ani o obowigzku
unikania jej.

Str. 69. Grzech Smiertelny niekoniecznie jest nienawiscig Boga;
zwykle jest on tylko staboscig. Do dopeinienia go trzeba zupetniej
Swiadomosci zaréwno czynu, jak i moralnosci czynu. Autor zupehnie
opuszcza grzecjiy gtowne; nawet ich nie wylicza; zadnej wzmianki
0 nich. O skutkach grzechu $miertelnego i powszedniego nalezatoby
daleko wiecej powiedzieé.

Str. 71—77. Autor rozwodzi sie per longum et latum o sankcji,
piszac o niej rzeczy potrzebne i mniej potrzebne i catkiem niepo-
trzebne (np. na str. 76 autor obszernie uzasadnia, ze sankcja zycia
przysztego jest mozliwa — to wybijanie otwartych drzwi).

Str. 78. Zasadniczego podziatu etyki szczegOtowej autor nie
uzasadnia zupeknie, lecz mowi sobie tak: ,Obowigzki mozemy po-
dzieli¢ na kilka grup, a mianowicie..." (dostownie). A przecie autor
mogtby 3 dziaty obowigzkéw bardzo fatwo i pieknie wyprowadzié¢
z natury ludzkiej jako stworzonej, rozumnej i spotecznej.

Str. 78. Autor zapowiada tu jedynie racjonalny podziat, lecz
go nie przeprowadza pOzniej w podreczniku. Mianowicie zapo-
wiada na str. 78 podziat na 3 tylko cze$ci, mianowicie: 1 Obo-
wigzki wzgledem Boga; 2. wzgledem siebie; 3. wzgledem blizniego
z trzema poddziatami: obowigzki a) rodzinne, b) narodowe, c) mie-
dzynarodowe. W podreczniku za$ przeprowadza autor podziat na
6 rownorzednych rozdziatbw: 1 Zycie religijne, 2. zycie indy-
widualne, 3. zycie rodzinne, 4. zycie spoteczne, 5. zycie narodowe,
6. zycie miedzynarodowe. — Dlaczego ta rozbiezno$¢? 1 dlaczego
autor lepsze zastgpit gorszem?

Str. 79. Autor przypomina cel istnienia cztowieka, ale znowu
pomija chwate Bozg, jako cel- stworzenia. A przecie wszystkie obo-
wigzki wobec Boga stad wyprowadzi¢ nalezy.

9*
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Str. 79 i 80. Autor daje tu opowiadanie katechizmowe 0 zna-
czeniu wiary — w podreczniku etyki razace.

Str. 80. Gdy mowa o konieczno$ci wiary, nalezy koniecznie
zacytowa¢ Mt. 28: Kto nie uwierzy, bedzie potepion.

Str. 80. Gdy mowa o pobudkach wiary, nalezy wspomnieé
o modernizmie, ktory tylko w to kaze wierzy¢, co sie jako obja-
wione odczuwa.

Str. 81. O przymiotach wiary (nadprzyrodzona, powszechna,
mocna, zywa) autor nic nie mowi.

Str. 82. Ws$rod przyczyn niewiary oméwic: pyche i brak zna-
jomosci zasad wiary.

Str. 82. Autor podaje cytat $w. Pawta ap., nie podajgc zrodta.

Str. 83. O spirytyzmie za krotko. Spirytyzm ocenia autor za
tagodnie jako rzecz ,bardzo niebezpieczng, zwichniecie religijnosci®.
Nalezy napietnowaé¢ go jako grzech, jako zabobon demoniczny

Str. 84. Mito$¢ ku Bogu — to uczucie najwazniejsze, najcen-
niejsze. Cale postepowanie etyczne powinno z niego wyptywac.
Autor poswieca tej kwestji niecatg strone. Nie daje pojecia mitosci,
pomija podziat, pomija przymioty ,mitosci Boga (nadprzyrodzona,
czynna, nadewszystko), daje jeden tylko cytat z Pisma $w., stowem,
po macoszemu obszedt sie z tg zasadniczg sprawg. Natomiast
w tymze paragrafie méwi o mitosci samego siebie”, co nalezy do
zycia indywidualnego (str. 93) i o mitosci blizniego, co nalezy do
obowigzkdw spotecznych (str. 161).

Str. 85. O nadziei chrzescijanskiej 3 (trzy) wiersze! Tu do-
czepia sie obowigzki kultu, troche o modlitwie, wszystko razem
pomieszane, groch z kapusta.

Str. 86. ,,Przez oddanie Bogu czci naleznej uznajemy, iz On
jest naszym Stwdrcag i Panem". Myli sie autor. ,Cze$¢ Bogu na-
lezna" to cze$¢ najwyzsza, to znaczy: uznawanie Boga jako istote
najwyzszg, najdoskonalsza, a takze jako Stwdrce i Pana naszego.
Cze$¢ najwyzsza oddajemy Bogu nietylko przez modlitwe, ale i przez
postuszenstwo, przez zycie cate utozone wedtug woli Bozej. ,,Czy
tedy jecie, czy pijecie, czy cokolwiek czynicie, wszystko na chwate
Boza czyncie" (Pawet ap.). Autor nie uwzglednia ani tu, ani nigdzie
w podreczniku tego drugiego elementu czci Bozej. A najpewniejszym
sposobem robienia z ludzi bigotow jest: mowi¢ im, ze Boga czci
sie przez modlitwe i praktyki religijne i koniec.

Str. 87. Stosunek kultu wewnetrznego do zewnetrznego wy-
maga gtebszej analizy psychologicznej.

Str. 88. Stowa Jezusa o przysiedze (Mt. 5, 34, 37) rozumie
autor jako wypowiedziane ,,0 idealnym stanie moralnosci, w ktorym
zwykte stowo wystarczytoby”. Ale na jakiej podstawie? Quod
gratis asseritur, gratis negatur.

Str. 88. ,,Niewazng jest przysiega w rzeczy, nad ktdérg nie
posiada sie wiadzy rozporzadzenia". Co to ma znaczy¢?
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Str. 91. Autor wspomina tylko przykazania koscielne, ale nawet
ich nie wylicza; a jednak przykazania te powinno sie silnie pod-
kresli¢ i szczegotowo omdwi¢, bo ludzie dzisiejsi coraz bardziej
zapominajg o ich mocy obowigzujacej.

Str. 92. JeSli mowa o Kosciele powszechnym, nalezatoby choé
stowko wtraci¢ o misjach.

Str. 93. Celem najwyzszym cziowieka jest —wedle autora —
»,upodobnienie do Boéstwa". Juz kilka razy mowit autor rozmaicie
0 celu cztowieka, ale ani razu nie uznat, ze jest nim: chwata Boza.

Str. 95. O modlitwie wspomina autor pare stow na str. 86,
jedno stowo na str. 88, i pot strony na str. 95. Tyle. Ale z tych
paru wzmianek nie dowie sie uczen o tern: co to jest modlitwa,
jakie sg rodzaje modlitwy, jakie wiasnosci, jaki skutek? Podobnie
nic niema o mszy $w. i o Swieceniu niedzieli. 1 strona negatywna
jest zaniedbana. Autor nic nie méwi o grzechach przeciwnych czci
boskiej, o bluznierstwie, Swietokradztwie, Swietokupstwie i o lek-
komys$inem wzywaniu imion $Swietych.

Str. 96 i 97. O Najsw. Sakramencie opowiada autor najrozma-
itsze rzeczy, ktore do podrecznika nie naleza.

Str. 97—99. Caly rozdziat bardzo staby. Brak porzadku i uza-
sadnienia.

Str. 99. O indeksie nalezy cho¢ troche powiedzie¢, a nie
zbywa¢ go jednem zdaniem.

Str. 101. Jesli ludzie ,wskutek wrodzonego lenistwa cofajg
sie przed najmniejszym wysitkiem lub porzucajg rozpoczete dzieto",
nie jest to dowodem ,braku zaufania we wiasne sity", jak konklu-
duje autor, lecz jest dowodem lenistwa.

Str. 101. Jesli autor wspomina regulamin zycia jako S$rodek
wyrobienia woli, to powinien tez wspomnie¢ o rachunku sumienia
wieczornym, ktéry jest egzekutorem wszystkich naszych pieknych
planéw.

Str. 101. Autor wylicza 5 sposob6w wyrabiania woli, ale to
wszystko nieuporzagdkowane i jakie$ bez wyrazu. Trzeba rozr6zni¢
site woli dziatajacq i site hamujaca, wtedy dopiero wystapi waznos¢
abstynencji i ascezy.

Str. 102. Autor odroznia ksztatcenie woli od ksztatcenia cha-
rakteru. A jednak pierwsze jest cze$cig drugiego. Charakter chrze-
Scijanski definjuje autor 4 wierszami. Troche za dlugo. Lepiej:
»stale postepowanie wedilug zasad chrze$cijanskich".

Str. 102. Autor podaje ,4 sposoby ksztatcenia charakteru™:
1 Poznanie samego siebie. 2. Panowanie nad sobg (umartwianie
rozumu, woli, namietnosci ,przygnebiajagcych™ i ,,gwattownych").
3. Niezalezno$¢ osobista. 4. Cierpliwos¢ i wytrwatos¢ w przeciw-
nosciach. Prawdziwa wieza Babel. Te wszystkie sposoby osobno
na ksztatcenie woli, osobno na ksztatcenie charakteru, niewysnute
z psychologji cztowieka, lecz rzucone apodyktycznie, mogg wywotaé
tylko chaos w umystach miodziezy.
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Str. 107. Obowigzek pracy jest jednym z ,,obowigzkéw wzgle-
dem wiasnego ciata". Czy autor nie uznaje pracy umystowej?

Str. 109. ,Prace stuzebne sg te, ktdre natezajg sity fizyczne
i ktore wykonywane sa za zaptatg". Zupelnie falszywe. O zaptate
zupetnie tu nie chodzi, co zresztg autor przyznaje o pare wierszy
dalej. Jesliby np. zawodowy lekkoatleta biegat w niedziele za za-
ptatg, mimo to nie spetnitby pracy stuzebnej, przez Koscidt zaka-
zanej. Chodzi tu o opera servilia, te prace, ktére wtasciwe sg daw-
niej niewolnikom, a dzi§ stugom i robotnikom rolnym, fabrycznym
czy rzemieslniczym.

Str. 111. Wyliczajac racje zakazu palenia ciat, zapomina autor
0 racji najwazniejszej: ci, ktorzy wprowadzajg zwyczaj palenia cial,
uwazajg je za symbol nieistnienia cztowieka po $mierci i gtéwnie
dla tego motywu zabronit Kosciot tego poganskiego zwyczaju.

Str. 115. Germanizm ,poczucie samoszacunku".

Str. 116. Wsrod srodkow zachowania czystosci brak: wstrze-
miezliwosci w ogdlnosci, od napojow alkoholowych w szczeg6lnosci.

Str. 117. ,Prawo moralne zabrania niszczenia czegoskolwiek
w naturze lub sztukach bez wystarczajgcej racji”. Jakie to przyka-
zanie zabrania tego? Czy zerwanie np. liscia z drzewa lub po-
darcie obrazu przez siebie narysowanego ma by¢ grzechem, jesli
brak byto ,wystarczajgcej racji?" To za ostro.

Str. 118. Tu znowu autor jest za fagodny, moéwigc bez za-
strzezen: ,Wolno nad zyjgcemi zwierzetami wykonywaé wiwi-
sekcje". Czy wolno byle komu? Niebezpieczne powiedzenie, ktore
moga bolesnie odczu¢ na swej skorze ,zyjace zwierzeta".

Str. 118. ,,Cziowiek jest powotany, aby wypetnit zadanie swego
zycia, nie sam dla siebie, lecz w spotecznosci”. — Ten dziwolag
jezykowy brzmi jak jakie dostowne a niezgrabne tlumaczenie z nie-
mieckiego.

Str. 119. Autor tylko zaznacza tekst Pisma $w. o matzenstwie
(Ef. 5, 22—33), zamiast cytowa¢ go dostownie.

Str. 121. Tezy swojej o jednozenstwie autor nie usituje nawet
broni¢, cho¢ sytuacje ma tatwa.

Str. 122. ,Spotka¢ mozna ludy, zyjace w poliandrji”. Gdzie to
autor wyczytat? Czy wolno generalizowac jakie$ wypadki sporadyczne?

Str. 123. Autor widzi jednag tylko racje nierozerwalnosci mat-
zenstwa: odbicie zwiazku Chrystusa z Kosciotlem. — Jakzez stabo
przemawia ta racja do umystéw wspotczesnych! W czasach dzi-
siejszych, w ktorych rozwody rozsadzajg rodziny chrzescijanskie,
trzeba silnie zaakcentowac nierozerwalno$¢ matzenstwa, ktére jest
prawem natury. Autor omawia wprawdzie szeroko i dobrze niedo-
puszczalno$¢ rozwodéw na str. 123 i 124, lecz jest to juz dzia-
tanie negatywne.

Str. 126. A gdzie postuszenstwo matzenskie? Czy czytelnicy
majg mie¢ wrazenie, ze z chwilg wprowadzenia nowego rytuatu
przestato obowigzywaé matzenskie postuszenstwo?
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Str. 130. Rozpedu do samodzielnosci nie nalezy ,tamac", lecz
raczej hamowac, kierowaé, miarkowac.

Str. 131. Przy omawianiu stosunkdw dzieci w rodzinie ko-
niecznie cytowa¢ Pismo $w. (np. Ekl. 3, 8, Efez. 6).

Str. 131. Co$ wiecej trzeba powiedzie¢ o stosunku wzajem-
nym chlebodawcéw i stug. — O ,rodzinie w szerszeni znaczeniu"
mowi autor bardzo trafnie.

Str. 132 i 133. Obowigzki spoteczne wynikajg z naszej spo-
tecznej natury, a wiec posrednio z woli Tworcy tej natury. Autor
ujmuje te rzecz niewyraznie, opierajagc obowigzek spoteczny na
fakcie, ze wszyscy ludzie sg tejze natury, braémi i towarzyszami.

Str. 135. ,,Zgorszenie jest to przywiedzenie do grzechu". Ra-
czej sktanianie. — Autor nic nie mowi o scandalum pusillorum,

Str. 136. Miedzy ,,obowigzkami wzgledem duszy blizniego"
wymienia autor obowigzek wiernosci, dochowania obietnicy (?!).

Str. 136. Autor nie daje zadnej definicji zabdjstwa i nie od-
roznia go od morderstwa.  Autor nie uwzglednia prawa cztowieka
obrony swej czysto$ci i obrony mienia choéby kosztem zycia na-
pastnika.

Str. 138. Moéwiagc o pojedynku autor nie daje zadnej definicji.

Str. 139. Caty ustep o ,,poszanowaniu wolnosci" nalezy raczej
do nauki o panstwie, ale od biedy mozna to i tu pomiescic.

Str. 144. Definicje wolnosci ,moralnej” (moze raczej ,o0by-
watelskiej?") uzupetni¢ stowami: i postepowania wolnego wedtug
swych przekonan".

Str. 144 i 145. Wywody o uzgodnianiu wynikéw badan ka-
tolickiego uczonego z naukg katolicka — lepiej opusci¢. Nie sg
one dla miodziezy aktualne ani potrzebne, a wywotaé muszg bardzo
przykre i ujemne wrazenie na temat wolnosci nauki w katolicyzmie.

Str. 146. Autor rozumie ,tolerancje" inaczej, niz ogot

Str. 147. Fatalng musze nazwac luke, powstatg przez nieomo-
wienie postepkow krzywdzacych blizniego na dobrem imieniu
(obelga, obmowa, potwarz, ktére autor tylko wylicza), i dopuszczal-
nosci wyjawiania biedow blizniego; niema tez nic o obowigzku
restytucji czci.

Str. 148. W najwyzsze zdumienie wprowadza czytelnika na-
stepujgca ,definicja": ,,Prawdoméwnos¢ w stowach polega na wy-
razaniu swych mysli szczerze, dyskretnie i skromnie". — Ta ,de-
finicja" poprostu usuwa sie z pod wszelkiej krytyki.

Str. 148 w. 13. Autor miesza pojecie wprowadzania w biad
Z pojeciami oszustwa i wyzysku.

Str. 148. Uzasadniajgc obowigzek mowienia prawdy, nie wy-
korzystuje autor silnego argumentu z natury cztowieka; a miano-
wicie z naturalnego celu mowy.

Str. 149. Autor nie daje definicji hipokryzji, lecz raczej wylicza
poszczegOlne jej objawy. — Ach, te definicje!
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Str. 149. Z tego, co autor méwi, nie mozna nabra¢ pewnosci,
ze kaptan nie zdradzi tajemnicy spowiedzi, jesliby ,z jej zacho-
wania wynikto jakie$ nieszczesScie dla panstwa lub Kosciota czy
tez 0s6b niewinnych¥

Str. 150. Prawo wiasnosci okre$la autor jako ,,prawo posia-
dania rzeczy materjalnych na swdj uzytek**. Raczej: ,,moc rozpo-
rzadzania rzeczg na swojg korzys¢**. - W kazdym razie stowo
»,materjalnych** opusci¢, bo prawo wikasnosci odnosi sie tez do ddbr
niematerjalnych.

Str. 156 i 157. W ustepie p. t. ,Teorje socjalistyczne" opo-
wiada autor jakie$ dziwne historje o rozmaitych odcieniach socja-
lizmu (1. ,Zwolennicy réwnego dzialu** (?!), 2. ,Komunisci**,
3. ,Kolektywisci"), nie podajac jednak nigdzie nauki witasciwego
socjalizmu, ktéry dazy do upanstwowienia tylko débr produkcyj-
nych, pozostawiajagc dobra uzytkowe wiasnosci prywatnej. Z wy-
woddéw autora nie mozna nabra¢ wyobrazenia 0 takim so-
cjalizmie.

Str. 159. Wyrazenie ,klasa pracujgca”, zaczerpniete ze stownika
socjalistycznego, razi w podreczniku etyki katolickiej.

Str. 159. Wsrod wyliczonych wodzow demokracji chrzesci-
janskiej nalezato w Austrji uwzgledni¢ przedewszystkiem §. p. dra
Luegera, niezapomnianego wodza chrzescijanskich wiedenczykéow.

Str. 161. Autor nie podaje zadnej definicji mitosci blizniego.
Autor stusznie podkresla, ze mito$¢ jest uzupetnieniem sprawiedli-
wosci. — Autor opuszcza przymioty mitosci chrzesé.

Str. 161 i 162. Autor miesza mitos¢ z mitosierdziem. Twier-
dzenie, ze milosierdzie jest wyzszym stopniem sprawiedliwosci, jest
nielogiczne; na dowdd tego wystarczy zanalizowa¢ pojecia mito-
sierdzia i sprawiedliwosci.

Str. 162. Autor cytuje wprawdzie Mt. 5, 45, ale opuszcza
tekst najwazniejszy: ,abys$cie byli synami Ojca waszego". Albo-
wiem ten wspolny Ojciec, kochajacy nas jako swe dzieci, jest rac.jg
powszechnej mitosci chrzescijanskiej.

Str. 163. Na wywody Spencera i Nietzschego odpowiada autor
nieprzekonywujaco.

Str. 164. ,,0 stopniach mitosci” mowi autor metnie. Nie moze
»Sprawiedliwos¢ domagac sie stopniowania mitosci”, gdyz sprawie-
dliwo$¢ ma inny zakres dziatania, niz mitosc.

Str. 164. ,Kocha¢... wyptywa** — germanizm. Ma by¢: ,Ko-
chanie... wyptywa".

Str. 165. Wedlug autora ,Pomoc moralna, sformutowana
w 7 uczynkach mitosiernych co do duszy, jest przywilejem dusz
szlachetnych**. — Przywilejem dusz szlachetnych, czy obowigzkiem
mitosci?

Str. 167. ,,Czestokro¢ mitosierdzie zbiorowe przybiera cha-
rakter publiczny, kiedy pod wptywem mitosierdzia prywatnego, pod
naciskiem samej sprawiedliwos$ci, panstwo podejmuje prace spo-
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teczng". — Mitosierdzie zbiorowe... mitosierdzie prywatne... sama
sprawiedliwos¢... praca spoteczna co za pomieszanie pojec!
Poprostu gulasz po wegiersku.

Str. 167. Autor zupeinie pomija grzechy przeciwne mitosci
blizniego: Nienawis¢, wspotdziatanie do grzechu, niezgode.

Str. 167. Autor daje definicje narodu: pewna grupa ludzi,
zjednoczonych w imie wspdlnej przesziosci, zwigzanych interesami
doby obecnej i dgzacych do wspolnych celéw na przysztos¢ (opuszcza
autor wspdlne terytorjum i wspdlng kulture). Lecz juz o 2 strony
dalej daje autor druga (!) definicje narodu. ,,Narod jest to zbior
ludzi urodzonych na tej samej ziemi w pewnych granicach etnogra-
ficznych™.

Str. 168. Panstwo jest spoteczenstwem, a nie ,autorytetem".

Str. 168. ,,Gdyby ludzie kierowali sie rozumem, byli postuszni
prawu moralnemu, to sam gtos sumienia utrzymatby ich w karbach
obowigzku i zmusitby ich do zachowania porzadku spotecznego.
Wowczas zadne panstwo, zadne rzady nie bylyby potrzebne". —
Pomijam kwestje, jak ludzie zachowaliby porzadek spoteczny, gdyby
zadne panstwo nie istniato, — stwierdzam tylko, ze autor bardzo
jednostronnie pojmuje panstwo jako policjanta. Celem panstwa jest
nietylko chronienie wolnosci obywateli, lecz i pozytywna troska
o dobro obywateli.

Str. 169. ,Anarchje moznaby nazwac ideatem (!) wdwczas,
gdyby cztowiek byt jednostkg idealng”. — tadne ma autor pojecie
0 potrzebie panstwa!

Str.  170. Autor sadzi: ,,Gdyby usung¢ ze S$wiata ,uczucie
mitosci”, wszelkie zycie ustanie, nikt nie bedzie do niczego dazyt".
Czy naprawde mitos¢ jest jedynym bodzcem czyndw ludzkich?

Str. 170. ,,Pojecie ojczyzny... nie dopuszcza ani nienawisci
ku cudzoziemcom, ani pragnienia wojny". Ej, dopuszcza, dopuszcza!
Raczej powiedzmy: nie prowadzi koniecznie do nienawisci, ani
wojny.

Str. 171 w. 4. ,Najpierw" zamiast ,,nasamprzod".

Str. 172. Autor pomija obowigzek szacunku wobec wiadzy
panstwowej. Przypomina¢ go wcigz trzeba w naszem spoteczenstwie.

Str. 175. Zupetnie opuszczone obowigzki chrzeScijanina wobec
Kosciota (szacunek, postuszenstwo). Niema tez nic o przykazaniach
koscielnych (z wyjatkiem stuchania Mszy $w.).

Str. 185. W koricowym wykazie dziet brak roku, wydania
i nakladcy.

Od opinji og6lnej o wartosci podrecznika wstrzymuje sie.
Sapienti sat.

Jedno tylko pytanie o$miele sie wystosowaé pod adresem
naszych wiadz: Czy ci, ktorzy udzielili czterokrotnie aprobaty temu
podrecznikowi, uczynili to na podstawie doktadnej, fachowej kry-
tyki powaznych recenzentow?
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Albowiem rozmaicie pisze sie u nas recenzje podrecznikowe.
Czasem powaznie. A czasem niepowaznie.

Czasem na stole. A czasem na kolanie.

Lwow Ks. Thullie.

Ks. dr. G. Rauschen: Zarys patrologji — przetozyt i uzu-
petnit ks. dr. J6zef Nowacki. Poznan 1929. Ksiegarnia $w. Wojciecha.

Z uznaniem nalezy powita¢ szlachetny i udatny wysitek, na
jaki sie zdobyt ks. dr. Nowacki i Ksiegarnia $w. Wojciecha. Zna-
nym jest — acz byly z pewnych stron w swoim czasie przeciw
niemu pewne zastrzezenia — doskonatly podrecznik Rauschena.
Doczekat sie juz dziewieciu wydan. Niema zatem potrzeby zajmo-
wacé sie oryginatem.

Przektad ks. dra Nowackiego jest znakomity: dobry jezyk,
piekny styl, jasno$¢ w oddaniu mysli oryginatu. Gdy sie do tego
doda strone zewnetrzng i techniczng, a wiec: dobry papier, rézno-
rodnos¢ druku, zaleznie od waznosci tresci — to cato$¢ czyni nader
sympatyczne wrazenie. Dokladne wykazy os6b i rzeczy utatwiajg
szybka orjentacje. Przyswojenie polskiemu jezykowi tego podrecz-
nika w tej formie i postaci uwazam za zjawisko dla naszej ubogiej
literatury teologicznej w ogolnosci, a patrystycznej w szczegolnosci,
bardzo pocieszajace. Lepiejby bylo, gdybysmy otrzymali oryginalny,
wiasny podrecznik, ale, skoro go niema, musimy zadowoli¢ sie
dobrym przektadem.

Tiumacz starat sie uzupeini¢ bibljografje podrecznika publi-
kacjami nowszemi, oczywiscie takze polskiemi. 1 tu lezy specjalna
jego warto$¢. Mozna nareszcie bedzie wiedzie¢, czy o pewnym
przedmiocie pisat u nas kto$ przedtem. Usitowanie uzupetnienia na-
ogot sie powiodto, acz niezupetnie.

Nie udato sie bowiem ttumaczowi zebra¢ wszystkich polskich
publikacyj, braki jednak nie sg duze, a jasng jest rzecza, ze po
wydaniu ksigzki bedg sie zwiekszaty.

Nie wiem, jak diugo ks. dr. N. pracowat nad przektadem, bo
dziwnie uderzajg w ,,uzupetnieniach bibljograficznych i sprostowa-
niach” na 14 stronach rzeczy, wydane przed kilku laty, a wiec
powinny by¢ w odpowiednich rozdziatach umieszczone.

W catosci ,,Zarys patrologjil nadaje sie jako podrecznik dla
studentéw teologji, a bedzie pozytecznym i dla innych, zajmujgcych
sie cokolwiek literaturg teologiczng i koscielna.

Lublin Ks. dr. Jan Czuj.

La Cite Chretienne. Revue Bi-mensuelle. Ks. Leclercq. Bru-
xelles. Boulevard Militaire 209. — 10 belgas.

Pismo dla inteligencji, omawiajace zagadnienia zyciowe w du-
chu katolickim. Hastem pisma stowa Chrystusowe: ,,Przyniostem na
ziemie ogien ichce, by gorzal". Pismo interesuje sie ruchem Kkato-
lickim catego Swiata, nie wytaczajgc misyj. Warte poznania. K. B.
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Une Ame de Missionnaire. Helene Tonve, Soeur Andre de
Marie-Immaculee. Catechiste-Missionaire aux Indes (1881 —1915).
Paris, 15 rue Cassette. Gigord. Editeur.

Na Tygodniu Misjologicznym w Lowanjum 1928 poznaliSmy
Siostry Katechistki-Misjonarki z Paryza. Misjonarki te proszg o po-
wotania z Polski, aby zapomocg nich zatozy¢ potem filje swego
zgromadzenia u nas. Aby sie da¢ lepiej poznaé, przestaty nam
niniejszy, bardzo mity zyciorys, oparty na listach i dokumentach,
miodej swej siostry zakonnej, zmartej w Indjach. Drobna ta, ale
ale bardzo fadna i pozyteczna ksigzeczka, moze sie na pewno przy-
czyni¢ do wzrostu liczby naszych powotan misyjnych i dlatego pole-
camy ja dla nauk rekolekcyjnych i zaktadéw wychowawczych. K B.

Bulletin Parvissial Liturgique. Benedictins. St. André-Lophem
lez Bruges. Belgja. Dwutygodnik. 21'50fr. belg, plus 10fr. porto.—

L’Artisan Liturgique. Trzymiesiecznik, t. s. adr.

Mamy teraz w Polsce 00. Benedyktynéw w Lubiniu, pow.
koscianski, Wkp., ktorzy interesujg sie naszem zyciem liturgicznem
i pragng nas zaznajomi¢ ze swem apostolstwem liturgji w Belgji.
Dwa powyzsze czasopisma podajg bogate skarby materjatu. Bulletin
rozpada sie na dziaty, ktére mozna sktadac osobno: Kult Kosciota.
Parafja. Swieta liturgiczne. Spiew religijny. Zdobnictwo koScielne
(z ilustr.). Ministranci. Rozmyslania liturgiczne. Kurs liturgji z planem
nauki. Katechizm liturgiczny i t. d. — Rzemie$Inik liturgiczny po-
daje wzory sztuki dla architekta, malarza, pracowni robo6t kosciel-
nych. Zdobig L’Artisan, wydanego wykwintnie, w formacie duzym,
liczne, S$liczne, takze wielobarwne ilustracje i wzory na rysunki
i malowania dla robdt. — Rzeczy te cenne, piekne, na czasie, ktore
mogtyby i nam sie przyda¢, by podnie$¢ i udostojni¢ naszag sztuke
koscielna, a zarazem wykaza¢ to, co juz wartoSciowego u siebie
posiadamy, czego i nam na pewno nie brak! K B

Seele. Monatschr. in Dienste christl. Lebensgestaltung. Dr. A
Wurra. Miinchen, Kéniginstr. 81.

Z tresci nru X, 1928: Kronseder S. J.: Gedanken. — BoOs-
miller: Der Kirche Macht zur Befreiung. — Schnell: Fiireinander.—
Lanek S. J.: Warum wir iiber Gott nicht hinwegkommen koénnen? —
Diasporakirchgang. Von der Grosse Gottes. Von der Freundschaft
der Heiligen und uns. Irrt der Beichtvater nie ? — Besprechungen
i t.d — 4 mk rocznie.

W tacznosci z artykutem ks. Kuleszy w ,Przegl. Kat.”, str. 617
pragniemy poleci¢ powyzsze interesujace, nowoczesne pismo, $wiad-
czace 0 wspOtpracy laikdw z Kosciotem, z zyczeniem, by i Polska
pomyslata o podobnem; wiasnie inteligencja prosi o nie. Pozwalamy
sobie dotaczy¢ kilka mysli z cennego art. W. O. Kronsedera: Sw.
Ignacy nie byt mezem dla ludzi matego stylu, drobiazgowych, dla
filistrow. Ponizam czlowieka, jesli nie zadam od niego tego, co ma
najlepszego. Kto nie zyje z Panem Bogiem, nie moze by¢ zdro-



140 Sprawozdania ko6t diecezjalnych

wym; albowiem nie zyje z mocami i prawami, ktdre sg naturg jego
duszy. Jak biednym jest cztowiek dzisiejszy, skoro potrzebuje tak
duzo, aby by¢ zadowolonym. Ludzie nie odwracajg sie od Kosciota,
ale od Jego stwardziatych i skamieniatych przedstawicieli. Prze-
klenstwem wiekszej liczby ludzi — to kompromisowos$¢. ,Jestescie
solg ziemi", nie znaczy, ze mamy ludziom zycie czyni¢ ciezkiem

»przesalac", przeciwnie: mamy je czyni¢ wogoOle znosnem i mitem
(geniessbar und schmackhaft). Nie mamy pojecia o wielkosci dobra,
jakie petnimy, jesli jesteSmy na drodze prawosci. Ognia nam trzeba.
Jesli Pan Bog nie potrafi wykrzesa¢ z nas iskier, to z naszg war-
toscig dla krolestwa Chrystusowego krucho. Miedzy ministrantami
bywajg dzieci najmocniej zagrozone. Niejeden upadek miat pocza-
tek w zakrystji. Nie wing Kosciota, ze studzy Jego lodowaciejg
w faryzeizmie. Bezinteresowna cnota. Nie: Chce by¢ Swietym. Lecz:
Chce kocha¢ Pana Boga coraz bardziej. Nie: Przedewszystkiem:
Zbawienie mej duszy. Lecz: Chwata Boza. Pan Bog nie czyni kalek,
lecz rozwija. Formalistyka oddala od ducha Bozego. Pan Bog nie
sprasowuje indywidualnosci (bugelt nicht die Individualitaten). K. B.

Sprawozdania kot diecezjalnych.

Warszawskie stoteczne Koto Ksiezy Prefektow.

Sprawozdanie z dziatalnosci warszawskiego Kota Ksiezy Prefektow
w r. 1928.

W roku sprawozdawczym 1928 Zarzad Kota naszego obradowat 8 razy,
a posiedzen ogolnych odbyto sie 11. Wobec bardzo wielu spraw biezacych,
omawianych na posiedzeniach, brak byto czasu na odczyty, ktérych wygto-
szono 3, a mianowicie: ks. prof. Krzesinski moéwit na temat: ,Ustroj du-
chowy cztowieka, a wychowanie", ks. pref. Korycki wiceprezes naszego
Kota — ,,Opieka szkolna i stosunek do niej ks. prefekta" oraz p. pref. Bo-
gatkiewicz — ,,Metoda synchronistyczna w nauczaniu historji, a w szcze-
goélnosci historji Kosciota".

Jesienig r. 1927 Zwigzek Kot Diecezjalnych ksiezy prefektow wysto-
sowat do rodzicow i spoteczenstwa artukut, drukowany w prasie pod tytutem
,U progu roku szkolnego". Tre$¢ tego artykutu ptyneta z troski o dobro
dusz miodziezy naszej, to tez caty rok biezacy byt niejako wprowadzeniem
przez nas w czyn haset, wypowiedzianych w tym artykule.

Procz nabozenstw niedzielnych z odpowiedniemi dla miodziezy
naukami, urzadzaliémy raz na miesigc nabozenstwa adoracyjne u 00. Ber-
nardynéw dla uczenie, a w kaplicy przy ul. Moniuszki dla ucznidow. Kie-
rownikami tych nabozenstw byli: ks. dr. Duda Dziewicz i ks. magister
Wasiak Kazimierz.

W okresie wielkopostnym wiele pracy witozyliSmy w rekolekcje i spo-
wiedz 35 tys. miodziezy szkot powszechnych i 20 tys. szkdt Srednich i za-
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wodowych. Dzieki umiejetnemu utozeniu planu tej pracy przez ksiezy prat.
De Villa i wiceprez. Koryckiego, rekolekcje wielkopostne odbyty sie wzo-
rowo i niewatpliwie z korzyscig dla dusz naszej miodziezy.

Zwyczajem lat ubiegtych, utatwiliSmy tez odprawienie rekolekcyj
nauczycielstwu, ktore zbierato sie pod koniec tygodnia Meki Panskiej
u 00. Bernardynéw, by wnikngé w stan sumienia pod kierownictwem
ks. rekt. Szwejnica. Systematyczng i korzystng prace na terenie poszcze-
gélnych szkét Srednich prowadzity Sodalicje Marjanskie oraz koto misyjne
pod opieka ksiezy prefektow.

Muzyka i Spiew majag wielki wptyw na dusze, dlatego dzieki energji
i pracy naszego kolegi ks. magistra Feliksa Koztowskiego urzadziliSmy
w Filharmonji w Wielki Poniedziatek koncert muzyki religijnej, a dn. 13 li-
stopada Akademje ku czci $w. Stanistawa, patrona miodziezy. Do uswiet-
nienia tych koncertdw przyczynita sie obecno$¢ naszych dostojnikéw du-
chownych i swieckich. Obecny na koncercie wielkotygodniowym nuncjusz
JE. biskup Marmaggi, pierwszy raz ws$rod naszej miodziezy, przemowit do
obecnych z catg serdecznoscig, nawigzujac swe stowa do kwiatéw biato-
czerwonych, wreczonych mu przez jedng z uczenie. Gorgco$cia wymowy
i serdecznoscig najczcigodniejszy gos¢ zyskal sobie mitodziez, ktéra pod
koniec koncertu manifestowata swa gorgcg mitos¢ ku Ojcu $w. oraz wdziecz-
nos$¢ JE. ks. nuncjuszowi.

Kazda uroczysto$¢ biezaca dawata nam sposobno$¢ do wzniesienia
dusz mtodziezy ku Bogu i posiewu odpowiednich ziarn na niwe serc. Wiec
12 lutego w VI rocznice koronacji Piusa XI mowilisSmy w naukach o pa-
piestwie, 3 maja i 10 listopada (w dziesieciolecie niepodlegtosci) o mi-
tosci ojczyzny, 23 wrzesnia w ,dniu matki" — o czwartem przykazaniu
Bozem, 30 wrze$nia — 0 znaczeniu pracy misyjnej.

Chcac da¢ mozno$¢ wystuchania mszy $w. w niedziele nawet tej
miodziezy, ktéra odbywa ¢wiczenia w hufcach szkolnych, poczyniliSmy od-
powiednie starania u wiadz wojskowych. Nie przeszty one bez echa, gdyz
wiadze polecity uzgodnié¢ ¢wiczenia te z obowigzkami religijnemi miodziezy.

Dla kolegéw, pracujacych nad miodziezg poza Warszawg, utworzy-
lismy koto prowincjonalne (dla pref. Kutna, Zychlina, towicza, Skierniewic,
Rawy, Studzierica, Zyrardowa, Grodziska, Milanéwka). Kolegow za$ z Miriska
Maz., Radzymina, Raszkowa, Zbikowa, Btonia, Piaseczna, Grodziska,
Siennicy, Otwocka, Karczewia, Grojca i Warki zapisaliSmy do warszaw-
skiego Kota.

By podzieli¢ prace réwnomiernie wséréd kolegéw, utworzylisSmy sekcje,
ktore jeszcze bardziej ozywig dziatalnos¢ Kota, a niejednego z kolegéw
zachecg do odpowiadajgcej mu pracy. Mianowicie sekcje: odczytowa, pra-
sowa, artystyczna i duszpasterska zaczynajg swa prace wolno, a sku-
tecznie.

Wiosng, korzystajgc z okazji wyjazdu JE. kardynata Kakowskiego do
Rzymu, zebraliSmy wsrod kolegdéw ofiary na Swietopietrze, sktadajac je na
rece skarbnika kurji ks. prat. Podbielskiego. W czasie $wigt Wielkanocnych
delegaci kota naszego brali udziat w zjezdzie delegatow Zwigzku Kot Die-
cezjalnych, ktory odbyt sie we Lwowie.
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Dnia 2 X mieliSmy szczeScie gosci¢ u siebie na zebraniu kota JE. kard.
Rakowskiego, ktory w serdecznych stowach pouczat nas o stosunku prefekta
do wiadz szkolnych i do nauczycielstwa. Przy okazji uzyskaliSmy zwolnienie
z udziatlu w dysputach, organizowanych przez kurje dla duchowienstwa pa-
rafjalnego.

7 pazdziernika przedstawiciele naszego Kota byli obecni na konse-
kracji JE. bisk. Szlagowskiego oraz skfadali mu zyczenia.

PamietaliSmy réwniez o tych, ktérzy odeszli od nas na sad Bozy.
Zwyczajem dorocznym dnia 2 grudnia w kosciele Karmelitéw ks. dr. J. Chro-
Scicki w otoczeniu kolegéw odprawit uroczysta msze $w. za dusze wszyst-
kich zmartych kolegéw-prefektéw archidiecezji warszawskiej.

Od wiosny czynimy starania do wystawy ogélnokrajowej w Poznaniu,
by tam znalazt sie i dziat religijny. W tym celu wybrana komisja pracuje
pod kierunkiem ks. prat. Cieplinskiego, naczelnego wizytatora, i zbiera dane
o wychowaniu religijnem, nauczaniu religji, pomocach szkolnych, lekturze
religijnej i Spiewie gregorjanskim. Ks. prat. Cieplinski nietylko w sprawie
wystawy, ale w kazdym punkcie naszych poczynan bierze zywy udziat.
Przebywajac z nami niemal na wszystkich posiedzeniach — zna caty bieg
zycia naszego Kofa. Swoim spokojem, taktem i umitowaniem miodziezy,
utatwia nam prace, stuzy radg i posredniczy u wiadz. To tez konczac
sprawozdanie, wyrazamy ks. prat. Cieplinskiemu serdeczng wdziecznos¢.

Sekretarz Prezes
Ks. dr. + Trzepatko. Ks. fozef Kulesza.

Komunikat Zarzadu Gtownego.
Do Kot diecezjalnych ksiezy prefektow.

Zarzad Zwigzku uprzejmie zawiadamia Kota diecezjalne o kursie
katechetycznym dla szkét powszechnych, ktéry ma sie odby¢ w Kra-
kowie w r. b. od dnia 9 IV do dnia 12 IV wigcznie, jak o tern
informuje ,,Miesiecznik Katechet.-Wychowawczy" w zeszycie stycz-
niowym 1929 r.

Prosimy o jak najliczniejsze zgtoszenia uczestnikéw na kurs
wymieniony.

Mieszkanie i utrzymanie catkowite sg zapewnione w trzech
miejscowych seminarjach na warunkach przystepnych.

Zarzad zwr6cit sie do Minist. W. R i O P. o zwolnienie
uczestnikow kursu od zaje¢ szkolnych na czas trwania kursu.

Zgtasza¢ sie nalezy do dnia 8 marca r. b. do ks. dra Rychlic-
kiego (Krakéw, Siemiradzkiego 13).

Sekretarz: Prezes:
Ks. J. Jamiotkowski. Ks. Adam Gyzowski.
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Program kursu katechetycznego.

Dnia 9 kwietnia 1929 r.

Godz. 8 rano: Nabozenstwo w kosciele $w. Anny, ktore odprawi

Najprzew. Ksigze Metropolita ks. Adam Sapieha.

» 9'30 rano: Otwarcie kursu. — Zagajenie. — Wybor prezydjum.

» 10 rano: ,,Osobistos¢ katechety", ref. ks. prat. dr. Antoni
Bystrzonowski, prof. U. J. w Krakowie.
16 popotudniu: ,Metoda nauczania religji", ref. ks. Antoni
Kwolek z Jasta.

» 1730 popot.: ,,Budzenie ducha poboznosci wsréd miodziezy
szkolnej", ref. ks. Henryk Werynski ze Starego Sacza.

» 19 popot.: ,Nauczanie biblji w szkole powszechnej"”, ref.
ks. prat. dr. Szymon Hanuszek z Krakowa.

Dnia 10 kwietnia.

Godz. 8 rano: Lekcja praktyczna z biblji, ks. prat. dr. Sz. Hanuszek.

» 9 rano: Dyskusja nad lekcjg praktyczna.

” 10 rano: ,,Rola katechizmu w nauczaniu religji", ref. ks.
radca Walenty Gadowski z Bochni.

» 11'30 rano: ,,Zagadnienie wartosci w nauczaniu religijnem",
ref. ks. dr. Zygmunt Bielawski, prof. Uniw. J. K we Lwowie.

. 16 popot.: ,Pielegnowanie cnoty czystosci wsrdd miodziezy",
ref. ks. dr. Kazimierz Thullie ze Lwowa.

. 17 popot.: ,Nowe plany nauki religji dla szkét powszechnych”,
ref. ks. prat. nacz. wizyt. Antoni Cieplinski z Warszawy.
18 popot.: ,Lekcja katechizmu w szkole", ref. ks. radca
W. Gadowski z Bochni.

Dnia 11 kwietnia.

Godz. 8 rano: Lekcja praktyczna katechizmu, ks. radca W. Gadowski.

» 9 rano: Dyskusja nad lekcjg praktyczna.

» 10 rano: ,Znaczenie motywu w akcie woli", ref. ks. dr.
Z. Bielawski, prof. Uniw. Jana Kazimierza we Lwowie.
1I'30 rano: ,Alkoholizm a miodziez szkolna™, ref. ks. dr.
Michat Sopocko z Wilna.

» 16 popot.: ,Zastosowanie w nauczaniu religijnem”, ref. ks.
dr. Z Bielawski, prof. Uniw. Jana Kazimierza we Lwowie.
17'30 popot.: ,Szkota pracy w nauczaniu religijnem", ref.
ks. prof. Jozef Rozkwitalski z Grudzigdza.

. 19 popot.: ,Przygotowanie do | Komunji $w.“, ref. ks prof.
Jozef Chrzaszcz z Tarnowa.
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Dnia 12 kwietnia.

Godz. 8 rano: Lekcja praktyczna, ks. dr. Z Bielawski, prof. Uniw.
Jana Kazimierza we Lwowie.

Godz. 9 rano: Lekcja praktyczna, ks. prof. Jozef Rozkwitalski
z Grudzigdza.

» 10 rano: Dyskusja nad przeprowadzonemi lekcjami prak-
tycznemi.

» 11'30 rano: ,Ks. prefekt i jego stosunek do wspotpracowni-
kow*“, ref. ks. dr. Jozef Rychlicki z Krakowa.

» 16 popoL: ,Stosowanie obowiazujgcych programéw w na-
uczaniu religji w szkotach nizej zorganizowanychref.
ks. préb. Fr. Korzonkiewicz z Pleszowa i korref. ks. prab.
Jozef Gacek z Lencz.

» 1730 popoL: ,Opieka pozaszkolnall, ref. ks. prof. Stan
z Krakowa.

» 19 popoL: ,Czy i w jakiej mierze z literatury pieknej ks.
pref. powinien korzysta¢ przy nauczaniu religji w szkole
powszechnej", ref. dr. Franciszek Bielak, prof. gimnazjum
z Krakowa.

W czasie kursu odbedzie sie¢ wystawa pomocy naukowej.

Uwaga: Komitet wykonawczy zastrzega sobie moznos¢
zmiany w nastepstwie referatow.

Zawiadomienia o przyjsciu i adres wyznaczonej kwatery wysle
sie w czas; koszty za karte wstepu i utrzymanie mozna przestac
przekazem do ks. Rychlickiego lub uisci¢ osobiscie podczas kursu.

Czes$¢ urzedowa.
Wynagrodzenie duszpasterzy za nauke religji w szkot, powsz.
Rozp. Min. WR. i OP. z dnia 24 czerwca 1928 r. Nr. 1-9300 28

Poniewaz w jednym wypadku powstata watpliwo$é, czy duszpaste-
rzowi rzymsko-katolickiemu, udzielajgcemu nauki religji w publicznych
szkotach powszechnych, wynagradzanemu stosownie do rozporzadzenia
z dnia 1 marca 1926r. (Dz. U. R P. Nr. 27, poz. 163), w razie opuszczenia
nauki z powodu odprawiania na polecenie wiadz koscielnych uroczystego
nabozenstwa w t. zw. $wieta zniesione (Zwiastowanie N. P. M., Narodzenie
N. P. M, Swieto patrona kraju) nalezy potraca¢ odpowiednig cze$¢ wyna-
grodzenia stosownie do postanowienia § 3, ustep 1, powotanego rozporza-
dzenia, Ministerstwo wyjasnia, ze opuszczenie nauki religji z wymienionego
powodu nalezy uzna¢ za usprawiedliwione, wobec czego nie zachodzi wy-
padek, uzasadniajgcy potracenie wynagrodzenia za opuszczong godzing nauki.

Dyrektor Departamentu: Wt. Ztobicki.

ZA POZWOLENIEM WtADZY DUCHOWNEJ.



