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NOVAET VETERA KATECHETYCZNE

KS. Dr. STANISLAW TRZECIAK (Warszawa)

Nauka i sposob nauczania u Zydoéw
w czasach Chrystusa Pana.

Nauczanie domowe, powstawanie szkdt, rozwoj szkolnictwa, organizacja szkoty,

kwalifikacje nauczyciela, stawiane mu wymogi, Sposéb nauczania i jego

charakterystyka, wykazana na przykfadach, Sposéb odpowiadania, materjat
naukowy, wiek szkolny i wiek zycia.

Jak cate zycie swoje, tak i objawy jego umystowe
opierali Zydzi na prawie Mojzeszowem. Stad czerpali site
i drogowskazy do osiggniecia nauki. Tu znajdowali podniete
do jej rozszerzania. ,Uczcie synéw waszych, aby nad tem
rozmyslali” ') rozkazuje Mojzesz po nadaniu przykazann Bo-
zych. To byto punktem wyjscia do nauczania, szczegbélniej
po niewoli babilonskiej. Poczatkowo ojciec sam spetniat
ten obowigzek. Kto jednak nie miat ojca, ten sie Thory nie
uczyt. Zachecano jednak w rozny sposéb ojcéw, by swych

# Deut. 11. 19,

»
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synéw uczyli. ,Jesli kto uczy swego syna Thory, Pismo
poczytuje mu jak gdyby uczyt jego syna i syna jego syna,
az do konca wszystkich pokoleri”, ,bo napisano to masz oznaj-
mi¢ twoim synom i synom twoich synéw. Dlaczego napisano
waszym synom? Waszym synom, jednak nie cérkom”

Wzniosty zatem rozkaz Mojzesza, dany Zydom i upo-
minajacy ich, by sami strzegli pilnie wskazéwek Bozych,
wypetniali je, zachowujgc je w sercu przez cate zycie i uczyli
tego swych synéw i wnukoéwdg, to znaczy dzieci swoje
i wnukoéw ,swoich, zrozumieli Zydzi wedtug litery prawa
i wykluczyli z udzielenia tej nauki corki, czyli rodzaj nie-
niewiesci. ,R. Eliezer powiedziat: kto uczy swoje corki
Thory. uczy je rozpusty” 3. ,Rabbanan uczyli: modlgca sie
dziewica walesajgca sie wdowa i dziecko, ktérego miesiace
sg petne, niszcza Swiat. Temu przeciwnie powiedziat R. Jo-
hanan, ze uczyC sie potrzeba bojazliwosci przed grzechem
u modlacej sie dziewicy i ufnosci w nagrode od wdowy, bo
R. Johanan widziat raz jak pewna dziewica upadia na twarz
i modlita sie: Panie Swiata, Ty stworzyte$ ogréd rajski
i ogien czyscowy, Ty stworzyteS poboznych i wystepnych,
oby byta Twoja wola, by ludzie przezemnie nie potykali
sie,,. Wdowa za$, ktorej R. Johanan zwrdcit uwage, ze ma
w sagsiedztwie domy modlitwy, a chodzi dalej do jego domu
modlitwy, odpowiedziata: Mistrzu, czyz ja nie otrzymam
nagrody za kroki?" 4.

Mimo jednak zyczliwego wypowiedzenia R. Johanaaa
co do nauki dziewczat, zastosowywano w praktyce surowe
wzgledem nich postanowienia uczonych i zadawalniano sie
tylko praktycznem przystosowaniem ich do zycia. Corki
zatem oddane pod opieke matki nie otrzymywaty nauki.
Cate ich wychowanie polegato na tern, by je przygotowac
do zycia praktycznego i predko wyda¢ zamaz. Byto to obo-
wigzkiem rodzicow. Polecono tez, by stara¢ sie o wydanie
zamaz coOrki ,powinno sie jej da¢ co$, ubrac¢ ja, okry¢ ja,

") Kiddusin 30a.
) Deut. 4.9,

") Sota 21a, 21b.
4 Sota 22a. 22bh.
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aby sie ludzie o nig ubiegali" 1). Synéw natomiast uczono
skwapliwie i zajmowano sie nimi. Ojciec uczy syna, pro-
wadzi do synagogi i zaprawia do stuzby Bozej .

Szczegolniej jednak obowigzany byt uczy¢ go Thory.
Grozono bowiem, ze wygnanym jest z nieba, kto nie wycho-
wuje swoich dzieci wedtug nauki Thory3d. Jako wzor do
nasladowania podawano: R. Hija b. Abba nie jadt $niadania
dopoki nie uczyt swego syna Pisma" 4.

W stosunku do dzieci polecono, by ojciec nigdy nie
wyrdzniat jednego dziecka przed drugiemi, bo to wywotuje
poczucie pokrzywdzenia i zazdrosci u drugichh; Roéwniez
pedagogicznej trzymano sie zasady, by dzieciom dotrzymac
obietnicy.

R. Zera powiedziat: ,niemozna dziecku obiecywac i nie
dawac, bo sie je przez to uczy klamac" °). Dajgc dziecku
jaka$ rzecz przyjemng uwazano, ze uzyskuje sie przez to
i wzgledy matki. R. Gamaliel powiedziat: ,kto daje dziecku
kawatek chleba, powinien to matce da¢ pozna¢. Jak sie to
robi? Abajje powiedziat: ,on nasmaruje to oliwg, albo da
mu jakg ozdobe na to";),

Starano sie nietylko dzieci swoje wychowac religijnie
i to naktadano wszystkim jako Scisty obowigzek, ale zwra-
cano rowniez uwage i na dzieci cudze. Uwazano za wielkg
zastuge, jesli kto uczyt Thory dzieci obce, R. Semuel b.
Nahmani powiedziat: ,je$li kto uczy Thory syna blizniego
swego, to Pismo policzg mu tak, jakby go urodzit” §.

W ten sposéb starano sie pozyskac chetnych do naucza-
nia dzieci bez ojca, lub ktérych ojciec nie moégt uczyé
Po6zZniej jednak po niewoli Babilonskiej w miejsce domowego
wyksztatcenia urzadzono wyksztatcenie publiczne w nowo-
powstajacych szkotach, poczatkowo w Jeruzalem przy Swig-
tyni, a nastepnie przy synagogach w catym kraju. Dokladano

Kiddusin 30b.

Sukka 42a.

Pesachim 113b, 114a.
Kiddusin 30a.
Sabbath 10b.

Sukka 46b, 47a.
Sabbath 10b.
Sanhedrin 19b. 2la.

oSloudodo
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wszelkich staran, aby zaktada¢ jak najwiecej szkot. ,Wysta-
wiajcie wielu uczniéw" bylo zleceniem wielkiego San-
hedrinu. Juz wcze$nie postawiono zasade ,wiele szkot wiele
madrosci” ). A przeciwnie kazde miasto, w ktérem nie ma
dzieci szkolnych bywa zburzone, Rabina czyta: ,bywa zni-
szczone" 2.

Szkoty znajdowaty sie przy synagogach, albo tez w sa-
mych synagogach. Philo nazywa synagogi domami nauki ).
Szkolnictwo w czasach Chrystusa Pana byto juz rozwiniete.
W Tyberias bylo 13 synagog, wsréd filarobw uczono ).
Rowniez w podobny sposob uczono i w szkole w kruzgan-
kach Swigtyni w Jeruzalem. Tak sie uczy do dzi§ dnia
w muzutmanskim uniwersytecie w Kairo, zatozonym w r. 988,
przez Chalifa el Aziz.

Na dziedzincu Liwan el Gamia, obejmujagcym 3,000 m2
a tworzacym wspoélng sale wyktadowa, znajduje sie 140 mar-
murowych stupéw. Przy kazdym z nich siada nauczyciel
z ksigzka w reku, a obok niego uczniowie, zagigwszy nogi
siedzg na podtodze i razem ze swym mistrzem tworzg jedno
kétko, czyli u stop nauczyciela pobierajg nauke 5. Stad tez
Sw. Pawet moéwi, ze u stép Gamaliela otrzymat wyksztat-
cenie (Act. 22. 3).

O poczatkach tych szkét mamy rézne wiadomosci,
Swiadcza one o réoznych eksperymentach. Jak dalece jednak
wpajano wypetnianie prawa Bozego i obowigzek, ze ojciec
ma uczy¢ swoje dzieci, Swiadczy¢ moze to, ze nawet do
szkoty przyprowadzano ojcéw, by swe dzieci uczyli. Sta-
rano sie z czasem temu zapobiedz, by nie byto dzieci, kt6-
reby sie nie uczyty. ,Ustanowiono wtedy w kazdej dzielnicy
takich i przyprowadzano do nich dzieci w wieku szesnastu,
siedemnastu lat, a Kkiedy nauczyciel popadt na ktérego
w gniew, to ten tupat nogami i uciekal. Wtedy wystgpit
R. Jehozua b. Gamla i zarzadzit, by ustanowiono nauczy-

") Aboth I, 8.

2 Sabbath 119 b,

’) Vita Mosis 1lI, 27.

* Berakhoth 30a 30b,

5 O tym uniwersytecie i 0 sposobie nauczania moéwie wiecej we
»~Wrazeniach z podr6zy do Egiptu" Poznan 1904 str. 48 nst,
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cieli do dzieci w kazdej prowincji i w kazdem miescie, do
ktérychby przyprowadzano dzieci w wieku szesciu, siedmiu
lat, Rabh powiedziat do R. Semuel b. Silath: , ponizej sze$ciu
lat nie przyjmuj zadnego, od tego (wieku) wyzej przyjmuj
ucznidéw i obcigzaj ich jak zwierze” )®mTo znaczy podawaj
im duzo nauki. Zwracano tez uwage na to, by dzieci nie
naraza¢ na ucigzliwosci w dazeniu do szkoty. Szkota nie
powinna by¢ daleko. Dziecko nie powinno chodzi¢ do szko-
ty z jednego miasta do drugiego. ,,Nie mozna dziecka z jed-
nego miasta do drugiego przenosi¢. Mozna jednak z jednej
szkoty do drugiej przenies¢". To znaczy z jednej dzielnicy
do drugiej. ,JeSli sg jednak oddzielone rzeka, nie mozna,
jesli za$ most jest, to mozna; jesli tylko ktadka, niemozna"2.

Uwazano réwniez i na rozw0j szkolnictwa przez zakta-
danie nowych szkoét. Zdawano sobie z tego sprawe, ze przy
wielkiej ilosci dzieci, wiele korzysci z nauki by¢é nie moze.
Totez postawiono zasade, by bylo jaknajwiecej nauczycieli
i dla nich czyniono pewne wyjatki, dawano pewne przywi-
leje. .. Mistrz ,Ezra zarzadzit w lzraelu, by nauczyciela
sadzano obok nauczyciela”. To znaczy by byto duzo nauczy-
cieli. Kiedy zarzucano przeciw temu, ze ,potrzeba sie oba-
wia¢ by nie stali sie opieszatymi. Odpowiedziano: wspo6t-
zawodnictwo nauczycieli powieksza madrosc” j.

Jako zasade co do ilosci dzieci postawiono: ,Liczba
dzieci jednego nauczyciela wynosi 25, jesli 50 dzieci jest, to
ustanawia sie dwdch, a jesli jest 40, to ustanawia sie po-
mocnika i daje sie mu zapomoge z miejskich (Srodkow)".

Zajmowano sie tem rowniez gorliwie, jak nauczyciel
uczy, czy dokladnie, czy tez tylko pobieznie. Powiedziat
Raba: ,jesli jeden nauczyciel uczy miernie, a drugi lepiej
uczy, to nie oddala sie owego, bo drugi moze sie potem
sta¢ obojetnym"”. R. Dimi z Nahardey powiedziat: ,on bedzie
potem lepiej uczyt, bo wspoétzawodnictwo nauczycieli po-
wieksza madrosc¢”.

Co do zasady czy uczy¢ wiele, a pobieznie, czy tez
mato a gruntownie byly spory. Raba powiedziat: jesli

") Baba Bathra 21 g,
) Baba Bathra 21 a. 21 h.
) Raba bathra 21 b, 22a.
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z dwdch nauczycieli jeden uczy wiele, ale nie jest gruntowny,
a drugi jest gruntowny, ale nie wiele uczy, to ustanawia sie
tego, ktéry wiele uczy, a nie jest gruntowny, bo btad zatraca
sie sam z siebie".

R. Dimi z Nahardey jednak powiedziat: ,ustanawia sie
tego, ktory gruntowny jest, a nie wiele uczy, bo biad, ktéry
raz juz jest utrzymuje sie”. Mimo wielkiej powagi, jaka sie
cieszyt Raba w szkolnictwie, bo mozna go uwazac¢ jako orga-
nizatora poczatkowego szkolnictwa zydowskiego, przewa-
zala jednak zasada jemu przeciwna w tej kwestji.

R. Dimi zwolennik metody gruntownosci i Scistosci
zwyciezyt nawet wielkg powage szkolng, przytaczajgc naste-
pujace cytaty z Thory i zarazem podajgc zastosowanie
praktyczne. ,Napisano: Sze$¢ miesiecy przebywat Joab i caty
Izrael, az kazdego mezczyzne w Edom wycieli” ’). Do tych
stbw przytoczonych z trzeciej ksiegi Krolewskiej dodaje sie
legendarne opowiadanie i wzmacnia sie je stowami z Powto6-
rzonego Prawa, by wyciggng¢ wniosek, ze jednak lepszym
jest nauczyciel, ktéry nie wiele uczy, ale to czego uczy,
uczy gruntownie. ,Kiedy wiec Joab przyszedt do Dawida,
zapytat go tenze: dlaczego$ to uczynit?" W tern znaczeniu
pytanie, dlaczego$ wyciat tylko mezczyzn, a pozostawit ko-
biety. ,Ow odpowiedziat: napisano: ) ty$ powinien zgasi¢
wszystko meskie fcakhar) w Amalek”. Ten Dawid odpart: ,my
czytamy przeciez cekher (kazde przypomnienie)”. Ow odpo-
wiedziat: ,mnie uczono cakhar". Nastepnie poszedt (Joab)
do swego przyjaciela i zapytat go: jak on go uczyl, a ten
odpowiedziat: ,cakhar". Wtedy wyciagnat (Joab) swdj miecz
i chciat go zabi¢. On zapytat: ,dlaczego to?” Napisano:3
~przeklety niech bedzie, kto dzieto Parskie niedbale wykonuije”.
Wtedy rzekt (nauczyciel): ,pozwol mi przeklenstwo wzigcé
na siebie. Ten odpowiedziat: napisano:4 ,i przeklety niech
bedzie, kto powstrzymuje miecz swoj od krwi”. Nastepnie zabit gos).

) — 1M Reg. XI. 16.

s) — Deut XXV. 19,

3 - Jer. XLVIII. 10.

4 Jer. ibid.

6 Baba bathra 2l a 21 b.
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Jest to klasyczny przykiad rabinistycznej dysputy na
podstawie tekstow Pisma Sw, Przytoczony tekst Jeremjasza
brzmi: ,Przeklety niech bedzie, kto dzieto Panskie niedbale
wykonuje i przeklety niech bedzie, kto miecz swéj powstrzy-
muje od krwi”.

Za niedbate czy niegruntowne nauczanie zabit Joab
swego nauczyciela. Za niedbalstwo réwniez usuwano nauczy-
ciela w kazdej chwili z posady bez wypowiedzenia na miej-
scu. Jako zasade podat Raba: ,nauczyciel dzieci uchodzi
zawsze za upomnianego. Zasadg byto, je$li szkoda jest nie
do naprawienia, to uchodzi za upomnianego” ') Od nauczy-
ciela wymagano przedewszystkiem, by byt zonaty. Kobieta
wogoble nie mogta by¢ nauczycielkg. Kawaler nie moze by¢
nauczycielem dziecid Dlaczego? R. Jehuda powiedziat: , ka-
waler z powodu matek dzieci, kobieta z powodu ojcow
dzieci... nawet kto ma zone, ktéra jednak nie przebywa
przy nim, nie moze byé nauczycielem dzieci" ).

R. Hillel powiedziat: ,niecierpliwy nie nadaje sie do
uczenia” ). A zatem do kwalifikacji nauczycielskich obok
wiedzy nalezaly jeszcze przymioty charakteru i stan mat-
zenski. Nadto nauczyciel nalezat do tych funkcjonariuszy,
ktérych mozna byto w kazdej chwili bez wypowiedzenia
wydali¢, jesli swojg prace Zle wykonywat. Nauka polegata
na najdokitadniejszem wyuczeniu sie na pamie¢ Thory i jej
objasnient podawanych z ust do ust przez uczonych w Pismie.

Przestrzegano przed zapominaniem styszanej nauki.
»,Kto zapomina cokolwiek, czego sie nauczyt, poczytuje mu
Pismo jakby sam swej zguby byt przyczyng". Ztagodzono
jednak to ostrzezenie, ,jiz wtenczas tylko przyznaje sie wina
zapominajgcemu, gdy sam umys$lnie zapomina to, czego sie
nauczyt" .

Uczono sie w ten sposéb, ze powtarzano opowiedziane
przez nauczyciela zagadnienie z Pisma i jego objasnienie.

") Baba bathra 21 b.

2 M. Kiddusin IV. 14.

3 M. Kiddusin 8L b, 82a.
‘) Aboth 1I. 6,

5 Aboth 1ll. 10.
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Podrecznikéw szkolnych nie byto wcale. Wogole za-
kazanem bylo pod karg, az do Il wieku po Chrystusie, spi-
sywac ustne objasnienia, ktore jednak obowigzywaty jako
prawo tradycyjne. Uczono sie zatem pamieciowo przez stu-
chanie i powtarzanie (szanah), a nie przez czytanie. Pamiec¢
wprawdzie ¢wiczono ale jg obcigzono, tem wiecej, ze ucho-
dzito za szczyt wiedzy przyswojenie sobie réznych zmecha-
nizowanych wiadomosci. Rozw6j umystowy byt niedo-
puszczalny, duch byt zakuty jakgdyby w kajdany, wszelka
mys$l ustata, a pozostato tylko literalne trzymanie Prawa.
W dziedzinie nauki zastdj i martwota, W dziedzinie religji
czcza formalistyka, co musiato wptywa¢ ujemnie i na inne
sfery zycia narodowego.

Poréwnywujgc wielki polot mysli jaki znajdujemy
w ksiegach biblijnych odnos$nie do wiedzy, ten zapat do
nauki i cze$¢ dla umiejetnosci z tg martwotg umystowg
atmosfery talmudycznej, nie mozemy wprost zrozumie¢, jak
mozna byto tak nisko upas¢, majagc w Biblji tak wznioste
wyzyny duchowe i tak glebokie podstawy do naukowego
zycia.

Trudnosci te wyswietli nam éwczesny poglad na nauke.
Nalezy tu jeszcze dla scistosci zaznaczy¢, ze nie brakio
gtebokich mysli o doniostosci nauki, ale na te patrzono zbyt
jednostronnie i formalistycznie, tak co do przedmiotu, jak
i co do samego pojecia o nauce. R. Ben Zoma powiedziat:
»Kto jest madrym? — kto uczy sie od kazdego cztowieka" ’).
Hiller powiedziat:,,nie méw, ze bedziesz sie uczyt w czasie
wolnym od zaje¢, moze nigdy nie bedziesz miat czasu wol-
nego". On powiedziat dalej: ,Nieuk nie moze by¢ bojaZli-
wym przed grzechem. Nieuczony nie moze by¢ poboznym.
Bezwstydny nie uczy sie niczego” 3. ,,A kto sie nie uczy
winien jest $mierci”3 Jak jednak rozumiano nauke $wiad-
czg nastepujgce przykitady. "Starzy uczeni nazywali sie
dlatego ,,Soferim” — medrcami, bo obliczyli wszystkie litery
Thory. Oni powiedzieli vav w stowie ,gahon” (Lev. XI. 42))

) Aboth IV, 1
2 Aboth II. 5. 6.
") Aboth 1, 13
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znajduje sie w potowie wszystkich liter zawartych w Thorze".
Nie wystarczyta ta czcza dokltadno$é, bo powstata watpli-
wos¢, co do ktorej potowy zalicza sie to ,vav”’, czy do
pierwszej czy do drugiej. Obliczono nadto, ktéry wiersz
jest Srodkowym w Thorze i ktére stowo jest Srodkiem
w ksiedze Psalmow. Srodkowem stowem mianowicie jest
w Psalmach ,Ajin" w jaar" w wierszu Ps. 79. 14 , Zniszczyt
jak dzik w lesie ,jaar” jest potowa ksiegi Psalméw™ ).

Rabbanan uczyli: ,8.888 wierszy zawiera Thora, o$m
wiecej majg Psalmy, odSm wiecej majg ,,Chronica” 2.

Ponadto przy pytaniu tego rodzaju madrosci w odpowie-
dziach trzeba byto zachowa bystros¢ i przytomnosé, by
odpowiedni tekst z Pisma przytoczy¢. Na tern polegata cata
madro$¢, by przeciwnika tekstami pokonac.

Rabbanan uczyli: ,jesli cie pyta kto§ o co, to nie od-
powiadaj mu jgkajgc sie, lecz odpowiadaj mu natychmiast".
W dysputach dochodzono widocznie do zacietrzewienia
i kiétni ,R. Hija b. Abba powiedziat: nawet ojciec i syn,
nauczyciel i uczen stajg sie nieprzyjaciétmi, kiedy sie przy
bramie zajmujg Thorg” 3.

W dyskusji o czci dla nauczyciela przewyzszajgcej
cze$¢ dla ojca R. Hizda zapytat R. Hone: ,a jak sie rzecz
ma z uczniem, ktoérego jego nauczyciel potrzebuje? (t zn.
z ktorego nauki korzysta). Ten odpowiadziat: ,Hizda, Hizda,
ja ciebie nie potrzebuje, ty mnie potrzebujesz. Czterdziesci
lat byli ztymi na siebie i nie odwiedzali sie. R. Hizda prze-
byt 40 dni postu, bo zasmucit R. Hone, a R. Hona przebyt
40 dni postu, bo podejrzewat R. Hizde" 4.

Jak cze$¢ dla ojca ustgpi¢ musiata czci dla nauczyciela,
tak réwniez cze$¢ dla Pisma $w. przechodzita powoli w cien
i ustepowata powoli czci dla objasnienn tego Pisma podawa-
nych tradycyjnie przez uczonych w PiSmie. Rabbanan uczyli:
sjesli sie kto zajmuje Pismem to jest to co$, ale nic nad-
zwyczajnego, jeSli Miszng, to jest to co$ i otrzymuje zato

) Kiddsin 30a 30b,
“) Kiddusin 30b.

3 Kiddusin 30a, 30b.
4) Baba mecia 33o,
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nawet wynagrodzenie, jesli za$ Talmudem, to nie ma nic
wazniejszego ponad to” *).

Totez R Jehuda chcac zaznaczy¢ te doniostos¢ Tal-
mudu i wyzszo$¢ ponad wszystko inne, powiedziat: ,badz
ostroznym przy nauce (Talmudu, bo przy nauce przeoczenie
uchodzi za umyslne (przekroczenie)” 2. Dlatego to Chrys-
tus Pan wystepuje tak surowo przeciw uczonym w Pidmie
i gromi ich jako obtudnikéw, jako groby pobielane, jako $le-
pych i wodzow Slepych, ktorzy skazili przykazania Boga
dla ustaw swoich3. Przytacza tu Chrystus proroctwo
Izajasza4): ,Lud ten wielbi mnie wargami, serce za$ jego
daleko jest odemnie, naprézno jednak mnie czczg, uczac
nauk i przepiséw ludzkich. Pozostawiwszy bowiem przy-
kazania Boga, zatrzymujecie podanie ludzi, niszczac stowo
Boga przez podanie wasze, ktdérescie uchwalili” 5.

Nigdzie moze te stowa Chrystusa Pana nie znajdujg
tak gruntownego wyjasnienia, jak w powyzszem zestawieniu
Pisma $w., ktore jest stowem i rozkazem Bozym z Talmu-
dem, ktory jest pdzniejsza wprawdzie kodyfikacjg, ale za-
wiery te podania starszych, ktore Chrystus Pan tak usilnie
zwalczat.

Odezwat sie jednak zdrowy duch wierzgcego narodu
powstawato widocznie niezadowolenie z tego nienormalne-
go stanswiska uczonych w PiSmie, ale nie znajdowano
nigdzie ratunku przeciw tej przemoznej ciemnej sile jak
tylko u Messjasza:

R. Zera powiedziat w imieniu r. Jirmeja b.Abba:
,W czasie, kiedy przyjdzie Syn Dawida, powstanie skarga
przeciw uczonym w PiSmie” §. Te skarge silng i bezwzgled-
ng podniést Chrystus Pan przeciw uczonym w Pismie, szcze-
golniej za$ rozdziat 23 Sw. Mateusza podaje nam te liczne
obwinienia, jakie Zbawiciel przeciw nim wytacza.

Baba mecia 33a, 33b.
Baba mecia 33a. 33b.
Math. 15. 6; 23; Marc. 7. 8.
Is. 29. 13.

Marc. 7. 6—13.

s) Kethuboth 112a. 112h.

— o —
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Materjat naukowy.

Materjat naukowy byt bardzo jednostronny. Obejmo-
wat Pismo, w czasach za$ pozniejszych Miszne i Talmud,

Lata ucznia dzielito si¢ stosownie do tego na trzy
czesci: ,jedng trzecig zajmuje sie Pismem, jedna trzecig
Miszng i jedng trzecig Talmudem™"'). W poczatkowych
szkotach od széstego roku zycia uczono Pisma, pdzniej od
dziesigtego [roku przechodzono na Miszne i do objasnien
wedtug zdan i wypowiedzern uczonych®. Rozrdzniano tez
trzy gtdwne okresy zycia, wiek dziecinny mtodo$¢ i starosc3,
»,Biada ze jedno odchodzi i nigdy nie powraca. Co to jest?
R. Hizda odpowiedziat: ,mtodos¢. Kiedy przyszedt R. Dimj
powiedziat: miodosé jest wiericem z réz, staro$¢ jest wien-
cem z ostu"4. Pieknie i obrazowo przedstawiong staro$¢
u Eklezjastesah, objasniano w nastepujacy sposob: ,Drzwi
na ulice sg zamkniete to sg otwory w ciele cztowieka, pod-
czas gdy zmniejsza sie szum miyna, kiedy zotgdek nie trawi
wiecej; 1 wstaje sie przy glosie ptaka, kiedy nawet ptaszek
budzi ze snu; i wszystkie $piewaczki sg zajete, gdzie go
tony $piewakéw i Spiewaczek drecza6) ,,Zmieniajg sie u star-
cow zmysty, drzg wargi, a uszy sg przytepione". Przed-
wczesng za$ staro$¢ sprowadza zmystowosc ).

Pojecie mtodosci oznacza zarazem i petnie zycia, starosé
upadek sit".

~sUczeni im sg starsi, tem sg madrzejsi, a ludzie prosci
im sg starsi tem sg gtupsi"8.

Cata za$ madros$¢ polegata na znajomosci Pisma S$w.
Wszelkie inne wiadomosci, szczegolniej pochodzace z filo-
greckiej byly zakazane, broniono sie wszelkiemi sposobami
przed wptywem Swiata hellenistycznego, jako niebezpiecz-
nego pod wzgledem religijnym.  Zestawiono nawet jako

Kiddusin 30a.
Kethuboth 50a,
Joma 75bh.

Sabbath 151b. 152a.
Eccl. XlIl. 2—5.
Sabbath 152a.
Sabbath 152a.
Sabbath 1523,

O SDIT B W
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rownorzedne przestepstwa hodowanie $win z ksztatceniem
synébw w naukach hellenistycznych. Poréwnanie za$ to
uzasadniono obrazowo w nastepujacy spos6b: ,Rabbanan
uczyli: jak sie Hasmonejczycy wzajemnie zwalczali, znaj-
dowat sie Hirkan poza murami (Jeruzalem), a wewnatrz
Aristobul. Codziennie spuszczali im denary w koszu (ob-
legani oblegajacym) i wyciggali zato zwierzeta, potrzebne do
codziennej ofiary.

Wtedy powiedziat starzec, ktéry sie znajdowat wsréd
oblegajgcych, a byt bieglty w greckich umiejetnosciach: jak
dtugo oni skladajg ofiary, nie dostang sie w wasze rece.
Nastepnego dnia spuscili im znowu denary w koszu, wycigg-
neli Swinie. Kiedy ona $rodek murow osiggneta, wbita kty
w mur i kraj lzraelski zostat zburzony na czterysta parasang.
W owej godzinie powstato wypowiedzenie: przeklety bedzie
cztowiek, ktory hoduje Swinie i przeklety bedzie cztowiek,
ktéry swego syna ksztatci w greckich naukach” 4

Podobnie rowniez mowi Jbézef Flawiusz, ttdbmaczac sie
dlaczego nie méwi biegle po grecku jakkolwiek zaznajomit
sie dobrze z greckim jezykiem i wyuczyt sie gruntownie
jego regut. ,Niemozliwem mi byto jednak moéwi¢ biegle po
grecku z powodu zwyczaju mego kraju. U nas bowiem nie
sg ci szanowani, ktérzy rozumiejg wiele jezykOw i gonig za
pieknosciag w wyrazeniach, poniewaz ta sztuka uchodzi za
wspolne dobro nie tylko wolnych, ale i niewolnikéw. Tylko
ci uchodzg u nas za medrcéw, Kktorzy rozumiejg sie na
Prawie i moga wyjasni¢ Pismo $w. co do stowa i co do tresci.

Jakkolwiek tak wielu robito préby w tym zawodzie
to jednak tylko dwoch albo trzech osiggneto w tern dosko-
nato$¢ i zakosztowato nastepnie owocoéw swego trudu™ ).

A zatem ta jednostronno$¢ w dziedzinie nauczania mu-
siata wywota¢ ciasnote umystowg i zaklepienie sie we
wiasnych pojeciach, a nastepnie martwote duchowa. Z tego
za$ powstato Slepe trzymanie sie litery Prawa, martwota
religijna i niedostepnos$¢ dla przyjecia nauki Chrystusa Pana
jak i podstaw umozliwiajagcych rozwoj narodu,

4) Babba Kamma 82b.
5 Ant. 20, 11. 2
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Nauka zatem, ktora u wszystkich narodéw byta i jest
dzwignig i do potegi prowadzi, a ktorg Zydzi tak wysoko
cenili, przez jednostronne jej pojmowanie i mylne rozsze-
rzanie przyczynita sie do zguby tego narodu.

Nie brak tu jednak szlachetnych mysli, tych jakby zto-
tych ziarn rozrzuconych wsréd piasku pustyni lub pocigga-
jacych kwiatéw rosngcych na bagniskach. Znajdujg sie one
w przystowiach, zdaniach i maksymach zyciowych.

Ks. JAN STEPA Prof. U. J. K. (Lwow).

Ksztatcenie Swiatopoglagdu katolickiego
w szkolen

Spos6b badania naukowego a w zwigzku z tem takze
nauczania szkolnego pozostaje zawsze w $cistej zaleznosci
od pradéw umystowych danej epoki. Mozna moéwi¢ na pod-
stawie doswiadczenia wiekow o dwoch zasadniczych meto-
dach naukowych: syntetycznej i analitycznej. Piewsza z nich
jest wyktadnikiem uniwersalistycznych pradéw umystowych
ktore usitujg sprowadzi¢ rzeczywisto$¢ do jak najdalej ida-
cej jednosci oraz elementom ogllnym i catosciowym daje
pierwszenstwo przed jednostkowemi i czgstkowymi. Druga
za$ metoda wyrasta na podtozu indywidualistycznego Swia-
topogladu, ktory w S$wiecie podkresla raczej wielo$¢ niz
jednos$¢, i dlatego wiasnie przypisuje wieksze znaczenie jed-
nostkom i czesciom, niz ogdtowi i catosci. W pewnych
okresach kulturalnego rozwoju ludzkosci przewazata jedna
z tych metod. Syntetyczna metoda byta cechg charaktery-
styczng greckiej nauki z okresu jej najSwietniejszego rozwoju
za Platona i Arystolesa, ona tez nadawata ton nauce $red-
niowiecznej. Podstawe za$ tej metody stanowi teorja pozna-
nia, wedle ktérej umyst ludzki nie jest intuicyjny, a wiec
nie ujmuje odrazu rozprészonego mnostwa szczegotow, lecz
wpierw tworzy sobie ogélny obraz rzeczywistosci dzieki

# Referat wygtoszony podczas ,,.Dni Katechetycznych"” w Warszawie
121 1935 roku.
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zdolno$ci do abstrahowania. Oczywiscie poznanie umysto-
we droga abstrakcji musi by¢ sitg rzeczy ogolnikowe i mgliste
cho¢ przez to nie traci nic na pewnosci. To ujmowanie ca-
tosci, nie gubigcej sie w drobiazgach, Swiadczy o zdolnosci
umystu do syntetyzowania. Skoro za$ ta synteza jest istotng
i podstawowag czynnoscig umystu, to wynikajg stad wazne
wnioski dla metody badan naukowych. Tern, co pierwsze
i najbardziej narzuca sie umystowi, jest og6lny poglad na
rzeczywistos$é, ktora dzieki takiemu jednoczacemu dziataniu
staje sie tatwiej dostepng dla poznajgcego. Przeto w rozu-
mowaniu dowodzacem, ktére musi wychodzi¢ z danych
upewnionych, nalezy w tym wypadku wzigé za punkt wyjscia
ogot, gdyz tylko on jest bezposrednim przedmiotem pozna-
nia umystu. Rozumowanie za$ dowodzgce, ktére postepuje
od ogo6tu do szczeg6tdbw, nazywa sie dedukcyjne. Starozyt-
nos¢ klasyczna oraz Sredniowiecze postugiwaly sie prawie wy-
facznie.metoda naukowa, opartg na dowodzeniu dedukcyjnem.

Rzecz jasna, ze ta metoda nie sprzyjata rozproszkowa-
niu wiedzy ludzkiej na zbyt liczne gatezie, lecz zdgzata do
stworzenia jakiej$S najogoélniejszej nauki, ktora skupiataby
w sobie calg wiedze. Role te spetniata przez dlugie wieki
filozofja, ktérej gtownym przedmiotem byt Bog. Dlatego cha-
rakter kultury Sredniowiecznej byt teocentryczny.

Dopiero w dobie Odrodzenia gdy poczat zwyciezaé
indywidualistyczny swiatopoglad, ulegta radykalnej zmianie
arystotelesowo-scholastycznateorja abstrakcji umystowej. Juz
w XIV w. Wilhelm Okkam przypisywat umystowi zdolno$¢
intuicyjnego poznania jednostkowych cech rzeczy, jeszcze
dosadniej okreslit intuicyjny charakter mys$lenia wielki my-
Sliciel francuski Kartezjusz (XVII w.), a za nim poszli jego
liczni uczniowie i zwolennicy, wsréd tych ostatnich zas
przedewszystkiem racjonalisci.

Ta nowa teorja poznania wywarta wptyw na uksztat-
towanie sie nowych metod badania naukowego. Wobec tego
ze intuicja umystowa jest raczej analityczng, niz syntetyczng
metoda pracy naukowej przybrata w tym okresie charakter
analizy. Dzieki temu nastgpito nieznane dotychczas zréz-
niczkowanie nauk.

Miejsce dedukcji zajeta w dowodzeniu indukcja, kto-
ra dzi$ jest najwazniejszem narzedziem pracy naukowca.
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Zastosowanie jednak w nauce metody analitycznej miato dla
filozofji fatalne skutki, bo wprowadzito do nauk daznos¢ od-
Srodkowa, dzieki ktorej coraz to nowe galezie wiedzy wy-
zwalaty sie z pod wiadztwa filozofji. Doszto wreszcie w neo-
kantyZmie do tego, ze filozofja jako wiedza odrebna wiasci-
wie przestata istnie¢, a stata sie tylko systematykg nauk.
Kultura nowozytna unikajgca daleko idacych uogdlnien, nie
zdotata zatrzyma¢ dawnego charakteru teocentrycznego,
lecz oparfa sie na antropocentryzmie. Smiato mozna powie-
dzie¢, ze proces laicyzowania naszej kultury zaczat sie
w okresie humanizmu i refomacji.

2. Jakag dzi§ mamy sytuacje? Czy kultura, oparta na
indywidualistycznym S$wiatopogladzie i jej metody pracy,
majg zapewniong przysztos¢? Nie ulega watpliwosci, ze indy-
widualistyczne prady umystowe sprowadzity specjalizacje
i niebywaty rozkwit nauk, czego nie widziano w zadnym
innym okresie naszej kultury, ale cztowiek oddala sie coraz
bardziej od syntetycznego ujecia siebie i zjawisk otaczaja-
cego go Swiata. Zagrzebany w badaniach nad malutkim od-
cinkiem rzeczywistosci cztowiek wspotczesny nie widzi, co
sie dzieje w niedalekiem sasiedztwie, a juz zgota nie ogarnia
dalekich horyzontow. Jakkolwiek przy zwezaniu pola swych
badan moze dzisiejszy badacz otrzymac lepsze i doktadniejsze
wyniki, niz cztowiek kultury uniwersalistycznej, to jednak
coraz bardziej gubi sie w labiryncie zdobyczy naukowych
i nie umie ztozy¢ sobie z nich obrazu catosci. Wskutek tego
idzie naoslep, nie dostrzegajac wokoto siebie nic wiecej,
jak tylko najblizszg mu rzeczywisto$¢. Jego wzrok, nie po-
trafi siegng¢ poza materje do Swiata duchowego, do Zrodta
wszelkiego bytu. Materjalizm praktyczny, a takze teoretyczny,
jest nieuchronnem nastepstwem analitycznej metody badan.
W ostatnich jednak latach zaczgt budzi¢ sie odruch przeciw
tej metodzie, ktérg przesigkta kultura indywidualistyczna.
W wieiu gateziach nauki wraca sie dzi§ do catoSciowego
ujmowania rzeczywistosci, co byto znamieniem kultury uni-
wersalistycznej. Ten powr6t do dawnej metody uderza szcze-
golnie w psychologji syntetycznej i biologji syntetycznej,
ktére — zdaniem wybitnego biologa i mysliciela Hansa Drie-
scha— wprowadzajg pojecie catosci jako pojecie nierozkia-



— 208

dalne ). Dzigki zastosowaniu syntetycznej metody zaczyna-
my powraca¢ do dawnych rozwazan zagadnien psycholo-
gicznych i biologicznych. Psychologia nowozytna, ktéra
w badaniu stanéw psychicznych stosowata mechanizm atomi-
styczny i dzieki temu dusze uwazata tylko za zespot
czynnosci psychicznych, zalamata sie w ostatnich czasach.
Maks Wundt uwaza asocjacjonizm psychologiczny za osta-
tecznie przetamany?. Podobnie biologja usitowata do nie-
dawnych jeszcze czasow ttumaczy¢ zycie wytgcznie dziata-
niem sit fizycznych i chemicznych, ale dzi$ juz coraz Smielej
mowi o duszach zwierzecych i ludzkich. H Driesch nie waha
sie nawet uzy¢ tu terminologii Arystotelesa, nazywajgc dusze
entelechjamid. W naukach spoteczno - politycznych zarzuca
sie juz prawie metode analityczng, ktéra grupe spoteczng
uwazata za mechaniczny zesp6t atoméw ludzkich, a wpro-
wadza sie w jej miejscu synteze. Dzieki temu grupa spo-
teczna nabiera charakteru catosci odrebnej od zbioru jed-
nostek. Innemi stowy, uniwersalizm bierze goére nad indy-
widualizmem spotecznym. Tych kilka przyktadéw Swiadczy
0 tem, ze nauka wspoiczesna przezywa bardzo powazny
kryzys, ktéry moznaby nazwa¢ kryzysem metody. Trady-
cyjne metody badan, stosowane przez Arystotelesa i scho-
lastyke, a wzgardzone przez kulture indywidualistyczna,
doczekaly sie rehabilitacji. Nie jest ona jeszcze catkowita,
ale miejmy nadzieje, ze powoli przyjdzie do niej we wszy-
stkich gateziach nauki. Kryzys nauk $wiadczy niewatpliwie
0 przesuwaniu sie osi kultury wspoitczesnej, ktéra coraz
wyrazniej sktania sie do ducha uniwersalizmu $rednio-
wiecznego. Mamy tu do czynienia z przemiang Swiatopogladu.
Zobaczymy teraz, jak przedstawia sie kryzys metody w na-
uczaniu religji i wychowawstwie szkolnem?

3. Kultura indywidualistyczna wraz z swym Swiatopo-
gladem antropocentrycznym nie pozostata bez wplywu na
ksztaltowanie sie metod nauczania religji w naszych szkotach.
Jak w badaniu naukowem, tak tez w nauczaniu szkolnem

Yy Hans Driesch, Philosophische Gegenwartsfragen. Leipzig 1933.
str. 83 sqq,

) Mox Wundt, Ganzheit u. Form in der Geschichte der Philosophie.

") Op. cit. 119, poz. 141,
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panowata do niedawna niepodzielnie metoda analityczna,
ktora dazy do rozdrabniania wiedzy, do podawania mnéstwa
drobiazgowych wiadomosci, do rozpraszania umystu ucznia
na wiele przedmiotéw. Pod wplywem takiego nauczania
wyrabia sie w uczniu zmyst obserwacji i krytycyzmu, dzieki
czemu zdolny jest do pomnazania skarbca swej wiedzy coraz
to nowemi zdobyczami, ale im bardziej rozszerzajg sie* gra-
nice rozproszkowanych wiadomosci, tem wiecej daje sie
odczuwac brak zwiazku miedzy niemi. Zadanie szkoty po-
winno polega¢ na tem, aby zorjentowa¢ mtodego cztowieka
w olbrzymim gmachu wiedzy ludzkiej, podajac mu pewng
synteze wszystkiego, co jest przedmiotem nauki szkolnej.
Niestety dotychczas szkota nie daje pogladu na catos¢, czyli
innemi stowy nie wyrabia Swiatopogladu.

Zdawatoby sie, ze nauka religji spetnia w szkole role
czynnika syntetyzujacego, dajac uczniowi zwarty Swiato-
poglad. Gdyby tak byto w istocie, to nalezatoby sobie nawet
zyczy¢, aby poza godzing religji nie dawano w szkole zadnej
proby Swiatopogladu. Niestety tak nie jest, a kazdy z nas
wie, ze nauka religji nie wyrobita w nim takiego pogladu na
Swiat, ktory mogtby sta¢ sie podporg w roznych trudnych
sytuacjach zyciowych. Metoda nauczania religji jest zgodna
z duchem wspo6tczesnosci, czestokroé nawet uwazamy sobie
to za chlube, iz idziemy z duchem czasu. Podaje sie wiec
uczniowi obfitg i bardzo urozmaicong strawe z dziejow
Starego i Nowego Zakonu, z historji Kosciota, z dogmatyki,
etyki i liturgiki. Mieszczg sie tam przer6zne wiadomosci,
czesto nieistotne, a nawet zbyteczne, bo niepotrzebnie obcig-
zajg pamieC i zaciemniajg obraz catosci. Nieraz dziwimy
sie, ze nasza inteligencja posiada mato uswiadomienia reli-
gijnego, ze nie zdaje sobie sprawy z istoty katolicyzmu i nie
potrafi wczu¢ sie w ducha koscielnego. Skad to pochodzi,
ze w kilka lat po ukonczeniu szkot Srednich inteligentowi
prawie nic nie pozostaje z wiedzy religijnej, cho¢ z innych
przedmiotéw wlecze sie za nim jeszcze jaki$ cien? Dlaczego
w ciggu dhugich lat szkolnych katecheta nie potrafi wszcze-
pi¢c w mtodg dusze zasad, ktore stuzytyby jej pOzniej jako
drogowskaz zycia? Mimowoli nasuwa sie pytanie, czy nauka
religji spetnia nalezycie swe zadanie w szkole. Niewatpliwie
liczne czynniki stajg katechecie na przeszkodzie, jak n.p.
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destrukcyjna robota pewnych profesorow, ktérzy nieraz
jednem stowem uszczypliwem lub ziosliwym uSmiechem
niszczg owoc diugiej i mozolnej pracy ksiedza. Mimo wszy-
stko jednak nalezy szukac gtebszych przyczyn takiego stanu
rzeczy, a sadze, ze znajdzie sie je w dotychczasowym stylu
nauczania, ktéry wynika z wiekowego nastawienia kultu-
ralnego europejskiego zachodu, a ktoéry nazwatbym baroko-
wym. Foerster powiada, ze barok jest symbolem duchowego
rozdwojenia cztowieka, bo ziemia catg swag sitg ciggnie ku
sobie jego wzrok, utkwiony w Boga i rzeczy nadprzyro-
dzone. Cigzenie ku ziemskosci i przyttaczajace uczucie przy-
naleznosci do Swiata widzialnego przebija sie z wszelkich
form baroku Zdawacby sie mogto, ze cztowiek, ktéry wzrok
swoj zwrocit catkowicie ku ziemi, pozna doktadnie sam siebie,
w rzeczywisto$ci jednak pozostat on obcy sobie wiecej, niz
kiedykolwiek dawniej. ,Cztowiek wspotczesny — pisze
Féerster — jest jednak obcy sam sobie i rzeczywistosci
zyciowej i wiasnie dlatego staje sie obcy takze chrzesci-
janstwu; nie potrzeba mu inteligencji na to, aby przemyslec¢
wielkie konflikty i problemy ludzkiego zycia, lecz na to, aby
Sledzi¢ wszystkie mozliwe interesy i zagadnienia najdalszej
peryferji. Nie ma on przed oczami zadnych wyrazistych
obrazéw tego, czem jest cztowiek i zycie, dlatego musi zy¢
teorjami, ktére musiatyby rung¢ pod najmniejszem spojrze-
niem w gigb wiasnego serca i otaczajgcych je przeznaczen”’)
To ciezkie oskarzenie odstania nedze duchowg warstwy
wyksztatconej, ktorej Swiatopoglad nie wiele r6zni sie od
dzieciecego patrzenia na Swiat. Chaos wielosci, brak powig-
zania szczegOtow catosci i zamato troski o ksztatcenie Swia-
topogladu — oto zasadnicze cechy barokowego stylu naucza-
nia w szkotach.

W tym wzgledzie nauka religji w szkotach nie wyzwo-
lita sie jeszcze z pod wpltywu baroku, bo panuje w niej
chaos wielosci i nie zmierza koncentrycznie do stworzenia
jednolitego pogladu katolickiego na cato$¢ zagadnien, ktore
cztowiek kulturalny moze sobie postawi¢ w jakiejkolwiek

") Fr. Foéerster; Religion und Charakterbildung. Rotapfel — Verlag
Ziirich u. Leipzig 1925, str. 356 -36.
2 Ibid. str. 33L



— 211 —

dziedzinie wiedzy lub praktyki zyciowej. Innemi stowy,
przecietny inteligent, ktéry dzis koriczy szkoty Srednie, nie
posiada sztuki orjentowania sie w catoksztatcie ideologii
katolickiej i dlatego nie umie poradzi¢ sobie w zawitych
sytuacjach zyciowych, zatamujgc sie przy lada przeciwien-
stwie. Co wiecej, w szkole nie dowiedziat sie nawet o dro-
gach, ktére moga go doprowadzi¢ do stworzenia sobie przez
samoksztatcenie syntezy katolickiej, a co gorsza nie odczuwa
potrzeby szukania jej. Stusznie pyta jeden ze wspotczes-
nych pedagogéw niemieckich M Pfliegler: ,,Skad miody
cztowiek ma wzig¢ trwaty miernik swego zycia, jesli nie
otrzyma jego w nauce religji?” "). Nauka religji w szkole
ma by¢ przygotowaniem do akcji katolickiej dorastajgcego
pokolenia—powiada jezuita R. Leder '} Totez stusznem wy-
daje sie zdanie Pflieglera, ze wobec ograniczenia ilosci
godzin nauki religji wazniejszg jest sprawa dalszego ksztat-
cenia sie religijnego, niz nawet samo zdobywanie wiedzy
religijnej, gdyz te mozna naby¢ w ciggu lekcyj szkolnych.
Dlatego podreczniki religji powinny tak by¢ utozone, aby
wdraza¢ ucznia do samodzielnego badania w pozniejszem
zyciu zagadnien religijnych3. Dodajmy jeszcze, ze podrecz-
nik powinien wzbudza¢ zainteresowanie dla przedmiotu,
a nie uczucie odrazy, bo wowczas bytby wprost szkodliwy.
Zwyczajnie tak sie dzieje, ze uczen po opuszczeniu szkoty
nie bierze nigdy do reki ksigzki o tresci religijnej, gdyz
albo czuje do niej wstret, albo uwaza jg za niepotrzebna.
Czy w duzej mierze nie jest to wynikiem nauczania szkolnego?

Przed jakiemi zadaniami staje katecheta w okresie
reformy szkolnej u podstaw? Jeszcze ciggle wre walka
0 programy, a w ogniu Kkrytyki sg zdania réznych wytraw-
nych pedagogébw. W momencie waznej rozgrywki chciat-
bym rzuci¢ pod rozwage kilka mysli, ktére sie nasunety
w zwigzku z rozwazaniami nad umystowym Kkryzysem
wspotczesnego czitowieka. Kultura indywidualistyczna, kto-

) Michael Pfliegler, Das Ziel des Religionsunterrichtes (Zeitschrift
tur den Katholischen Religions-Unterricht an héheren Lehranstalten 3 (1934) 127).

2 Rudolf Leder, Die Stunde der Katholischen Aktion (Zeitschrift
Kath. R, U. 2 (1934) 115).

) Op. cit. 127.
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rej symbolem jest barok, dogorywa, a wszystko wskazuje
na to, ze w dziejach ludzkosci powraca fala kultury uni-
wersalistycznej, ktéra najwyzszy swoj wyraz znalazta w ok-
resie gotyku. Jak6b Maritain, profesor uniwersytetu kato-
lickiego w Paryzu, twierdzi, iz zblizamy sie do nowego
Sredniowiecza, do jednosci i uniwersalnosci, ktore odnajda
sie znébw w kulturze chrzescijaniskiej ).

Nawrdt do Sredniowiecza przepowiada rowniez rosyj-
ski mysliciel Mikotaj Bierdiaew, zyjacy na emigracji.

Istotnie zyjemy na przetomie dwoch kultur i powoli
sympatje nasze skianiajg sie ku Swiatu gotyckiemu. Niejedno-
krotnie zwracano juz uwage na to, ze w kosciele katolickim
powiat obecnie duch gotyku, ktéry niebawem zastgpi barok
panujacy od kilku wiekéw. Jednym z objawéw tych gte-
bokich przemian jest odradzanie sie starych zakondéw oraz
szybki wzrost ruchu liturgicznego, nawigzujgcego do starych
tradycyj. W przeciwienstwie do barokowej przyziemnosci
falistosci linji i chaotycznej gmatwaniny szczegdtéw gotyk
strzela Smiato ku niebu ostremi i zdecydowanemi linjami.
Porownanie przepychu swigtyn barokowych z surowg wy-
niostoscig gotyku daje miare odmiennego ducha obydwdch
kultur. Cztowiek gotyckiej kultury byt oddany Swiatu nad-
przyrodzonemu catg potegg swej duszy, nawet wtedy, gdy
grzeszyt, byt inny, niz cztowiek wspéiczesny, bo przynaj-
mniej poczuwat sie do winy i miat odwage zmyc jg surowag
pokutg. Cztowiek baroku chciatby podzieli¢ swa dusze po-
miedzy Boga i ziemie, oraz prowadzi¢ podwdjng miare swych
czynoéw, dlatego nie czuje sie .winnym nawet po grzechu
i nie spieszy sie pokutowa¢ za przewinienia. W tern roz-
darciu jego duszy przejawia si¢ wptyw Sredniowiecznej tezy
awerroistycznej o dwoéch prawdach, ktéra wycisneta swe
pietno na kulturze nowozytnej. Gdy dzi§ staneliSmy na
rozstajnych drogach, szukajgc metod skuteczniejszego, niz
dotychczas, religijnego wychowania miodego pokolenia, nie
powinnismy siega¢ po wzory, do tych, ktorzy pogtebiajg
rozdarcie wewnetrzne cztowieka. Styl wychowania religij-
nego musi znéw sta¢ sie gotycki, gdyz tak nakazuje dzie-

) Le Docteur Angeligue. Paris 1930 str. 83,
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jowa konieczno$¢é Katecheta musi uswiadomic¢ sobie fakt,
ze cztowiek wspoéiczesny ma juz dos$é barokowej nadetosci
i szuka prostszych, cho¢ surowych form zycia, czyli teskni
za gotyckim duchem. Dlatego na nic nie przyda sie szli-
fowanie dotychczasowych metod nauczania religji, reforma
powinna nastgpi¢ in radice. Czujemy to wszyscy instynktow-
nie, ale nie mamy odwagi dokonac ciecia cesarskiego.

W jakim kierunku ma po6js¢ reforma? Nie mysle wcale
zej$¢ na tory drobiazgowej analizy, bo to minetoby sie z ce-
lem referatu, ale podam tu linje wytyczne, ogélne ramy,
ktore specjalisci mogg wypetnié trescig. Dzieto reformy ma
swa negatywng i pozytywnag strone. Najpierw wiec nalezy
usunag¢ z programu nauczania religji to wszystko, bez czego
przecietny inteligent moze sie obej$¢ zupetnie dobrze. Bede
chyba wyrazicielem pogladéw bardzo wielu katechetéw, gdy
wystapie przeciw zbytniemu przetadowaniu pamieci ucznia
takiemi kwestjami, jak herezje pierwszych wiekéw n.p.
monofizytyzm, monoteletyzm i t. p., ktére dzi$ sa nam catko-
wicie obce, a najwyzej dla teologa przedstawiajg pewng
warto$¢ dla zrozumienia ewolucji dogmatow. W nauce hi-
storji kosciota jest za wiele tla politycznego, a zamato uwy-
pukla sie kulturalng role tej bosko -ludzkiej instytucji, tak
ze niejednokrotnie po przeczytaniu podrecznika szkolnego
odbiera sie wrazenie, jakoby dzieje Kosciota byly wypet-
nione tylko walka z réznymi wrogami a nie bylo w nich
konstruktywnej dziatalnosci. Historja dziejow powszechnych
juz oddawna zorjentowata sie w brakach dotychczasowej
metody, dlatego usituje usuna¢ je. Dlaczego my mielibySmy
trzymac sie z uporem starych szlakéw? lle datoby sie po-
wiedzie¢ o studjum dziejow Starego i Nowego Zakonu,
w ktérem ten ostatni jest pokrzywdzony? Nauka dogmatyki
i etyki doprasza sie oddawna gruntownych zmian, bo w dzi-
siejszym stanie nie speinia nalezycie swego zadania. W pozy-
tywnej czesci reformy programu nauczania wysuwa sie na
czoto wszystkich zagadnien sprawa syntetycznego ujecia
catego nauczania szkolnego religji, bo celem tej nauki ma
by¢ ksztattowanie w miodym cztowieku Swiatopogladu kato-
lickiego, ktory potrafi usprawiedliwi¢ konieczno$¢ praktyk
religijnych i zacheci do stosowania tych zasad w zyciu co-
dziennem. Nie mozna spuszcza¢ przytem z oczu zasadniczej
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tezy, ze o$rodkiem tego Swiatopogladu jest Bég, ku ktéremu
zwraca sie teskne wejrzenie cztowieka. Kazdy $wiatopoglad
ma zasieg bardzo szeroki, udyz powinien zgodnie z swemi
zasadami wyjasnia¢ wszelkie zjawiska tak wewnetrznego,
jak zewnetrznego Swiata. Gdy wiec chodzi o katolicki poglad
na Swiat, nalezy wskaza¢ nietylko na jego wartosci reli-
gijno-moralne, lecz takze kulturalne w najwyzszem tego
stowa znaczeniu. Szczegélnie powinno sie podkres$la¢ zna-
czenie $wiatopogladu katolickiego w dziedzinie stosunkéw
spotecznych i gospodarczych, gdyz na tym odcinku byto
najwiecej zaniedbania w nauce religji, a dzi$ i jeszcze przez
dtugie lata kwestje te bedg bardzo na czasie. Miodziez
szkolna interesuje sie temi zagadnieniami a najlepszym tego
dowodem sg czeste skandale z okazji wykrycia w szkole
jaczejek komunistycznych.

Inni ubiegajg nas w chwytaniu miodziezy w swe sieci,
z ktérych nie tatwo bedzie ja wydoby¢. Skoro kiedys przed
wojng wsrdd starszej miodziezy szkét Srednich znajdowano
zapalonych zwolennikéw socjalizmu, to czy nie nalezy wpa-
ja¢ w mioda dusze zasad katolickiej doktryny spotecznej?
Jesli chcemy mie¢ ludzi inteligentnych w Akcji katolickiej,
musimy ich juz przygotowaé w szkole. Bytoby réwniez
wskazane zwraca¢ uwage miodziezy na wartosci filozo-
ficzne katolicyzmu, wykazujac wyzszo$¢ filozofji chrzesci-
janskiej nad prgdami nowozytnemi. Pozornie zdawatoby sie,
ze uczen gimnazjalny nie jest jeszcze zdolny do gtebokich
spekulacyj, jednakze doswiadczenie wykazuje, iz sktonnos¢
do filozofowania jest w tym okresie zycia bardzo silna. O ile
miody cztowiek nie otrzyma dobrych wskazéwek i zwrdci
sie 0 porade do réznych metnych ksigzek, moze zwichngé
sie na zawsze lub przynajmniej na dtugie lata. Do samo-
dzielnego osgdzania zagadnien zyciowych z punktu widzenia
katolickiego nalezy ucznia wdrazaé w ostatnich dwdéch latach
pobytu w szkole, mianowicie w liceum, ktére ma by¢ wpro-
wadzone niebawem. Najlepiej za$ to uczyni¢ z pomocg wy-
pisow, w ktorych bytyby podane wyjatki najcelniejszych
utworow patrystyki i dziet pozniejszych z zakresu teologji
i filozofji chrzescijanskiej. Jaka niewyczerpana kopalnia
mysli znajduje sie w dzietach Sw. Augustyna lub $w. Bona-
wentury, $w. Alberta W. i $w. Tomasza z Akwinu. Nie
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mowie juz o tem, ze czytanie tekstu Pisma $w. zwiaszcza
Nowego Zakonu powinno znalez¢ poczesne miejsce w szkol-
nem nauczaniu religji.

Olbrzymia wigkszo$¢ S$wieckich katolikbw nie miata
nigdy w reku Pisma $w., ani zadnego dzieta teologa lub fi-
lozofa katolickiego, dlatego nie okazuje dla lektury dziet
tej treSci zadnego zainteresowania, bo ignoti nulla cupido.
Jak czytaniem wyjatkéw z dziet literackich budzi sie
w uczniu zaciekawienie i che¢ do blizszego zapoznania sie
z literaturg piekng, tak czytaniem miejsc wybranych z dziet
teologicznych i filozoficznych wielkich autoréw katolickich
mozna zacheci¢ miodziez do dalszego samodzielnego studjo-
wania tych zagadnien. Podrecznik chocby najlepiej napisa-
ny, nigdy nie speini tego zadania. Znajdzie sie napewno
wielu takich, ktérzy po ukonczeniu szkoty siegng do bibljo-
tek po dzieta teologiczne, a Pismo Sw. N. Zakonu uczynig
swym nieodtgcznym towarzyszem. Niedawno styszatem cie-
kawe publiczne wyznanie wybitnego dziatacza na terenie
Akcji katolickiej. Stracit wiare w czasie studjow uniwersy-
teckich zagranicg, nie mogac da¢ sobie rady z pewnemi
trudnosciami teoretycznemi. Gdy u schytku zycia po diugo-
letniej pracy zawodowej przeszedt w stan spoczynku, dostat
w rece przypadkowo ewangelje i z ciekawos$cig zaczat je
czyta¢. Tu znalazt wyttumaczenie swych trudnosci, wrdcit
do dawnej wiary zywej i teraz poswiecit ostatnie dni swego
zycia pracy apostolskiej wsrod Swieckich.

Nowy sposOb nauczania powinien zwréci¢ uwage jesz-
cze na jeden wazny przedmiot, mianowicie na liturgike.
Osrodkiem religji jest kult jako przejaw szacunku, ktéry
cztowiek zywi dla istoty wyzszej, kult za$ opiera sie na
wewnetrznej potrzebie duszy ludzkiej. 1. Herwegen, opat
z Maria Laach, pisze, ze liturgja jest dla wierzacego czems$
wiecej, niz samg tylko formg zewnetrzna ’). Chrzescijanstwo
gotyckie, w ktére wciggamy takze pierwsze wieki, skupiato
cate zycie swych wiernych dookofa liturgji mszy $Sw. — jak
to doskonale wskazuje wspomniany opat w swej znakomi-

) Dr. lldefons Herwegen, Lumen Christi (Wydawnictwo: De
Katholische Gedanke Bd VIII, Miinchen 1924) str. 126,
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tej ksigzce Lumen Christi. Liturgja mszy S$w. jest — rzec
mozna — wspaniatym symbolem jednos$ci kosciota katolic-
kiego i teocentrycznego S$wiatopogladu. Dopiero chrzesci-
janstwo barokowe poczeto zaniedbywaé liturgje, zastepujac
ja pompa zewnetrzng nabozenistw, nie majgca nic wspolne-
go z prawdziwym duchem Chrystusowym. Z biegiem Ilat
powstato dzieki temu mylne przekonanie o zbednos$ci starej
liturgji, jako niezgodnej z duchem czaséw nowszych, a stad
wynikto jej lekcewazenie. Przezywajac obecnie odrodzenie
prastarej liturgji chrzescijanskiej zdajemy sobie sprawe z te-
go, ze wraz z powrotem do chrzescijaristwa gotyckiego musi-
my wréci¢ do jego symboléw. Jeden ze wspoiczesnych,
Swieckich autoréw H Platz pisze wspaniale o znaczeniu li-
turgji w obecnej dobie. Przez liturgje cztowiek wierzacy
zakotwicza sie w catosci, do ktérej przynalezy organicznie,
dlatego im $mielej bedziemy stawiali liturgje jako zasade
chrzescijanskiej sztuki zycia, tern rychlej uzdrowimy wspot-
czesng kulture n). Liturgja w wychowawstwie szkolnem po-
winna znalez¢ nalezne jej miejsce.

Oto w krotkosci uwagi na temat ksztalcenia Swiatopo-
gladu katolickiego w szkole. Wychodzg one z zatozenia, ze
w naszych oczach dokonujg sie przemiany w kulturze za-
chodnio - europejskiej, a rownocze$nie styl katolicyzmu z ba-
rokowego wraca do gotyckiego. Za zmiang formy kultury
musi pojs¢ przeksztatcenie metod dziatania i dostosowanie
umystowosci dzisiejszego cztowieka do zmienionych warun-
kéw. Pieknie o tem moéwi Forster: ,,Nalezy rozszerzyé funkcje
umystu i sktoni¢ je do duchowego przetrawienia i zorgani-
zowania skarbu codziennego dos$wiadczenia i obserwaciji,
bedacego dzi$ wiasnie w stanie nietadu 12. To rozszerzanie
funkcyj umystu powinno by¢ wprowadzone przedewszyst-
kiem na godzinie religji, ktdra najbardziej do tego nadaje
sie. Oczywiscie nietatwo to przetamac diugoletnie nawyki,
ale raz wreszcie trzeba zdoby¢ sie na odwage i prawdzie
zajrze¢ w oczy. Od szeregu lat przerabia sie programy, jed-
nakze nie tyka sie fundamentéw, a o to przedewszystkiem

“) Hermann Platz, Zeitgeistund Liturgie. Volksvereixs—
Verlag, M. Gladbach 1921. str, 84—86.
*  Op. cit. 332
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chodzi. Miarg warto$ci metod nauczania i programow sg
zawsze wyniki praktyczne, a w tym wzgledzie — zdaje sie —
jeszcze nie wida¢ wydatnej zmiany na lepsze. Zdobycie
mtodego pokolenia dla ideologji katolickiej i stworzenie
Z niego nowoczesnego rycerstwa, ktére z petlng Swiadomo-
$cig i mocnem przekonaniem stanie w obronie wiary Chry-
stusowej, jest najszczytniejszem zadaniem wspoéiczesnego
katechety.

Ks. Dr. ADAM GERSTMANN prof. U. I. K. (Lwow).

O wychowaniu panstwowem’l

Kiedy przemawiatem na temat wychowania panstwo-
wego po raz pierwszy w Cieszynie na kursie katechetycz-
nym (lipiec 1932), zadatem przedewszystkiem sobie pytanie:
czy to zagadnienie jest dla nas katechetow, duszpasterzy-
wychowawcow, aktualne? OdpowiedZ brzmiata: Tak! Te
samag odpowiedz datbym i dzi$ na to pytanie. Mdwi sie bo-
wiem wiele o tern zagadnieniu: niektére czynniki starajg sie
uczyni¢ ten problem gtbwnem, moze jedynem zagadnieniem
wychowawczem dzisiejszej szkoty, inni znéw boja sie samej
nazwy ,panstwowego” wychowania i lekajg sig¢, by ono nie
wygnato ze szkoly wychowaiiia narodowego, lub religijno-
moralnego. Do tego zagadnienia podchodza niektérzy ze sta-
nowiska politycznego, a nawet agitacyjnego, inni widzg
w niem problem czysto wychowawczy, nie majacy zadnej
tgcznosci z religijno-moralng dziatalnoscig katechety - dusz-
pasterza. Ja pragnatbym omowi¢ to zagadnienie ze stano-
wiska religijnego, teologicznego i ograniczy¢ sie
tylko do pytania, czy, o ile i w jaki sposob ma wychowy-
wac ,panstwowo” miodziez katecheta - duszpasterz? Sadze,
ze gdy ujmiemy zagadnienie w ten sposob, unikniemy wielu
trudno$ci i zaognien, ktére nagromadzity sie koto niego.
Mam bowiem gtebokie przekonanie, ze walka przeciw hastu
~panstwowego” wychowania pochodzi w znacznej mierze

*)  Wykiad podczas ,,.Dni katechetycznych" w Warszawie, dn. 11.1.1935.
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z ignorantia elenchi”, z niejasnego lub wrecz fatszywego
ujecia ,status guaestionis". Zwiaszcza zaciety spor o to, czy
wychowanie ma by¢ ,panstwowe”, ,obywatelskie" czy ,na-
rodowe", jest mojem zdaniem skutkiem wielu nieporozumien.
Rozumiem, ze zagadnienie: narodowo czy panstwowo wy-
chowywaé, jak uzgodni¢ jedno z drugiem, jest bardzo po-
wazne dla narodu, ktéry nie ma swego parnstwa, dla mniej-
szosci narodowych. Pamietajg starsi z nas, ile trudu i kio-
potu byto w panstwach zaborczych, by uswiadamia¢ i wy-
chowywa¢ miodziez konsekwentnie i prostolinijnie narodowo,
aby nie wejs¢ w wyrazny konflikt z obowigzujagcemi usta-
wami *).

Oczywiscie nie mozemy identyfikowac pojecia wycho-
wania panstwowego z wychowaniem bezwzglednie prorza-
dowem. Rzad jest z natury rzeczy czem$ zmiennem, a Pan-
stwo, Ojczyzna czem$ stalem, co ma takze wychowawczo
wielkie i trwate walory.

Przedewszystkiem musimy sobie uswiadomi¢, ze dla
nas katechetow-wychowawcow nie moze by¢ ani panstwowe,
ani obywatelskie, ani narodowe wychowanie gtbwnym, na-
czelnym celem pracy szkolnej. W szkole mamy uczy-
ni¢ z naszych wychowankéw przedewszystkiem wierzacych,
uswiadomionych chrzescijan - katolikow. Cate nasze nauczanie
i cala dziatalnos¢ wychowawcza powinna by¢ gtosze-
niem Sitowa Bozego: ,ut vitam habeant et abundantius
habeant” (Joh. X. 10), a to zycie, to zycie nadprzyro-
dzone. Tego charakteru nadprzyrodzonego naszej pracy
wychowawczej nie wolno nam podporzagdkowywaé zadnym,
nawet najpiekniejszym hastom wychowawczym, opartym
wytacznie na porzadku przyrodzonym. Ale jak ,gratia non
destruit, sed perficit naturam”, tak mozemy wszystkie dobre
i stuszne postulaty wychowawcze porzadku naturalnego uznac
i wyzyska¢ dla naszej dziatalnosci duszpasterskiej, nie mo-
zemy jednak uczyni¢ z nich naczelnych i nadrzednych wska-

# lle np. kiopotu sprawiaty nam takie kwestje jak: wiernos¢ i postu-
szefstwo prawom panstw zaborczych, waznos¢ przysiegi urzedniczej lub woj-
skowej, godziwos¢ spiskéw lub tajnych stowarzyszen etc. Ale we wiasnem
panstwie nie wiem doprawdy, czy komu$ z nas przychodzi kiedy$ na serjo
na mysl kwestja, czy spetnia swe obowigzki ,,paristwowo”, czy ,,narodowo".
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z6wek. Nie wolno takze nam pedagogom - duszpasterzom
czyni¢ ani z Panstwa, ani z narodu najwyzszego dobra lub
ostatecznego celu zycia naszych wychowankéw. Musimy
0 tern pamieta¢ i uswiadamiac o tem naszych wychowankow,
ze jedynem dobrem absolutnem (,unus est bonus
Deus". Math. 19, 17), naszym ostatecznym celem jest Bog
i tylko Bog. Stworzony jest cztowiek, by Boga poznat, ko-
chat, Jemu stuzyt, a przez to otrzymat zywot wieczny" te
maksyme musimy podawaé naszym wychowankom jako na-
czelng. Zasada: ,salus rei publicae suprema lex" — nie jest
zasadg absolutnie i wszechstronnie prawdziwg. Chrzescija-
nin musi do niej zastosowa¢ scholastyczne ,distinguo: in
ordine naturali: concedo, in omni ordine: nego”. Ubostwianie
Panstwa, ktore istniato np. w starozytnym Rzymie, a dzi$
(W roznych formach i w réznym stopniu) w Japonji, Bol-
szewji, w hitlerowskich Niemczech lub w faszystowskich
Wioszech (gdzie jednak Mussolini uznajgc wyraZznie nieza-
lezno$¢ Kosciota od ,integralnego” Panstwa) jest doktryng
niechrzescijanska. Kosciot katolicki wycierpiat bardzo wiele
nietylko od przemocy panstw poganskich, ale takze od roz-
maitych form cezaropapizmu (bizantynizm, galikanizm, joze-
finizm, zasada ,cuius regio, eius religio”). Panstwo jest nie-
watpliwie najdoskonalszg formg spoteczeristwa w porzadku
przyrodzonym (societas perfecta) i ma prawo zada¢ od oby-
watela podporzadkowania sie swym prawom a nawet ofiary
mienia i zycia, ale nie moze zapomina¢ o tem, ze nie oby-
watel jest dla Panstwa, ale Panstwo dla obywatela; ma ono
obowigzek zabezpieczy¢ wszystkim swym obywatelom ich
zasadnicze prawa do zycia, mienia, spokoju, honoru i ma
umozliwi¢ i utatwi¢ urzeczywistnienie ich celu moralnego.
Nie ubliza to bynajmniej Panstwu i nie poniza jego zna-
czenia. Wszakze dla dobra ludzi istnieje nadprzyrodzona
societas perfecta, Kosciét, wszak sacramenta propter homi-
nes", a nawet Syn Bozy ,propter nos homines et propter
nostram salutem descendit de coelis et homo factus est".
Dla nas katechetow - wychowawcOw najwyzszg normg w uje-
ciu zagadnienia wychowania panstwowego sg i pozostang
po wszystkie czasy stowa Zbawiciela: ,Oddajcie co jest
cesarskiego cesarzowi, a co jest Boskiego Bo-
£u" (Math. XXII. 22). Dewize te gtosit Chrystus, gdy skrajny



nacjonalizm zydowski uwazatl wszelkie $wiadczenie narzecz
Panstwa za zdrade i apostazje, a wszechmocne Panstwo,
rzymskie starato sie podporzadkowa¢ wszystko, nawet religje
swym interesom. Komentarzem do tego hasta rozgraniczenia
spraw i celéw doczesnych i wiecznych jest 13 rozdziatlistu
Sw. Pawta do Rzymian, w ktérym poucza Apostot, ze ,nie
masz zwierzchnosci jeno od Boga” (w. 1) i wzywa wiernych,
by byli postuszni legalnej, cho¢ obcej i poganskiej, wiadzy
»hie tylko dla gniewu, ale tez dla sumienia (w. 5)”. Ale
komentarzem sg takze i stowa $w. Piotra: ,wiecej stuchac
nalezy Boga, anizeli ludzi" (Act. Apst. V. 24) i stanowcze
»,NoN possumus" przeciwstawiane czesto przez Papiezy nie-
stusznym zakusom omnipotencji panstwowej.

A czy potrzeba przypominaé naszym wychowan-
kom ,panistwowe nastawienie", czy poprostu méwigc obo-
wigzki wobec Panstwa? Czy patrjotyzm nie jest tak
wrodzony kazdemu cztowiekowi a zwiaszcza Polakowi, ze
bytoby stratg czasu przypominaé go w szkole? Zapewne
uczuciowy patrjotyzm jest u nas objawem bardzo powszech-
nym, cho¢ miodziez chowano w $rodowisku np. komuni-
stycznem przychodzi do szkoty czasem nieprzychylnie na-
stawiona wobec ideatow narodowych lub panstwowych. Ale
obowigzkiem naszym jest wyrabia¢ w naszych wycho-
wankach nie tylko szlachetne uczucia, ale przedewszystkiem
wole, ktoraby rodzita czyny. A pod wzgledem praktycz-
nego zrozumienia i gorliwego petnienia obowigzkéw wobec
Ojczyzny i Panstwa, wykazuje nasza miodziez szkolna po-
wazne braki. Wybujaty indywidualizm polskiej natury nie
fatwo podporzadkowuje sie prawom i przeradza sie tatwo
w ducha anarchji. Dzieje nasze przedrozbiorowe dajg nam
wiele przyktadow tego ducha warcholstwa i sobkostwa, ktory
psut najlepsze zamysty i poczynania naszych mezoéw stanu
i myslicieli, a wreszcie doprowadzi! Panstwo do zguby.
W czasach za$ porozbiorowych nauczyliSmy sie patrze¢ na
Panstwo, jako na twor obcy a czesto wrogi, a zatem odno-
si¢ sie do niego niezyczliwie, stuzbe za$ wobec Panstwa
uwazat za co$ narzuconego, nie wyptywajgcego z przeko-
nania i z poczucia obowiazku. Wprawdzie dzisiejsza mtodziez
szkolna urodzita sie (z matemi wyjatkami) juz w niepod-
legtej Polsce, a wychowuje sie od poczatku swych studjow
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w polskiej szkole, ale niektore uprzedzenia i przesady nie-
predko i nietatwo ustepujag i dzi$ o wiele tatwiej wzbudzi¢
w miodziezy zywsze uczucia dla narodu, niz dla Panstwa.
A wiec katecheta - duszpasterz powinien pozytywnie starac
sie zacheca¢ swych wychowankoéw do zrozumienia i wypet-
nienia obowigzkéw wobec swego wlasnego Panstwa, a wiec...
wychowywac panstwowo.

Jak, gdzie i kiedy ma ten swoj obowigzek spetnic
katecheta?

Przedewszystkiem powinien unika¢ w tym wzgledzie
przesady i nienaturalnosci. Jezeli bedzie o Panstwie,
panstwowosci, kulcie o0séb lub instytucyj panstwowych mo-
wit zbyt czesto lub zbyt wyraZznie, moze zniecheci¢ i znudzi¢
swych wychowankéw, a zatem uzyska¢ wprost przeciwny
skutek. Mtodziez ma w sobie duzo ducha krytycyzmu i opo-
zycji, nie daje sobie tatwo narzuca¢ pewnych pogladow.
Wiemy, ze katecheta, ktéryby nietaktownie i nieoglednie
chciat n. p. narzuci¢ swym uczniom pewne praktyki reli-
gijne, chciat ich, jak to mowia, zbyt gwattownie ,uswiecic”,
mogtby ich wprost zrazi¢ do religji i poboznosci. Nie powi-
nien tez katecheta - wychowawca czyni¢ z wychowania
panstwowego osobnej ,szufladki” w swym systemie wycho-
wawczym. Dzisiejsze programy szkolne domagajg sie zupet-
nie stusznie pewnej korelacji i koordynacji w nauczaniu
roznych przedmiotéw, a przestrzegaja przed rozproszkowa-
niem nauki na zupetnie odrebne i obce dziaty. Tem bardziej
nie mozna podzieli¢ wychowania na odrebne i zupetnie sie
wzajemnie ignorujgce ,szufladki”: wychowanie religijne, mo-
ralne, narodowe, spoteczne, panstwowe, i t. d. Nasz wycho-
wanek posiada przeciez jedng dusze; nalezy zatem wycho-
wywacé jednolicie catego cztowieka, wowczas to wychowanie
moze dac petne i trwale rezultaty (mysl te pieknie rozpro-
wadza Forster); wychowanie w réznych ,komoérkach” czy
»Szufladkach™ powoduje rozproszkowanie i ostabienie catego
wpltywu wychowawczego. Tak samo nie mozna pewnych
nauk, zdarzen, lub oséb z dziejow biblijnych lub Kosciota
par force uzywac za podkiad do ,,upanstwowania” mtodziezy.

W pewnym, zresztg bardzo dobrym i rozsgdnym refe-
racie o wychowaniu panstwowem czytamy n, p. takie wska-
z6éwki: ,apostotowie jako wzorowi obywatele”, tak samo
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,Sw. Pawet jako wzér obywatela"”, , Korneljusz - mitos$¢ roda-
kéw i obcych”, ,,Trzej Krélowie — obowigzek modlitwy za
Panstwo i wiadze", a nawet: ,Wypedzenie z raju — mitos¢
Ojczyzny”! Takie nacigganie tematow moze chyba obudzié
S$miech i drwiny u miodziezy, a nie da z pewnoscig zadnych
dobrych rezultatow. Zresztg takie nacigdanie tematéw reli-
gijnych dla celéw wychowania parnstwowego jest zupetnie
zbyteczne, gdyz w nauczaniu i wychowaniu religijnem znaj-
dziemy mnéstwo tematéw, ktore dadza sie do tego celu
zuzytkowa¢ w sposob zupetnie prosty i naturalny, Owszem
mozemy S$miato stwierdzi¢, ze cata nasza dziatalnos$¢
duszpasterska i wychowawcza przyczynia sie do
wychowania dobrych, uswiadomionych i ofiarnych obywa-
teli a zatem jest panstwowo -wychowawcza. Im lepszych
wychowamy katolikéw, tem lepszych bedzie miata Polska
obywateli, tem mniej pasorzytéw, wywrotowcoéw i wrogow
Panstwa. Przeciez prawdziwie chrzescijanskie wychowanie
dazy do wyrobienia sumienia, poczucia odpowiedzialnosci
za swe czyny przed Bogiem i ludzmi, mitosci Boga i blizniego,
rodziny i Ojczyzny, postuszenstwa, solidarnosci, karnosci,
a zatem do tych cnét, ktore bezposrednio stuzg dobru Panstwa.
A oparcie tych cnét na nieztomnem podiozu wiary i jej
autorytecie nie ostabia chyba ich wartosci, ale owszem
zapewnia im stato$¢ i odpornos¢ na zakusy wrogéw Paristwa
i idei stuzby Panstwu.

Gleboko ujmuje te mysl Forster®).

~Jest to wielkie ztudzenie, wyptywajace z niedosta-
tecznej znajomosci natury ludzkiejf jesli sie sadzi, ze rzeczy-
wistg lojalno$¢ wobec Panstwa, rzeczywiscie gteboko zako-
rzeniong sumienno$¢ obywatelska oprze¢ mozna na samej
tylko politycznej $wiadomosci, na samych tylko przerodzo-
nych dobrych skionnos$ciach cziowieka, oraz na ich ozywie-
niu spoteczno-etycznem. Bezmierng site cigzenia samolub-
stwa, przemozng rzeczywisto$¢ konkretnych korzysci pokonac
jeno moga potegi Kroélestwa, ktore nie jest z tego Swiata.
Przeciwspoteczna, przeciwpanstwowa mitos¢ samego siebie,

# Cytuje wedlug referatu w Pinskim Przegladzie Diecezjalnym
z 17 grudnia 1932 r.
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twardy updér samowoli, demoniczna potega zta, szat rozpe-
tanych namietnosci — oto sity, ktorym tylko duchowa moc
chrzescijanstwa sprosta¢ zdota. Obywatelskie za$ wycho-
wanie bez uswiecenia i fundamentu kultury religijnej, wisi
w powietrzu, stanowi sport dla gtow préznujacych, ztudzenie
i marzenie bez zadnej prawdziwej tworczej mocy politycz-
nej (Wychowanie obywatelskie). Nie od rzeczy bedzie
moze wskaza¢ na tematy, sit venia verbo, klasyczne,
ktore nadajg sie specjalnie do omawiania zagadnien waz-
nych dla wychowania panstwowego *).

Podstawowe wiadomosci o Panstwie, jego zadaniach,
potrzebie o obowigzkach obywateli nalezy omowi¢ w dog-
matyce i etyce (aw elementarny sposéb i w katechizm ie)
przy IV-tem przykazaniu, tudziez przy nauce o mitosci
blizniego. Zwiaszcza przy nauce o Kosciele jako o socie-
tas perfecta, przy wyjasnianiu stosunku KosSciota i Panstwa,
przy t.zw. etyce spotecznej (obowiazki wobec spoteczenstw,
do ktérych nalezymy) narzuca sie nam wprost problem,
0 ktérym moéwimy. Przy omawianiu takich zagadnien jak
prawdoméwnos$¢, przysiega, oszczedno$é, praca, uczciwosc,
mozna i nalezy wykaza¢ warto$¢ tych cnét nietylko dla
jednostki i rodziny ale takze dla spoteczenstwa i panstwa.
N. p. nalezy zaszczepia¢ poszanowanie dobra publicznego
(panstwowego, szkolnego, gminnego i t, d.), ktore niestety
jako ,kazionne” jest u nas tak mato w poszanowaniu nawet
u tak zwanych uczciwych ludzi. Duzy nacisk powinno sie
ktas¢ na spoteczne i sit venia verbo, ,panstwowe” cnoty,
jak solidarno$¢, karnos¢, punktualnos¢ i sumiennosé, ktéremi
na ogot nasze spoteczenstwo nie grzeszy. Przykiady i ob-
razy tych cnét i przeciwnych im wad lub wystepkéw mo-
zemy brac nie tylko z zycia indywidualnego, domowego lub
szkolnego, ale takze spotecznego. W nauce biblji,
zwhaszcza Starego Zakonu, znajdujemy przykitady mitosnikow
narodu i Ojczyzny (Panstwa). Abraham, Sedziowie, Dawid,
Jeremjasz, Machabejczycy moga tu stuzy¢ za wzér, o ile
n. b. nowoczesne plany nie usung ich zupetlnie z nauki
szkolnej. Biblja nowego zakonu zdaje sie mniej sprzyjaé

# Dilugi spis takich miejsc podaje cytowany referat.
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panstwowemu wychowaniu. W naukach i zyciu Chrystusa
wystepuje bardzo silnie moment powszechnosci i réwnoup-
rawnienia wszystkich ludéw, wszak zydzi zarzucajg nawet
Chrystusowi brak patrjotyzmu (n. p. Luk. 1V. 23. sg), a walka
Jego z faryzeizmem manie tylko tlo etyczne i osobiste, ale
takze polityczne. Musimy zwrdéci¢ uwage starszej i bardziej
myslacej miodziezy na to , ze chrzeScijafistwo musiato sie
wyzby¢ wiezéw skrajnego szowinizmu faryzeuszow, by
spetni¢ swa misje wszechswiatowg. Ale musimy takze na
to wskaza¢, ze Chrystus ptakat nad Jerozolima, ze rozsytat
apostotéw przedewszystkiem do owiec ktére zginety z domu
Izraela (Math. X. 6., tudziez, ze uczyt wyraznie w Kkilku
przypowiesciach (o uczcie krolewskiej, o oraczach w win-
nicy), iz powotat do swego kosciota przedewszystkiem swoj
naréd. A Sw. Pawel, ktory stowem i czynem glosit, ze
~niema roznicy miedzy zydem a Grekiem, chlubi sie jednak
tem, ze jest Hebrajczykiem (Il. Kor. XI. 22) i pragnie by¢
,odrzuconym za braci" swoich. (Rom. IX, 3), Nauka his-
torji Kosciota, zwlaszcza ujeta tak, jak jg przedsta-
wiajg niektdre podreczniki, zdaje sie na pierwszy rzut oka
utrudnia¢ nam panstwowe wychowanie miodziezy, Ma sie
wrazenie, ze gtldbwnym celem i zadaniem Kosciota jest walka
z Panstwem, dazenie do zagarniecia wszelkiej wiadzy, zu-
petne podporzadkowanie Panstwa KosSciotowi. Niewatpliwie
byly w Kosciele pewne tendencje, ktore szty w tym Kie-
runku: wystarczy wspomnie¢ niektorych skrajnych polemi-
kéw kurjalnych z epoki o inwestyture (n. p. ,dictatus Papae")
lub z czaséw Bonifacego VIlI-go, kiedy nauka ,de directa
potestate Ecclesiae supra statum" stata sie prawie oficjalng
doktryng Kurji papieskiej *). Nie mozna tez zaprzeczyc,
ze czasem mogla osobista wygdérowana ambicja niektorych
papiezy czy biskupow niepotrzebnie spowodowaé zatarg
Kosciota z Panstwem. Ale to byly wyjatki. Naogdét nie

") Wprawdzie nie brakto zapewnien, ze Panstwo nie podlega Koscio-
towi wprost (ratione potestatis), tylko ubocznie (ratione peccati). ale znane
poréwnanie stonca i ksiezyca (Grzegorz VII), dwa miecze (Bonilacy VIII),
i t. p. wskazujg raczej na zupetng zaleznos¢ Panstwa od Kosciota, Wiadomo
ile trudnosci miat sw. Robert Bellarmin ze swa teza ,de indirecta potestate
Ecclesiae supra statum civilem". nie wiele brakowato, by I, tom jego staw-
nych ,,Controversiae" nie dostat sie na indeks.
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walczyt Kosciot z legalng, chocby niechrzescijriskg, czy nie-
katolickg wtadzg panstwowa o nic innego, jak tylko o wol-
nos¢ i swobode spetniania swej misji, zleconej przez Chrys-
tusa. Czy to byta walka z imperializmem poganskich rzym-
skich, czy chrzeScijanskich bizantynskich wiadcow, czy
walka przeciw inwestyturze, czy opor przeciw galikaniz-
mowi, jozefinizmowi lub ,majowym prawom” epoki Kultur-
kampfu, byta to zawsze walka w obronie najstuszniejszych
praw przeciw ngduzyciom i gwattom, ale nie przeciw Pan-
stwu i jego stusznym prawom. Byla to walka, o ktdrej
mowi Mussolini, ze musi sie skonczy¢ zwyciestwem Kosciota.
Owszem na wielu kartach dziejow Kosciota widzimy pozy-
tywne ustosunkowanie sie Kosciota do Panstwa i popieranie
godziwych celow. Wszak Kosciot przechowat i uratowat
dla ludzkosci kulture grecko-rzymska, na ktorej opiera sie
nowozytne europejskie Panstwo. Wiele narodow wystepuje
na widownie dziejow jako Panstwo dopiero z chwilg przy-
jecia chrzescijanstwa n. p. Czechy, Wegry, Rus$ i Polska,
Gdy po $mierci Krzywoustego byta Polska przez dwa wieki
podzielona na szereg ksiestw, a idea jednolitego Panstwa
byta powaznie zagrozona, utrzymuje sie jednolitos¢ Polski
w jednolitej koScielnej organizacji: metropolja gnieZniehska
synody metropolitalne, legaci papiescy do Polski. Polskie
kaznodziejstwo i polski jezyk obowigzkowy w koscielnych
szkotach ratujg w tym czasie miasta polskie od catkowitego
zniemczenia. A po rozbiorach Polski byt Kosciét, zwia-
szcza w zaborze rosyjskim i pruskim najsilniejszym elemen-
tem ratujgcym i zwtaszcza na kresach lud polski od wyna-
rodowienia.  Martyrologium polskie zapisuje na swych
kartach setki i tysigce imion wyznawcow z pomiedzy bisku-
pow i kaptanéw Wojtarowiczami, Leddchowskimi, Felinski-
mi ‘i Hryniewieckimi na czele. Widzimy zatem, ze nie
braknie nam materjatu i sposobnosci do oddania ,,cesarzowi
co cesarskiego” w nauczaniu i wychowaniu religijnem, mimo,
ze bedziemy starannie i konsekwentnie dazy¢ do zrealizo-
wania naszego najistotniejszego celu i bynajmniej nie przej-
miemy sie metodami jozefinskich czy bizantynskich chwal-
cow i wielbicieli Panstwa.

W koncu chciatbym jeszcze doda¢ pewng uwage o0 na-
szem stanowisku w szkole wobec czesto powtarzaja-
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cych sie zarzutéw o ,niepanstwowem nastawieniu" kleru,
zwiaszcza nauczycieli religji w szkole. Katecheci, tak brzmiaty
skargi, nietylko nie pracujg przychylnie w duchu panstwo-
wym, ale nie zachowujg wobec Panstwa nawet neutralnosci,
lecz odnosza sie do wiasnego Paristwa (a raczej rzadu lub
jego organdéw) wprost niezyczliwie, nieraz gorzej, niz do
rzgdoéw zaborczych. Z drugiej strony skarzg sie nieraz ka-
techeci, ze wtadze szkolne, zwitaszcza lokalne, odnoszg sie
do ich pracy wychowawczej nieufnie, ze nie majg zrozu-
mienia dla misji wychowawczej Kosciota, ze wymagajg od
katechetéw agitacji politycznej w szkole i t;d. Ktora strona
ma racje? Zdaje mi sig, ze w tym sporze nalezy ,distin-
guere”, by stwierdzi¢, ze prawda lezy posrodku. Niewat-
pliwie, ze wymagania niektérych ,kacykow" sa niestuszne
i przesadne, ale katecheta nie jest tez czasem bez winy.
Przeciw niestusznym wymaganiom lub szykanom moze
»a Czasem i powinien” szuka¢ kaptan pomocy u swej wia-
dzy koscielnej. Wszelkie natomiast krytykowanie stosun-
kéw szkolnych, panstwowych, politycznych, ujemna ocena
0s0b, propaganda jakiejkolwiek polityki nie nalezy do dusz-
pasterza-wychowawcy. Niezreczne nietaktowne wyrazenia
wobec niedojrzatego audytorjum, wobec miodziezy lub dzieci
moze Zle zrozumiane lub przekrecone, paralizujg naszg
duszpasterska dziatalno$¢ i moga przynajmniej u pewnej
czesci miodziezy podkopa¢ zaufanie do naszej osoby i na-
szych stdw. Wobec dzi$ rozpowszechnionego donosiciel-
stwa moga tez narazi¢ katechete na osobiste przykrosci
a nawet uniemozliwi¢ mu prace w szkole.

Koncze mdj referat stwierdzeniem, ze katecheta moze
i powinien wspotpracowa¢ w wychowaniu pan-
stw owe m, ale tez wyrazam przekonanie, ze kaptan ktory
spetnia sumiennie i gorliwie swoje obowigzki nauczyciela,
wychowawcy i duszpasterza, spetnia rownoczes$nie dobrze
obowigzek wychowania dobrych obywateli Panstwa, a za-
tem wychowuje panstwowo.
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Z ZYCIA | ZE SZKO¢LY

Ks. Stt KRAWCZYK (Mszana dolna)

O terminologje naszych katechizmow.

Zamierzone wydanie nowych programow dla nauki religji
rzymsko-katolickiej w naszych szkotach panstwowych, a stad
potrzeba opracowania nowych podrecznikéw, stwarzajg do-
godng sposobno$¢, by usungé dostrzezone niedomagania
dotychczasowych katechizméw i czytanek biblijnych: Tutaj
pragniemy zwrdéci¢ uwage jedynie na usterki obecnej termi-
nologii polskiej naszych katechizmow, ktéra bez potrzeby
utrudnia dziatwie przyswojenie sobie pojeciowe, a jeszcze
wiecej uczuciowe prawd katechizmowych.

Znajac te sprawy wytacznie z praktyki, przypuszczam,
ze na dzisiejszg niedoskonatos¢ terminologji katechizmowej
ztozyly sie gtébwnie dwie przyczyny. Pierwsza to brak sa-
modzielnego ,,przepracowania” prawd katechizmowych przez
cztowieka z zywym odczuciem ducha jezyka polskiego.
Przecie nasze katechizmy to przewaznie tlumaczenia Iub
przerdbki katechizmoéw, napisanych w obcym jezyku. Druga
przyczyna to zbytni konserwatyzm odnosnie do przestarzatych
jezykowo niektérych wyrazen katechizmowych. Skutkiem
tego whasnie konserwatyzmu im czeSciej jakiego$ wyrazenia
przychodzi uczy¢ dziatwe, tem gorsza jest jego forma jezy-
kowa. Mozna coprawda i w ten sposéb dawac¢ Swiadectwo
naszej licznowiekowej przynaleznosci do Kosciota, jednakze
jezyk wyrobiony teologicznie dowodzit ponadto naszego
czynnego udzialu w zyciu umystowem Kosciota.

Wszystkie wspomnianie wady, ktérebySmy chcieli wy-
tkng¢, wystepuja np. w obecnem brzmieniu pierwszego
przykazania koscielnego: Postanowione od Kosciota dni Swie-
te Swieci¢. Szyk zdania—tacinski, z orzeczeniem na korcu;
rowniez latynizm: ,od Kosciota” zamiast przez Kosciot. Ar-
chaizmy: ,,postanowione" zamiast ustanowione, oraz ,$wieci¢"
zamiast Swietowac.
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W dzisiejszej polszczyznie mogtoby to brzmieé¢ np.
,,Swietowaé dni Swiete, ustanowione przez Kosciot", choc
brak w tem odpowiedniego rytmu. Nawiasem médwiac w na-
szych opracowaniach przedewszystkiem kuleje wiasnie 6w
rytm swoisty dawnych formut. Tutaj nas to nie martwi,
gdyz w ujeciu ,Katechizmu Katolickiego" Piotra kard. Ga-
spariego pierwsze przykazanie koscielne ma inng tresé
~W niedziele i inne Swieta nakazane Mszy stuchac i zanie-
chac¢ ciezkiej pracy" (Poznan, 1934).

Zamieszanie jezykowe, chciatoby sie przecie rzec po-
mieszanie, wystepuje przy grzechach gtéwnych. Darujemy
juz to, ze nazywajg sie grzechami zamiast wadami gtbwnemi.
Ale zaraz drugi: takomstwo daje pow6d do nieporozumien,
bo we wielu okolicach wyraz ten oznacza nie chciwca, lecz
takomczucha, tasego na pokarmy, wiec raczej to, co tac.
gula. Czy tedy nie moznaby nazwac tej wady chciwoscig?
Immunditia znowu a luxuria to dwa rézne terminy i nie powinno
sie ich $cigga¢ do jednego: nieczystos¢, tem bardziej, ze jest
wyrazenie lubiezno$¢. Podobnie jak culpa originatis i Filius
primogenitus — do pierworodny. Razi dalej takie rubaszne
»0bzarstwo", a datoby sie zastgpi¢ wiasnie przez ,takomstwo”.
Wreszcie niesciste jest oddanie acedia przez lenistwo, lecz
nie umiemy poda¢ wyrazenia trafnego.

To ubdstwo naszej terminologji katechizmowej prowadzi
nieraz az do paradoksu. Oto na okresSlenie grzechu naj-
wigkszego zla, uzywamy wyrazenia ,dobrowolne przekrocze-
nie...". Niema to jak Polacy, nawet grzeszg — z dobrg
wolg! Czy jednak nie bytoby lepiej rzec ,chciane”, ,swo-
bodne”, czy jak tam jeszcze?

W nowych podrecznikach nalezatoby réwniez ujedno-
stajni¢ tekst 10 przykazan boskich, zastepujac wszedzie
wyrazenie: ,nie bedziesz..." przez tryb rozkazujacy, oraz
oddajac ,tuus" przez ,swoj", jak to zreszta wiele ostatnich
podrecznikow uczynito. Ponadto dwa pierwsze przykazania
wartoby pozna¢ w ttumaczeniu ks. prof. W. Hozakowskiego,
.Stary Testament” Poznan, 1927, sw. Wojciech, I. |, str. 291
i nastepne: ,l. Nie bedziesz miat bogdéw innych obok mnie.
Il. Nie bedziesz wymawiat imienia Pan Boga twego, nada-
remno".
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I te teksty dostosowujgc do powyzszch uwag, otrzyma-

libySmy moze takie brzmienie. 1. Nie miej bogdéw innych
oprécz mnie. Il. Nie wymawiaj imienia Pana Boga swego,
nadaremno.

Oczywiscie nad podanemi propozycjami mozna dysku-
towac, nikt jednak — sgdze — nie zaprzeczy, ze sama sprawa
terminologji poprawnej naszych katechizméw ma powazne
znaczenie. Im jasniej brzmi i zgodniej z prawami mysSlenia
i mowienia przemawiamy do stuchacza, tem zywszy i glebszy
oddzwiek budzg te prawdy w jego umysle, sercu i woli.
A zresztg oderwane pojecia katechizmowe sg same na tyle
trudne dla dziatwy, ze doprawdy nie wypada powigkszac
tej trudnosci przez niewyrobione wyrazenia. Skad jak skad,
lecz z rzymsko-katolickich podrecznikéw powinna prze-
bija¢ rzymska i koscielna jasnosc.

X. ADAM KULESZA (Wilno).

W PALACEJ SPRAWIE.

Uzasadnia¢ w naszych czasach doniostos¢ ksigzki, ja-
ko czynnika apostolskiego, réwnatoby sie usitowaniu otwie-
rania drzwi otwartych. Rozwoj czytelnictwa, wraz ze zmniej-
szaniem sie analfabetyzmu, czyni ksigzke coraz czestszym
gosciem nietylko juz w domach rodzin inteligentnych po mia-
stach, lecz i pod strzechg wiejska, nieraz bardzo oddalong
od wiekszych os$rodkoéw zycia kulturalnego.

Nie moze by¢ przeto dla katolika, a szczegélnie dla
duszpasterza rzeczg obojetng co ogot czyta, tembardziej, je-
$li sie zwazy, jak gteboki wplyw w duszach ksigzka czesto-
kro¢ wywiera i pozostawia.

Mimowoli rodzi sie pytanie, czy wyzyskujemy nalezy-
cie ksigzke jako czynnik apostolski i czy posiadamy szer-
sze wpltywy na obecny ruch wydawniczy, a temsamem na
czytelnictwo naszej inteligencji, a nawet ludu? Niestety, na
to trzeba da¢ odpowiedZ przeczaca.

Jakkolwiek duzo sie mowi i pisze w naszych czasach
0 potrzebie dobrej katolickiej ksigzki, o potrzebie jej szerokie-
go kolportazu, bardzo mato w tym kierunku sie robi, by przez
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nig odpowiednio urabia¢ dusze i serca narodu w pozadanym
dla nas katolikbw i duszpasterzy kierunku. Zrozumiat zna-
czenie ksigzki jako czynnika apostolskiego, lecz w znaczeniu
niestety ujemnem, obo6z dla Kosciota wrogi, lub tez w naj-
lepszym razie dlan obojetny. Sprawdzito sie tutaj, jak
w wielu innych wypadkach, powiedzenie ewangeliczne, ze
synowie tego Swiata madrzejsi sg w rodzaju swoim od sy-
now Swiattosci.

Wiegkszos$¢ polskich wydawnictw skupiajg w swem re-
ku firmy nic wspolnego nie majgce z katolickim pogladem
na Swiat, a raczej przewaznie wzgledem niego wrogo uspo-
sobione. Zadne zysku, nie przebierajg one w $rodkach
i sposobach, grajg na najnizszych instynktach ludzkich, by-
le tylko czytelnika pociggnaé i swéj towar sprzedac.

Ksigzki przez te firmy wydawane, mozna $miato po-
wiedzieé, formalnie zalaty caly nasz rynek ksiegarski. One
stanowig gtéwny, a nieraz wytgczny kontyngent naszych
czytelni i wypozyczalni; one sg najczesciej kolportowane
przez gonigcych za zyskiem ksiggarzy; one to przyczyniajg
sie do demoralizacji i odchrzescijanienia spoteczenstwa pol-
skiego w nieobliczalnych rozmiarach.

Ruch hitlerowski w Niemczech wykazat i stwierdzit,
ze 0% wydawnictw niemieckich ukazywat sie z firm zydow-
skich, jakkolwiek zydzi stanowig tam 0,9% ogo6tu ludnosci.
COz dopiero wypadnie powiedzie¢ o naszych stosunkach
w Polsce, gdzie Zydzi stanowia 7,6% ogotu ludnosci w pan-
stwie, a 11,3 %w stosunku do ludnosci polskiej.

Nie bedzie przeto przesadg twierdzenie, ze wydawnic-
twa, mienigce sie by¢ polskiemi, szczegblnie z zakresu tak
zwanej literatury pieknej, wychodzgce z firm .zydowskKich,
stanowig u nas wiecej niz 90 % og6tu wydawnictw. Dosy¢
zresztg przejrze¢ uwaznie chociaz pare rocznikow ,Urzedo-
wego Wykazu Drukéw wydawanych w Rzeczypospolitej
Polskiej", by stwierdzi¢, ze powies¢ katolicka i katolicka
ksigzka naukowa stanowig zaledwie utamek procentu w sto-
sunku do ogdlnej ilosci ksigzek, ukazujacych sie w jezyku
polskim. Nic w tent dziwnego, jesli sie wezmie pod uwage,
ze przeszto 30 zydowskich firm wydawniczych, darzy spote-
czenistwo polskie swojemi ksigzkami.
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Mozna stwierdzi¢ to zresztg na konkretnym przyktadzie.
Znang jest dobrze tak szkodliwa zydowska firma wydaw-
nicza, jak ,R06j” (wihasciciel zyd Kister). Wydata ona w cig-
gu 1934 roku 115 toméw swoich ksigzek, z ktorych 21 to-
mow byty przektadami rosyjskich autoréw bolszewickich,
szerzacych juz bez zadnych ogrédek komunizm i bezboz-
nictwo.

Jesli sie uwzgledni format i objeto$¢ ksigzek przez te
firme wydawanych i poréwna sie je pod wzgledem iloscio-
wym z ksigzkami ukazu/acemi sie z firm katolickich, to sie
stwierdzi, ze ta jedna zydowska firma wydata w roku 1934
przeszto dwa razy wiecej ksigzek, niz wszystkie firmy wy-
dawnicze katolickie razem wziete w tymze roku wydaly.

Rozumiejg dobrze sfery masonsko - zydowskie smutny
stan obecnego ruchu wydawniczego dla Kosciota, Dlatego
tak intensywnie wszelkiemi sposobami szerza ksigzki zale-
wajgce obecny rynek ksiegarski.

Swiezy tego przyktad mamy w goracem popieraniu przez
te sfery projektu ,Ustawy w samorzadowych bibljotekach
gminnych”. Nie podlega bowiem, ani dla nas, ani dla nich,
watpliwosci, ze bibljoteki gminne statyby sie szerokiem
korytem, przez ktore poptynie w lud lektura rozktadowa,
dotychczas demoralizujgca tylko naszg czytajaca inteligencje.
A sprawi¢ to moga nie tyle ludzie o wrogiem usposobieniu
do Kosciota i majacy w swem reku kierownictwo bibljotek,
ile raczej ta okolicznos$¢, ze przeszto 99!, ksigzek, jakie sie
znajdg sitg faktu swej liczebnosci w bibljotekach, bedg sze-
rzyty rozktad moralny, gruby materjalizm i indyferentyzm
religijny.

Przy obecnym stanie katolickiego ruchu wydawniczego,
ktory jest tak nikty i staby, nie potrafimy ziemu zaradzic.

Jedli chodzi o obecny stosunek, zaréwno Kkatolikow
Swieckich, jak i duchowienstwa, do teraZniejszego rynku
wydawniczego mozna stusznie uzy¢ tu poréwnania, iz
jesteSmy podobni do jadgcych na tonacym okrecie, ktorego
nie ratujemy, gdyz kazdy siedzi tylko na wlasnym tobotku
i zajety jest jego pilnowaniem.

Wprawdzie nie mozemy zaprzeczy¢, ze nasze prace
i zabiegi duszpasterskie, wyptywajace ze stanowisk, jakie
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nam Wiadza powierza, majg ogromne i donioste znaczenie,
dla utrzymania i rozwoju zycia religijnego w narodzie
Winnismy jednak sobie dobrze uswiadomic, ze bez wspdlnego
i solidarnego wysitku catego duchowienstwa wiele naszych zadan
bedzie lezalo odlogiem. Do nich przedewszystkiem nalezy
walka ze ztg ksigzkg i zastgpienie jej w spoteczenstwie
ksigzkg dobrg i katolicka.

Jedynym Srodkiem, ktéryby potrafit zmieni¢ obecny
stan rynku wydawniczego, bytoby zebranie wigkszego kapi-
tatu, by za pomocg niego zmierza¢ wprost przebojem do
ujecia rynku wydawniczego w rece katolickie, przeciw-
stawiajgc wielkiej ilosci ksigzek ztych, wielkg ilos¢ ksigzek
dobrych. Wszelkie inne sposoby bedg tu jeno namiastkami,
ktéremi sami siebie bedziemy oszukiwali, ktére jednak ztemu
nie potrafig zaradzic.

Ten, a nie inny sposb moze zapewni¢ zgromadzenie
wiekszych sum, umozliwiajgcych skuteczng walke z rozkia-
dowym wptywem obecnego rynku wydawniczego.

Jest nas kaptanéw w Polsce, wedtug najnowszej sta-
tystyki, 10.124. Gdyby kazdy z nas wptacat akuratnie co
miesigc po dwa ziote, powstataby rocznie suma 246.976 zi.

Cwier¢ miljona rzucona na rynek wydawniczy w ciggu
roku, ilezby data dobrych i budujgcych ksigzek do reki,
zardéwno spoteczenstwa starszego, jak i miodziezy.

Po kilku latach takiej ofiarnosci, nie stalibySmy tak
bezradni, jak obecnie, zalamujgc tylko rece nad spustosze-
niem, jakie szerzy zia ksigzka w umystach i sercach narodu
polskiego. Piekny przyktad, dany przez duchowienstwo dwdéch
wschodnich diecezyj kresowych, winien bezsprzecznie zache-
ci¢ i inne diecezje Polski do powziecia podobnej uchwaty.

Niechaj kazda diecezja poda tu reke swym dwom
siostrzycom ze wschodnich kreséw i uczyni krok podobny
ku zachecie innych diecezyj Polski.

Nie powinniSmy zapominac o jednem, ze przy obecnym
stanie naszego polskiego rynku wydawniczego sam czas pra-
cuje na niekorzys¢ Kosciota. A wiec diugie namysty i de-
baty nad $rodkami zapobiezenia ztemu nie moga tu miec
miejsca. Koniecznem jest szybkie dziatanie i inicjatywa
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w innych diecezjach na podobienstwo inicjatywy w diece-
zjach pinskiej i wilenskiej.

Obecny stan naszego polskiego pisSmiennictwa mimowoli
nasuwa na mysl stowa $w. Hieronima, ktéry powiedziat
0 arjanizmie, iz pewnego dnia $wiat katolicki ujrzat sie z prze-
razeniem arjanskim. Gdy nasza obojetnos¢ wzgledem ksiazki,
ktora jest prawie niepodzielnie opanowana przez wrogow
Kosciota, nie doprowadzi do podobnego faktu, iz spote-
czenstwo polskie, catkowicie zdemoralizowane, pomiedzy
innemi czynnikami przez rozktadowa lekture ujrzy sie do
reszty poganskiem. Nalezy sie obawiaé, ze dluzsza zwioka
w tej sprawie, moze do tego doprowadzi¢, ze bedziemy
musieli kiedy$ powiedzie¢. Zapézno! Ztu zaradzi¢ juz nie
potrafimy!

Dopoki przeto mamy mozno$¢ i czas, zmierzajmy naszym
solidarnym wysitkiem do odzyskania dla dobrej katolickie
ksigzki utraconego dla niej prawie catkowicie na obecnym
rynku wydawniczym znaczenia.

Mito$¢ Boga, Kosciota i Ojczyzny musi rozbudzi¢ w na-
szych sercach duszpasterskich zrozumienie doniostosci tego
czynu i natchna¢ nasza wole ofiarnoscig. Wtedy zrodzi sie
pierwszy nasz zbiorowy czyn, a z nim wzejdzie stonce
solidarnosci katolickiej, w ktorej duszpasterze majg $wiecic
przyktadem.



DUSZPASTERSTWO SZKOLNE

Ks. M. W. (Warszawa).

Exorta szkolna o Czerwonym Krzyzu.

Droga Mtodziezy.

Po raz pierwszy naszyto Czerwony Krzyz pod hastem
»,B6g tak chce". Bylo to w Clermont w pamietnym roku
1095-tym, kiedy chrzescijanstwo drgneto i podniosto sie na
wspomnienie cierpien $w. Jeruzalemu. To byt poczatek
wojen krzyzowych. | juz wtedy oznaczeni czerwonym Krzy-
zem rycerze bronili najszlachetniejszych spraw.

Ale w znaczeniu obecnem Czerwony Krzyz wystgpit
jako godto pomocy dla rannych i chorych zotnierzy dopiero
w naszych czasach przed 70-ciu laty w 1864 r.l).

Znak ten obejmuje swemi ramionami caty cywilizowa-
ny Swiat, nietylko podczas wojny, ale i we dni pomoru,
zarazy, klesk zywiotowych, trzesienia ziemi i nedzy pod
hastem , Ludzko$é¢ wota” tub ,Inter arma caritas”.

Wreszcie Polski Czerwony Krzyz powstat przed 20
laty podczas wojny, ktorej celem byto wezwanie: ,Tobie
Ojczyzno".

Nasz Czerwony Krzyz posiada hasto: ,Mituj blizniego"
nie pozbawione oczywista tgcznosci z wyzej wspomnianemi
hastami, ktére sg tak powszechne i wielkie: Tobie Ojczyzno™
Ludzkos¢ wota, Bog tak chcel

Zastanawiajaca jest rzecza: czy tedy ranny i nieszcze-
Sliwy nie zawsze budzit wspétczucie i nie zawsze znajdo-
wat opieke i mitosierdzie?

O nie zawsze!

Dawniej inaczej bywato i to znacznie gorzej.

Pole bitwy, a raczej pobojowisko, na ktoérem lezaty
trupy wzajemnych wrogéw wraz z konajgcymi i jeczacymi

") Zorganizowat go Henryk Dunant obyw. szwajcarski po bitwie pod
Solferino (1895) po ktorej wiele trupow na pobojowisku i w szpitalach nosito
lekkie rany, a $mier¢ nastgpita z braku pomocy.
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rannymi rozbrzmiewato czas jaki$ wotaniem o pomoc, o wode
0 ratunek. Woreszcie po zebraniu ,swoich” przez zwyciez-
cOw i po odczotganiu sie lzej rannych reszta ofiar bitwy
coraz rzadziej dawata oznaki zycia, az cate pole walki wraz
z nadciggajacg nocg cichto, cichto na zawsze.

Nawet szczatki wojownikdéw stawaly sie pastwag dzi-
kiego zwierza i drapieznego ptactwa.

Stad czesta w pieSni i powiesci obawa o najdrozszych,
co poszli na wojaczke, ze im ,kruk oczy ukochane wydzio-
bie" i moze ,konik wrony grzebie nézka mogite dla niego”.

Wrogie uczucie zemsty na przyjaciotach nawet w otwar-
tym boju stajgcych trwato dtugo po skoriczonej walce i obja-
wiato sie w okrutnem traktowaniu rannych lub nawet polegtych.

Dziwna rzecz, Drodzy moi, i dla nas juz trudna do
pojecia, ze nawet rycerskie uczucie nie znato i nie wyczu-
wato hanby w zemscie.

Taki np. peten triumfu bohater trojanski Achilles wito6-
czy naokoto Troi przywigzanego do wozu Hektora a Homer
z przedziwng fantazjg i talentem opiewa te barbarzyrnska
scene (lljady piesn XXIV).

A nie trzeba zapomina¢, ze na Homerze i na jego bo-
haterach ksztalcity sie pojecia wiekéw catych i pokolen
i ludéw zgodnie z najdzikszemi instynktami, ktére drzemig
tylko lecz nie gasng w naturze ludzkiej.

Od tego jednak momentu, od ktérego dzi$ wszyscy bez
roznicy wyznania i rasy czas obliczamy — t j. od ery
chrzescijanskiej nastepuje przewrot poje¢, a potem powoli
i przewrdt czyndw.

Idea umitowania kazdego cztowieka jako blizniego, idea
prawdziwej opieki nad rannym i chorym bierze poczatek
od Chrystusa.

Ze skarbca idei Ewangelicznych wysuwajg sie nam
przed oczy dlugim szeregiem kalecy, chorzy i nieszczesliwi,
ktorych leczy Chrystus a z nauk Jego przedewszystkiem
cudna posta¢ mitosiernego Samarytanina.

Dzisiaj w dniu Czerwonego Krzyza przypomnijmy so-
bie tres¢ tego wzoru chrzescijaniskiego mitosierdzia z Ewan-
gelji Sw. tukasza (r. 10. w. 30 — 37).

Lezat przy drodze cztowiek, ziupiony i poraniony przez
zbéjcow, napoty juz martwy.
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Mijajacy go kaptan i lewita nie sg moze ludzmi ztego
serca, S$pieszg jednak dalej w przewidywaniu, ze ustuga
przyjacielska, jakiej cierpigcy wymaga, zabrataby im wiecej
czasu, niz moga udzielic.

Moze majg pilne obowigzki do spetnienia, moze chet-
nie doniesliby o ,wypadku na drodze" wladzom w Jerozo-
limie, ale ani czasu swego, ani ustugi nie mogg poswiecic¢
i idg dalej.

Nadjezdza Samarytanin, ktéry $pieszy rowniez, pope-
dza osta objuczonego winem i oliwg, aby zdazy¢ na targ
do Jerozolimy, jednakze wspotczucie bierze w nim gore
nad rozsadkiem.

Samarytanin zatrzymuje sie przy rannym, opatruje go
jak umie: ,nalawszy oliwy i wina zawigzat rany jego" {tuk.
10, 34) 'y Sadowi na swego wierzchowca, potem umieszcza
rannego w gospodzie, ma o nimstaranie sam, a na odjezdnem
poleca go gospodarzowi i obiecuje pamietaé o nim nadal.

»ldZze i ty czyn podobnie” — konczy Chrystus.
Pierwszym krokiem w mitosierdziu jest wspoiczucie,

potem idzie pomoc dorazna — potem zapewnienie warun-
kéw sprzyjajgcych wyzdrowieniu i t. d.

Ale ten przykiad to jeszcze nie ideat stuzby samary-
tanskiej. Sam Chrystus wiecej czynit niz moéwit, wiec np,,
jesli sie zetknat z chorym, a tych byto zawsze mnéstwo
»Cisngcych sig", mowig ewangelisci (czasem przez dach sie
do Niego dostawali) — Chrystus nietylko leczy, ale styka
sie blizej osobiscie z chorymi, rozmawia, wypytuje, rzuca
stowo przestrogi czy glebszg uwage o zyciu, a dopiero po-
tem uzdrawia.

Mnéstwo tych stow sie nasuwa: np. mowi do parali-
tyka ,wstan i zabierz swe t6zko", ,odpuszczajg sie tobie
grzechy", do S$lepca: ,idZz i umyj sie", do tredowatego: ,czy
chcesz by¢ zdrowy"? do gromady tredowatych: ,wierzycie
mocno"? lub pyta ojca chorego o przebieg cierpien chtopca:
-jak dawno mu sie to przydarzyto"? potem dopiero naste-

") Podobny sposob leczenia ran znajdujemy u wspotczesnego tej epo-
ce Plinjusza Hist. Natur, 29. 9; 31, 47,
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puje wiadcze: ,wstan, chodZ, badz oczyszczon! lub radosna
wies¢ — syn twoj zyje”!

I w tych zapytaniach i rozmowach brzmi zawsze przy-
jazne uczucie mitosci, a nie ,,po pansku" Swiadczona faska.
Opieka Chrystusowa bowiem to troska mitosci: ogrzewajaca,
oSwiecajgca i wzmacniajgca na duchu a nie dziatalno$¢ pod-
szyta tonem wyzszosci, popisu lub satysfakcji. To troska
ptynaca z najczystszych pobudek ostodzenia i ozdobienia
odrobing piekna i dobroci smutnego zycia pokrzywdzonych
przez bol.

Na takich jedynie zasadach opiera¢ sie moze i powin-
na wzniosta ideologja Czerwonego Krzyza. Oto w zawigzku
zdrowe podstawy i niewyczerpane zapasy mitosierdzia dla
ofiar wojny, pomoru i kleski bez r6znicy rasy, bez roéznicy
nawet munduru — czyli Instytucja ponadnarodowego Czer-
wonego Krzyza: czyn samarytanski.

Skoro te zasady Swiete przettumaczy¢ na jezyk dzisiej-
szy to zbierzemy nastepujace wytyczne pracy samarytanskiej
wedtug woli Chrystusa:

1° osobisty, bezposredni udziat w niedoli zotnierza nie
przez zastepcze organy np. panstwowe, ale przez bezpo-
Srednie zetknigcie sie z rannym, chorym, nieszcze$liwym.

2° troska o blizniego bez osobistych widokéw. To zna-
czy, ze nietylko osobiscie mamy zwija¢ bandaze, przenosi¢
rannych lub rozdawac paczki z zywnoscig i ubraniem, lecz
chodzi tu o duchowy udziat w opiece nad chorym, o oddanie
mu pomocy nietylko z naszych sit fizycznych ale i wszelkich
sit naszego ducha.

Zajrzyjmy raz jeszcze do Ewangelji $w. Jana (r. 9,1 - 12).
Siedzi oto $lepiec, zebrzacy wskutek swego kalectwa, dziad,
ktéry obdarzany od przechodniow jatmuzng, ciggle tylko do
wiekszej ilosci tej jatmuzny wzdychat.

Od Jezusa nie dostaje nic zgota, natomiast cudotworcze
rece Syna Bozego zdejmujg bielmo z jego oczu, udzielajgc
mu sity wzroku i uwalniajgc go zarazem od zebraniny.

Mitos¢ okazuje sie nie we wsparciu pienieznem, ale
w udzieleniu sprawnosci zyciowej ,ha potem”.

llez to razy moznaby wiekszg przystuge uczyni¢ cho-
remu lub rannemu, jesliby sie wiedziato kto to jest? jakie
ma warunki zycia? jakie go naglg sprawy? Tu bowiem nie
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o chwilowg potrzebe, choéby pozornie najpilniejszg chodzi,
lecz o samego cztowieka, gdy nie spuszczamy z oczu nigdy
wszelkiego przeznaczenia ludzi.

3 Trzeci wreszcie rys charakterystyczny dla pieleg-
niarstwa w Chrystusie to troska o $wiat duchowy cztowieka
o delikatne i psychologiczne traktowanie nietylko boléw
fizycznych ale i ostabtej zazwyczaj u chorych lub tez zgru-
biatej po czesci u rannych duszy.

Chorzy i ranni patrzg na Swiat pod katem cierpien
swoich i to ich zasklepia duchowo.

Skutecznym niewatpliwie S$rodkiem sg: pociecha mo-
ralna, rozrywka, nawet zabawa, koncert, ksigzka ciekawa.
Te jednak S$rodki najczesciej uzywane maleja, nikng i muszg
sie czempredzej schowaé, gdy stan chorego sie pogarsza,
lub gdy mu grozi powazna operacja, a tembardziej gdy
zbliza sie Smier¢. Dla takich nie rozrywac sie trzeba a sku-
pi¢. Tu nie banalna rozmowa, ale stowo pociechy religijnej
i wiecej niz stowo — Sakrament Pokuty i Komunji $w. wpty-
nie na dusze, orzezwi, uspokoi i podniesie do wyzszej skali.

Wtedy nad tozem chorego w postaci sanitarjusza, czy
siostry Czerwonego Krzyza staje samo uosobienie tej pro-
miennej ,Charitas — Christiana" wyposazonej w sobie tylko
wiasciwy urok pociechy religijnej z checig dopomozenia du-
szy zbolatej przez podsuniecie jej mysli pojednania z Bogiem.

Wystarczy nieraz powiedzie¢: ,Zdrowie to dar Bozy.
ProSmy o niego. Mozeby Pan pragnat sie wyspowiadaé
i Komunje Sw. przyjaé. Ksigdz zaraz przyjdzie".

Dusza zotnierza nieraz grubieje i nieczuleje. Podobnie
dusza cztowieka przyci$nietego niedola.

Opieka Czerwonego Krzyza winna mu przywrécic
zdrowie nietylko fizyczne ale i moralne, winna obudzi¢
ideat, powinna wprowadzi¢ do zbiorowej duszy narodu
i przytuli¢ do serca narodu..., azeby biedakowi nie zal byto
tych ran poniesionych, a czasem zycia straconego miodo.

Mituj blizniego a mito$¢ ta podyktuje ci co masz dla
blizniego w niedoli uczynic.

Mtodziezy Polska pod hastem mituj blizniego wejdz
w szeregi armji mitosierdzia jakag jest nasza armja pokoju—
Czerwony Krzyz. Amen.
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Z KSIAZEK | CZASOPISM

PISMO SWIETE STAREGO | NOWEGO TESTA-
MENTU w przektadzie polskim W. O. Jakuba Wujka T. J.
Krakow 1935. Wydawnictwo Ksiezy Jezuitéw. C. wopr. 20zt

Kazdy ksigdz prefekt z prawdziwg radoscig powitat
wyzej wymienione wydawnictwo. Praca katechetyczna za-
rowno w wyzszych oddziatach szkoly powszechnej, jak
i w gimnazjum, nie moze sie oby¢ bez czytania Pisma Swie-
tego. Ciggle méwimy miodziezy o Pismie Swietem, na kaz-
dej lekcji czytamy jego stowa. Zywotno$é jednak i skutecz-
nos$¢ naszego wyktadu zyskuje niepomiernie, jezeli damy do
reki uczniowi biblje i wdrozymy go podczas lekcji do czy-
tania, rozumienia i czci stowa Bozego. Pismo Swiete nie
moze by¢ w pojeciu miodziezy czems$, co sie ciggle przy-
wodzi, jako Objawienie Boze, a czego sie nigdy konkretnie
nie dotyka. Wyktad ksiedza prefekta, potaczony z odczy-
tywaniem kolejnem przez uczniéw odnosnych ustepow Pisma
Swietego posiada tak wielkg moc przekonywuj gca, wzbudza tyle
skupienia i namaszczenia duchowego, ze wszelkie inne srodki
dydaktyczne i pedagogiczne bedg tujedynie stabg namiastka.

Tradycja Kosciota przekazata nam w katechezach swe
niezastagpione niczem wzory. Missa catecbumenorum zawie-
rata czytanie i wyktad Pisma Swietego.

MieliSmy dotychczas do uzytku szkolnego Nowy Testa-
ment, wydany w matym formacie. Byto jednak wprost nie-
podobienstwem przynosi¢ do szkoty wielkie i grube tomy
Starego Testamentu, tembardziej, ze jezyk ich zbyt przesta-
rzaty, stat sie dla miodziezy niedostepny. Trudno$¢ te roz-
wigzali Ksigza Jezuici, wydajagc w tym roku jednotomowe
Pismo Swiete, w opracowaniu Ks. Stanistawa Stysia i Ks.
Jana Rostworowskiego. Tekst Wujka pozostat nienaruszony
zachowat swe piekno i namaszczenie; jedynie wyrazenia
przestarzate i niejasne zostaty w spos6b prawdziwie mistrzo-
wski poprawione. Byloby takze rzeczg bardzo pozyteczng,
aby ksieza Jezuici wydali minjaturowe egzemplarze Nowego
Testamentu, dostepne w cenie dla szerszego og6tu uczacej sie
miodziezy. Ks. Dr. H. Zarembowicz.
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Projekt pogtebienia pracy katechetycznej.

Piszg do nas: ,,Mnie réwniez przekonaty Dni Katechetyczne, ze ilos¢
tych ksiezy prefektdw, ktorym nie wystarczajg same rzeczy praktyczne w ka.
techetyce, jest znaczna, ze wobec tego byloby niepowetowang szkoda, gdy-
bysSmy nie mogli pracowa¢ nad naukowem pogtebieniem spraw nas obcho-
dzacych. Jestem przekonany, ze wspdtpracownikow nie zabraknie".

Komitet redakcyjny Miesiecznika Katechetycznego podaje do wiado-
mosci, ze w porozumieniu z ks, ks. prefektami pracujgcymi naukowo w dzie-
dzinie katechetycznej powzigt zamiar, narazie dwa razy do roku, po$wiecac
wiekszy zeszyt Miesiecznika Katech. i Wychowaw. zagadnieniom bardziej
teoretycznym z psychologii i historji katechetyki, inne za$ zeszyty redagowac
stosownie do potrzeb biezacych pracy wychowawczej i dydaktyki religijnej.

Najblizszy zeszyt (czerwiec-lipiec) zamierzamy poswieci¢ urzeczywist-
nieniu tej doniostej mysli.

Osty i kwiaty liturgiczne.

Dziwne mozna spotka¢ u nas pojecia o Kosciele naszym, dziwne rozu-
mienie Jego ducha, nabozenstw, modlitw, obrzedéw .,. Jak rozumiany bywa
chociazby Wielki Tydzien? Oto np dla uczczenia tego tygodnia petne chory
i orkiestra Teatru Wielkiego wykonaty w Wielki Czwartek na koncercie
religijnym msze zatobng Verdiego, Dyrekcja widocznie poplatata dzien za-
duszny z Wielkim Pigtkiem. Pyszne sg takze wiadomosci liturgiczne podane
w Nr. 108 z dn. 18 kw. r, b. ,,Dobrego Wieczoru" w artykule p, t. ,Dzien
czwartkowej zatoby"... ,,Dzi$ (t, j. we czwartek) rozpoczyna sie rdwniez tra-
dycyjna wedrowka warszawiakéw po Grobach Parnskich w $wigtyniach war-
szawskich .., Druga, réwniez tradycyjng i piekng ceremonjg wielkoczwart-
kowa jest Swiecenie przed warszawskimi koSciotami wody i ognia (ilustr. 2).
Ceremonjg ta, trwajgca wieki cate, gromadzi zwykte ttumy wiernych. Coraz
rzadziej, ale spotyka sie jeszcze gromadki miodziezy, ktére z kotatkami
w dtoniach obchodzg miasto (ilustr. 3), drewnianym stukiem zwiastujac za-
fobe". Czyz takiej ignorancji nie nalezy przeciwdziatac?

Na ostatnie dni Wielkiego Tygodnia, najbardziej ksztatcace i wycho-
wujace, mtodziez szkolna pozostaje za obrebem wptywu swoich Ks, Ks, Pre-
fektow, Lecz doskonale mozna byto wyzyska¢ Niedziele Palmowa, ktdra
obecnie wypada jeszcze w czasie lekcyjnym. Jak wielkg korzys¢ odniostaby
mtodziez z hymnu, $piewanego przy drzwiach koscielnych: ,,Gloria, laus ..®

Albo jakie wrazenie na inteligentnego chtopca, na inteligentne dziew-
cze wywrze¢ moze odSpiewanie pasji z Niedzieli Palmowej w formie dra-
matycznej przez trzech djakonéw z chdérem. Ale dajmy na to, ze nierozumia-
ne bytyby stowa, nie pozostatyby jednak bez wptywu formy zewnetrzne li-
turgji. Doprawdy, nie mozemy byc¢ obojetni na piekno nabozenstw naszego Kosciota,

Stefan Cybulski.

Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej
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