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Widoki na przyszios¢ katechetyki
w Polsce.

,,opera, pietate studioque de Eeclesia benemereri".
Pius Xl do ksiezy prefektéw polskich.

Nadzieje Ojca Sw. i catego polskiego Episkopatu, po-
ktadane w pracy ks. ks. prefektow nad miodziezg polska,
wyrazone Zostaty w liscie Jego Swigtobliwosci i w komen-
tarzu Ks. Nuncjusza i w mowach ks. biskupéw A. Szlagow-
skiego i J. Gawliny wypowiedzianych podczas ,Dni Kate-
chetycznych".

Nadzieje te zamykajg sie w stowach Ojca Sw., ktore
pomiesciliSmy na czele: ,opera, pielate studioque de Eeclesia
benemereri”, '

Czynem i zyciem swoim mogliSmy nazajutrz po zjez-
dzie, stangwszy do pracy szkolnej, wypeini¢ nasze zadanie.

Sadzac bowiem z licznych i powszechnych odgtosow,
dochodzacych z kot katechetycznych, mozna byto spodzie-
wac sie wiele gruntownej i sumiennej pracy, gdy rozjezdza-
liSmy sie ozywieni szczerym igoracym zapatem po odbytych
»,Dniach katechetycznych".

PrzysztoS¢ katechetyki w Polsce moze by¢ wielka
pod warunkiem, ze nie zaniedbamy ani jednego ze wskaza-
nych przez Ojca Sw. czynnikéw: ,Opera, pietate siudioque”
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Po ogtoszeniu w najblizszym czasie nowych programow
nauki religji wielkie pole pracy lezy przed nami.

Program nalezy wypetni¢ trescig i zyciem.

Tres¢ poda¢ we wiasciwej formie.

| tutaj entuzjazm, chocby najszczerszy nie wystarczy,
nie potrwa dlugo, jesli nie jest stale podsycany sumienna
i systematyczng, planowg pracg wewnetrzng, pracgonauko-
wem podtozu: studiogue.

Rzecz oczywista, ze nie trzeba oczekiwaé zupetnie no-
wej, innej Kkatechetyki, lecz zawsze ztgczonej organicznie
z dawng, zawsze w Kkatolickiej tradycji tkwigcej, zawsze
korzeniami swemi gteboko wpartej w przeszto$¢ nauczania
i wychowania koscielnego.

Nawet w trudnosciach niespotykanych i w zagadnie-
niach nowych, wobec probleméw wspoétczesnych katecheta
nie moze oczekiwaé jakiej§ nowej budowli powstatej po
zburzeniu starej, lecz winien raczej iS¢ w przyszto$¢ razem
z catym Kosciotem powszechnym czyli, inaczej mowigc,
wiedzie¢ i zdawa¢ sobie sprawe jak postepujg dzisiejsi ka-
techeci w innych szkotach i w innych Kkrajach katolickiego
Swiata.

Gtowna ideg nowych programéw nauczania religji ma
by¢ Chrystocentryzm.

Sam BOg w swym bycie i w swej troistej Jednosci na
nowo musi sta¢ sie przedmiotem religijnego programu zycia
i nauczania a nie poszczegdlne nauki teologiczne.

Trzeba nam tedy w nauczaniu potgczy¢ dogmatyke
z etyka.

Jakiez to wielkie prace trzeba odby¢ w dziedzinie
przysztych podrecznikéw?

Swiat katechetyki to $wiat raczej praktykéw, niz teore-
tykow, a jednak do wszelkich poczynan w wychowaniu po-
trzeba nam gruntownych przemyslen, zwiaszcza, jezeli wy-
padnie zapusci¢ sie w nowoczesne dociekania psychologiczne.

Swiadomy swego zadania praktyk, w danym wypadku
katecheta czuje sie zobowigzanym traktowaé¢ dusze uczniow
jak dusze katechumenodw: nietylko os$wieci¢, lecz poruszy¢,
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pociagnac¢ i poleci¢ Chrystusowej tasce. Nawet wobec nie-
powodzenia, wobec nieudanych trosk i zabiegbw duszpa-
sterskich nie mozemy sie pociesza¢: ,ja swoje zrobitem",
lecz mys$le¢ o miodziezy nawet wowczas gdy, opuszczg szkote
i wejdg w zycie.

Rozwdj badan prowadzi do specjalizacji. Nawet w teo-
logji juz dawno to przyszto. W katechetyce praktycznej jest
to prawie niemozliwe, gdyz kazdy z nas musi by¢ wycho-
wawcg religijnym i ojcem duchownym powierzonej sobie
dziatwy a nie opiekunem niektorych typdéw wyjatkowych.

Lecz w teoretycznych poszukiwaniach ustawicznie zja-
wiajg sie problemy wymagajgce specjalizacji i badania wy-
jatkow. Stad dlugim szeregiem nasuwajg zagadnienia sie:
0 miodocianych ztodziejach, o nagminnych natogach czy
wadach, lub, od dobrej wzigwszy strony, o gtebszem zyciu
duchownem, o kierownictwie dusz, o organizacjach religij-
nych, o powotaniach.

Dla teoretyka zaroéwno jak i dla praktyka wazng jest
rzeczg wiedzie¢ co czynig sasiedzi swoi i obcy. Jezeli hospi-
tacje na lekcjach, jezeli nawet lekcje przykladowe sg tak
pozyteczne, ze pomimo sztucznosci warunkéw dydaktycznych,
umieszczamy je zawsze w programie kurséw Kkatechetycz-
nych — to o ilez cenniejsze jest rozejrzenie sie po Swiecie
i poznanie katechetéw, aby przynajmniej posrednio wiedzie¢
jak uczg inad czem pracujg w Italji, Francji, Belgji i w Niem-
czech a nawet co mysla w sasiednich zasiekach psycholo-
gowie i pedagodzy Swieccy. Tembardziej za$ trzeba rzucic¢
okiem jakie sie ukazaty ksiagzki, jakie beda zjazdy czy kursy,
nowosci podrecznikowe etc.

Oto kilka bruzd na niwie Kkatechetycznej, ktore prze-
ora¢ trzeba, zasia¢ i uprawic!

Azeby sprosta¢ zadaniu, powzigliSmy zamiar wydawagc
co pot roku obszerniejszy zeszyt Miesiecznika Katechetycz-
nego poswiecony studjom bardziej teoretycznym w naszej
dziedzinie.
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Podajemy wiec 1° pierwszy zarys informacyjny do
studiéw nad psychologia religijnosci.

2° potaczenie dogmatyki z etyka czyli wychowanie
wysnute z dogmatu.

3" studjum specjalne o miodocianych przestepcach.

4n sprawozdania i streszczenia z prasy pedagogicznej
i nowosci wydawniczych.

5° Prosimy wszystkich, ktérzy uczestniczg w wielkiem
dziele wychowania religijno-moralnego mitodziezy polskiej,
aby jednoczyli sie pro rata parte pod hastem Miesiecznika
Katechetycznego: ,non es{ parni apud Deum meriti bene filios
educare”.

Wiemy, ze jako na ,Dni katechetyczne" tak i do tych
zadan, do wspotpracy nie zabraknie sit polskiej katechetyce
wspotczesnej.

Miesiecznik chce stuzyé tym zasadom i ufatwi¢ ich
publikacje i realizacje.

REDAKCJA.
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Ks. Dr. KAZIMIERZ WERBEL (Rogozno WIkp.).

Pedagogika religijna
a psychologia empiryczna*1

. Znaczenie psychologii i nauk pokrewnych dla
pedagogiki wogodle.
Il. Psychologia jako nauka pomocnicza pedagogiki
religijnej. "
a) mozliwos¢ i dopuszczalnos¢.
b) rola.
Ill. Pedagogika religijna:
al psychologia ogolna.
b) psychologia wychowawcza.
) psychologia religji i religijnosci.
IV. Ksigdz prefekt a psychologia.

Referat niniejszy ujglem jako informacyjny, gdyz sa-
dze, ze temat wyrazony w tytule nie jest juz zagadnieniem,
lecz kwestjg rozstrzygnieta naogdt w sensie pozytywnym.

Problemem wiec, czy pedagogika religijna moze korzy-
sta¢ z wynikéw psychologii empirycznej, zajme sie krotko,
nastepnie sprobuje da¢ przeglad tematow, potrzeb i mozli-
wosci. Bedzie to oczywiscie tylko przechadzka wsréd te-
matow, i to tylko najwazniejszych, bez pogtebiania ich
i zatrzymywania sie, gdyz wiecej nie zmiesci sie w ramach
krotkiego sprawozdania.

Pozwole sobie na wstepie przypomnie¢ kilka okreslen
i dystynkcyj, aby zapobiec nieporozumieniom w dalszym
ciggu referatu.

Nie chciatbym traci¢ duzo czasu na omawianie stosun-
ku psychologii do pedagogiki wogéle. Juz od Herbarta ucho-
dzi psychologia za fundament pedagogiki. W miare, jak roz-
wijata sie psychologja ogolna i wyrastaly z niej poszczegél-
ne gatezie specjalne, w miare jak mnozyty sie, udoskonalaty
i rézniczkowaty jej metody, uswiadamiano sobie coraz bar-

* Referat wygtoszony podczas ,.Dni Katechetycznych" w Warszawie,
dnia 11 stycznia 1935 r,
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dziej jej doniostg role dla teorji i praktyki wychowawczej.
Zrozumiano, ze gtdwnie psychologja dostarcza pedagogowi
materjatu faktycznego. Naturalnie chodzi tu o psychologie
opartg na dosSwiadczeniu, t. zw. psychologie empiryczna,
doswiadczalng w szerokiem ujeciu. (Nie uzywam Swiadomie
nazwy ,psychologja eksperymentalna”, aby nie wywotywac
wrazenia, ze mysle tylko o psychologii operujacej ekspery-
mentem w S$cistem stowa znaczeniu, zwilaszcza doswiadcze-
niem laboratoryjnem. Empirycznemi sg mniej lub wiecej
wszystkie prawie stosowane dzi§ w psychologji metody ba-
dania i opracowywania: wiasciwa eksperymentalna, plano-
wa obserwacja, ankietowa, statystyczna, poréwnujgca; em-
piryczng jest do pewnego stopnia takze psychologja catosci,
strukturalna, behawioryzm, nawet fenomenologiczna i wczu-
wajgca sie. Cechg ich jest mniej lub wiecej wyrazne daze-
nie do Scistosci, na wzor nauk przyrodniczych, w ustalaniu
ilosci czy jakosci faktow).

Z czasem uniezaleznita sie od psychologji ogoélnej, zaj-
mujacej sie normalnym dorostym cztowiekiem, psychologja
dziecka i miodziezy, powstata t. zw. psychologja pedagogicz-
na, roznie pojmowana, badZ to jako psychologja wychowan-
ka i wychowawcy, badZz tez jako psychologja wychowania,
t. j. procesu wychowawczego, lub jako zbiér réznych wia-
domosci psychologicznych taczgcych sie z wychowaniem.

W pewnem znaczeniu pokrywa sie z psychologjg peda-
gogiczng t. zw. pedagogika doswiadczalna, ktora stara sie
rozstrzygac¢ niektére zagadnienia wychowawcze przy pomo-
cy badan empirycznych, zwykle obok sposobdéw innych,
a wiec spekulatywnych, historycznych i t. d.

W ten sposOb rozwijata sie psychologja coraz bardziej
na ustugach wychowania i stata sie jak dotad najpowazniej-
szg nauka pomocniczg czy podstawowg pedagogiki. Od nie-
dawna zaczeto wigcza¢ jg jako jedno ze Zrodet do t. zw.
pedologji czyli nauki o dziecku i miodziezy, ktéra zajmuje
sie wychowankiem jako catoscig psychofizyczng, a wiec
uwzglednia takze strone fizyczna, opierajac sie na biologji,
fizjologji i antropologii. Stuszne to o tyle, ze cztowiek, a tak-
ze wychowanek, nie jest istotg tylko duchowa, ani tez wy-
chowanie procesem tylko psychicznym. Nawiasem mowigc,
nalezatoby silniej podkresli¢ strone fizyczng takze w zasto-
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sowaniu do wychowania religijnego, gdyz i tutaj istnieje
pewna tgczno$¢. Niektdre objawy cielesne, np. dojrzewanie
fizyczne, oddziatujg nieraz bardzo silnie na psychike wogole
a takze na zycie religijne mfodego cztowieka, i naodwrot
towarzyszy w pewnych wypadkach zywy rezonans fizyczny
roznym czysto duchowych faktom religijnym, jak akt zalu
(por. badania Wunderlego) albo procesy sumienia (Closter-
mannowie). Chcac zatem da¢ peten obraz religijnosci mio-
dziezy oraz stworzy¢ kompletne podstawy teoretyczne dla
pedagogiki religijnej, nalezatoby zajgé sie empirycznie takze
udziatem ciata w zyciu religijnem obok duszy, nietylko
w liturgji. Najchetniej ujatbym temat szerzej: pedagogika re-
ligijna a wyniki empirycznych nauk o mtodziezy, wciagajgc
i tamte dziedziny w zakres rozwazah. Sg to jednak rzeczy
dotagd mato zbadane, zapewne dlatego, ze chodzi tu o spra-
wy bardzo delikatne, a stad trudne. Wystarczy tylko wspom-

nie¢ o tern.
1l.

Nie moze by¢ watpliwosci, ze nauki doswiadczalne
0 miodziezy, a wiec nauki opisowe, w pierwszym rzedzie
psychologia, mogg i muszg dostarczy¢ materjatu dla nauki
normatywnej, jaka przedewszystkiem jest pedagogika. Chcac
udoskonala¢ jaka$ rzecz, trzeba zna¢ jej wiasciwosci, jej
stan obecny i mozliwosci rozwoju. Chcac doprowadzi¢ mito-
dziez do stanu doskonalszego, do petnego rozwoju, trzeba
wiedzieé, jakg ona jest i co z niej mozna zrobi¢. Czy mozna
opierac sie na tych naukach takze w wychowaniu religijnem?
Przeciez 1" tu chodzi o dziedzinge o wiele dostojniejszg niz
inne, o kontakt cztowieka z samym Bogiem, dziedzine w kto-
rej tak wielkg role odgrywa dziatanie taski, w kazdym razie
dziedzina, ktérej nalezy sie najwiekszy szacunek. Niewat-
pliwie. 2” Pozatem posiada pedagogika religijna, zwlaszcza
chrzescijanska, juz dawno ustalone zasady, od wiekow wy-
probowane sposoby, pochodzgce nieraz od samego Boskiego
Mistrza, ze nie potrzeba jej nowych eksperymentéw i ryzy-
kownych doswiadczen. Niektore teorje i tezy psychologow
niedawnej przesztosci stalty w najwyrazniejszej sprzecznosci
z celami wychowania religijnego, byly poprostu profanacja
Swietosci. | to stuszne. 3' Zresztg psychologja nowoczesna,
chociaz opiera sie na doswiadczeniu i chce byé naukag
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mozliwie Scista, nieraz mylita sie, nowsze teorie zwalczaty
dawniejsze, w wielu sprawach nie przyniosta dotagd wyni-
kéw zgodnych, stowem niewielkie wzbudza zaufanie. Nie-
bardzo na niej mozna polega¢. | to przyzna¢ trzeba. Ale
tylko w czesci.

1° Religja w catosci odnosi sie do Boga, jest czem$
nadprzyrodzonem, wychowanie religijne, podobnie jak dusz-
pasterstwo, ma catego cztowieka doprowadzi¢ do Boga jako
zrodta i kresu nadprzyrodzonego; lecz ani religja ani wy-
chowanie religijne nie sg w catosci dzietlem tylko Boga,
czem$ tylko nadprzyrodzonem. W pewnym, i to znacznym
stopniu sg one dzietem takze czilowieka, dziatalnoscig takze
przyrodzong. Moment nadprzyrodzony niewatpliwie goruje,
i ze wzgledu na swa istote jak i na skutki, lecz w dziataniu
swem opiera sie na fundamencie przyrodzonym. ,Gratia
non tollit naturam”, lecz ,gratia supponit naturam”, ta teza
podstawowa teologji ma znaczenie takze w wychowaniu do
Boga, w pedagogji religijnej. Trafnie to okresla ks. Raab,
mowiac (Katechismusproblem, str. 190) , Ksztattowanie religijne
jest dziataniem ludzkiem, ktore postuguje sie materjatem
bozym a odbywa sie przy pomocy nieba”. Czynnik boski
w wychowaniu religijnem nie moze by¢é poddawany bada-
niom doswiadczalnym, gdyz bytoby to zuchwalstwem, zresztg
z natury swej wymyka sie on z pod eksperymentu. Nato-
miast jest nam dostepny czynnik ludzki, i dlatego moze on
chociaz czesciowo, o ile na to pozwalajg niedos¢ jeszcze
wyrobione metody psychologji, by¢ przedmiotem dociekan.
Powiedziatbym nawet: musi on by¢ przedmiotem badan,
abySmy go mozliwie doktadnie poznali i z pozytkiem mogli
z Bogiem wspétdziata¢ w swym zakresie w urabianiu duszy
religijnej. Poprostu nie wolno nam spycha¢ tego, co moze-
my sami poznac i zrobi¢, na P. Boga, ttumaczac sie niestusz-
nie wzgledem na szacunek, jaki sie nalezy sprawom bozym.
Owszem ,$wietosci trza by Swiete byty”, dlatego potrzeba
tutaj duzo taktu, oglednosci i pietyzmu, duzo ostroznosci
w doborze i stosowaniu metod, duzo rezerwy w zakresla-
niu granic badan (0 czem nizej).

2° Prawda, ze Boski Zatozyciel Kosciota dat mu nie-
omylne i niezmienne zasady prowadzenia dusz, ze metody
wychowawcze KosSciota majg za sobg Swietne tradycje, tak
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mato nieraz znane ws$réd nas. Zasad bozych nikt zmienié
nie moze. Ale zasady te sg nieraz bardzo ogdlne, i muszg
by¢ indywidualnie stosowane w konkretnych wypadkach,
jak tego uczy swym przyktadem sam Zbawiciel. To wy-
maga znajomosci natury ludzkiej, mozliwie dokiadnej, opar-
tej nietylko na grubszej obserwacji, chociazby nawet dtugo-
letniej, lecz na pewniejszym danych, jakich dostarczy¢ moga
nauki empiryczne. Sg w duszy ludzkiej rézne tajniki, rézne
zagadki, do ktérych poznania czy rozwigzania nie wystar-
czy sama intuicja, pracujgca dorywczo, po amatorsku, nie-
metodycznie.  Chociaz natura ludzka w istocie swej jest
zawsze i wszedzie ta sama, mamy jednak wsrdd ludzi wiel-
kie bogactwo odmian i typow, zaleznych od miejsca, czasu,
wieku i wielu innych czynnikédw. Psychologja pozwala nam
dokfadnie uchwyci¢ i poznaé¢ te rézne indywidualnosci nie-
tylko dorostych, ale zwilaszcza dzieci i miodziezy. Zresztg
niema obawy, by psychologja chciata burzy¢ tradycyjne
metody pedagogiczne w ich zasadniczych zatozeniach. Ro-
zumnie i ostroznie pracujgca psychologja w niejednym juz
wypadku przyznata stuszno$¢ odwiecznej madrosci wycho-
wawczej KosSciota, przynajmniej tej z okresOw rozkwitu zy-
cia religijnego.’

A wreszcie 3" bywaly w psychologji ostatnich czaséw
teorje nieraz bardzo ryzykowne, nieraz oczywiscie btedne,
ale tez zwykle nie ostaty sie one ditugo, bo albo ginety zu-
petnie atbo przyszto$¢ potrafita z pomiedzy plew wydoby¢
ziarnko prawdy i przekazac je jako trwalg zdobycz wiedzy
ludzkiej. Zwilaszcza pedagog religijny, jako majgcy sobie
powierzong straz nad skarbem bardzo cennym, musi byé
tutaj ostroznym, co jednak nie oznacza, ze powinien z gory
wszystko nowe odrzucaé. Stusznem wydaje sie dla peda-
goga takie stanowisko: obserwowaé i $ledzi¢ z zaintereso-
waniem postep badan psychologicznych, wyniki ich bra¢ pod
rozwage w Swietle zasad dogmatycznych i dos$wiadczenia
wychowawczego, a w miarg, jak okazg sie pozyteczne
i przydatne, wykorzysta¢ je w teorji i w praktyce pedago-
gicznej. Bedzie to stanowisko zasadniczo pozytywne, lecz
krytyczne ze wzgledu na godno$¢ przedmiotu.

Sprobujmy okresli¢ role psychologji jako nauki pomoc-
niczej dla pedagogiki religijnej. Psychologja jest naukg opi-
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sowg, a wiec obserwuje fakty psychiczne, rejestruje je, kla-
syfikuje wedtug grup, stara sie wyjasni¢ ich przyczyny i cel.
Przedstawia to co jest, czyli jezeli chodzi o nasz temat, opi-
suje, jak wyglada naturalna zdolno$¢ miodziezy do zycia re-
ligijnego, jak ono sie rozwija na tle ogélnej ewolucji psycho-
fizycznej i t. d. Dopdki trzyma sie tych granic, postepuje
zupetnie stusznie i jest niezbedng. Dopiero na podstawie
materjatu faktycznego ustala pedagogika, czerpigca swe za-
sady takze skadinad, szczegdtowe normy wychowawcze,
staje sie naukga normatywng. W pewnych jednak okresach
prébowata psychologia przeja¢ réwniez funkcje normatywna.
Jest to t, zw. psychologizm, wystepujacy zresztg nietylko
w pedagogice czy religji, lecz takze w innych naukach, np.
logice, etyce, nauce prawa i t d. Zdawalo sie mianowicie
niektérym psychologom, Ze zjawiska zycia psychicznego sa-
me w sobie sg normg zycia i postepowania wogole, w szcze-
golnosci za$ wychowania a takze religijnosci. Innemi sto-
wy i wychowanie powinno sie kierowac tylko tern, co stwier-
dza psychologia, nie stawia¢ innych celéw, ideatbw wycho-
wawczych, niz je dusza sama realizuje. Fakty psychiczne
sg poprostu normami pedagogicznemi, Kkryterjum wartosci
czerpie sie tylko z psychologii, a nie np. z etyki, dogmaty-
ki, logiki. Przeciw takiemu pojmowaniu zadania psycholo-
gii musi zatozy¢ stanowczy protest pedagogika wogodle,
a zwilaszcza pedagogika religijna, dla ktorej ostatecznem
kryterjum prawdy i dobra jest Bog i Jego dogmaty i przy-
kazania. Psychologizm objawia sie np. nastepujgco: gdy psy-
cholog stwierdza, ze miodziez w pewnym okresie zycia oka-
zuje mniejsze zainteresowanie do spraw religijnych, zywo
natomiast zajmuje sie innemi dziedzinami, czyli jest jakby
areligijna, wtedy pedagog psychologizujgcy uwaza to za fakt
obowigzujacy i wysnuwa stagd przedwczesny wniosek, ze
nie nalezy w tym czasie molestowa¢ miodych religja, lecz
zostawi¢ im zupetlng swobode rozwoju, przekonan i praktyk
(t zw. religiése Schonzeit). Pedagog zas, stojgcy na stano-
wisku pedagogicznem i religijnem, bedzie mniej pochopny,
uzna pojawienie sie innych zainteresowan, o ile nie sg z grun-
tu zte i niebezpieczne, za fakt biologicznie pozyteczny,
uszanuje go, dostosuje do tego swe metody i sposoby po-
stepowania, uczyni zainteresowania te punktem wyjscia dla



— 251 —

oddziatywania*religijnego, uszlachetni i wznios$li motywy dzia-
tania samorzutnego miodziezy, wciggnie zainteresowania
pozareligijne w zakres zycia religijnego, uchroni temsamem
miodziez od niebezpiecznej jednostronnosci, a dla swej pra-
cy wychowawczej znajdzie skuteczng pomoc.

Przed tego rodzaju przekraczaniem granic obu nauk,
psychologji i pedagogiki, broni sie ostatnia w niejednej dzie-
dzinie, np. w teorji dydaktyki (patrz u Zarzeckiego,!. Wstep
do pedagogiki, passim). By¢ moze, ze taka wiasnie zachian-
nos¢, spotykana tu i owdzie u psychologéw, wywotata nie-
ufnosé i nieche¢ pedagogiki, zwtaszcza Kkatolickiej, do psy-
chologji, gdyz obawiano sie, by z czasem nie zechciata ona
dyktowac¢ np. zasad dogmatycznych i etycznych w wycho-
waniu. U niekatolickich psychologéw religji spotykamy po-
dobng tendencje do uznawania t. zw. przezy¢ religijnych
za zrodto i norme religji. Bylo to przeciez tezg moderniz-
mu, bywa teraz jeszcze w obozie protestanckim (np. teolog
prot. Wobbermin napisat dogmatyke wedtug metody psycho-
logicznej). Katolicka pedagogika religijna, bronigc nietylko
objektywnego i objawionego charakteru religji, lecz takze
zasad metodologji, oddziela scisle funkcje opisujacg od war-
tosciujacej, i przyznaje psychologji tylko pierwszg, zaréwno
w dziedzinie religijnej jak psychologicznej.

Rola i znaczenie psychologji dla pedagogiki religijnej
sg mimo tych roznych zastrzezen bardzo wielkie. Potrzeba
jej nam, by znalez¢ drogi do duszy miodzienczej, by wydo-
skonali¢ sposoby podejscia de miodocianego umystu i serca,
by umiejetnie oddziatywa¢ na chwiejng jeszcze wole. Po-
trzeba nam jej temwiecej dzisiaj, wobec zmian i przeobra-
zen zewnetrznych, ktore tak silnie wplywajg na psychike
dziecka i miodziezy, wobec zmieniajgcych sie warunkow
i stosunkéw. Pod naporem tych czynnikéw znikto juz wiele
dawniejszych, niestusznych uprzedzeh Kkatolickich sfer wy-
chowawczych do psychologji, a przeciwnie zauwazy¢ mozna
budzace sie coraz bardziej zainteresowanie do zagadnien
psychologicznych w zwigzku z wychowaniem religijnem, tem-
wiecej, ze metody badania i opracowywania coraz bardziej
sie udoskonalajg i precyzuja, ze rezultaty badan niektorych
zwiaszcza kierunkéw psychologicznych coraz czesciej zbli-
zajg sie do stanowiska katolickiego. Spotykamy ws$rod kato-
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likbw, zwiaszcza wsrdd ksiezy, coraz to wiecej pracownikow
nieraz bardzo tworczych w pewnych dziedzinach psycho-
logii ogdlnej, pedagogicznej czy religji, na czem oczywiscie
zyskuje i psychologia i pedagogika religijna. Objawem tego
pozytywnego stosunku jest fakt, ze ni kazdym nieomal kur-
sie katechetycznym, takze u nas, uwzglednia sie w wigkszej
czy mniejszej mierze sprawy psychologiczne z zakresu peda-
gogiki i katechetyki. Minimum wiadomosci z tych dziedzin,
uwazane za konieczne w przygotowaniu i doksztalcaniu za-
wodowem ks. prefekta, ro$nie z kazdym dniem w miare
przybywania nowych wynikéw nauk psychologicznych i peda-
gogicznych wogole.

Po tych rozwazaniach merytorycznych przejdzmy do
szczegotow. Chciatbym na niektérych konkretnych przykta-
dach pokaza¢, jakie rezultaty dla pedagogiki religijnej data
lub mogtaby daé¢ psychologja empiryczna. Dla wiekszej przej-
rzystosci odrézniam tu trzy dziedziny:

1° takie sprawy, w ktérych pedagogika religijna schodzi
sie z pedagogika ogolna.

2" te zagadnienia z psychologji wychowawczej, ktore
w szczegOlniejszy spos6b majg znaczenie dla wychowania
religijnego.

3" dziedzina najbardziej specjalna dla pedagogiki reli-
gijnej, t. j. psychologja religji oraz religijnosci dziecka i mio-
dziezy.

Trudno oczywiscie pociggnaé Scistg granice miedzy temi
dziatami, gdy np. chodzi o przydzielenie niektérych wypad-
kow do tej lub innej grupy, tak jak w zyciu psychicznem
nie mozna oddziela¢ i zupetlnie izolowa¢ poszczeg6lnych
wiadz, aktéw czy przezy¢, gdyz wszystko wyrasta z jednego
wspdlnego podioza i stanowi wieksze kompleksy. Nawet
zycie religijne nie moze byé rozwazane w oderwaniu od
ogolnego tta psychicznego jednostki.

1° Wychowanie religijne jest jednym z dziatbw wycho-
wania wogdle, i to dziatem najwazniejszym i najgodniejszym
ze wzgledu na cel cztowieka oraz na decydujacg role w ksztat-
towaniu Swiatopogladu i charakteru, a jako taki musi utrzy-
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mac Scisty kontakt z catosScig. Wszystko zatem w psycho-
logii, co ma znaczenie dla wychowania, odnosi sie posrednio
lub bezpo$rednio takze do wychowania religijnego. Prosze
przejrze¢ Katechetyke ks. prof. Z. Bielawskiego i zauwazyg,
jak tam w kazdym nieomal rozdziale spotykamy sie z uza-
sadnieniem takich czy innych kwestyj na podstawie badan
psychologicznych. Zbyt duzo zajetoby nam czasu wyliczanie
wszystkich spraw, wskaze tylko na niektore tematy. Naj-
bardziej znane i uznawane, to podstawy psychologiczne dy-
daktyki, psychologia uczenia si¢ i nauczania. Na ustugach
dydaktyki jest psychologia juz oddawna, i tutaj przyniosta
bodaj najwiecej pozytywnych i praktycznych rezultatow.
A poniewaz czeScig wychowania religijnego jest nauka
religji, musi ono liczy¢ sie z tymi wynikami, np. co do
procesu poznawania i zapamietywania oraz zmeczenia. Tu
nalezg rowniez niektére rozdziaty nauki o zdolnoSciach,
o inteligencji. Innem zagadnieniem, wchodzgcem czesciowo
takze w zakres wychowania religijnego, to psychologiczny
(i biologiczny) problem dziedzicznosci. Dla sprawy ksztat-
cenia charakteru oraz wyrobienia moralnego przynosi duzo
materjatu i pomocy psychologja uczué¢, a zwiaszcza woli.
Ostatnia dziedzina dopiero od niedawna zaczeta sie rozwi-
ja¢ nalezycie, poprzednio nawet nie uznawano odrebnosci
woli. Do tego za$ rozwoju przyczynili sie w wielkim stopniu
psychologowie - ksieza (Lindworsky T. J., u nas ks. Dybowski),
niewatpliwie naskutek zainteresowan duszpasterskich. Bo
i duszpasterstwo zyskatoby na tern, gdyby w dobieraniu
odpowiednich metod liczyto sie wiecej z tem, co mowi nam
psychologja jednostki, masy, oraz psychologja przetozenstwa
i kierownictwa. Zwracam uwage na doskonaly podrecznik
duszpasterstwa miodziezy ks. Totha (ttumaczenie niemieckie
p. t. Jugendseelsorge, Paderborn 1933, patrz str. 107 i nn.),
oparty na szerokiej podstawie psychologicznej.

Dodam jeszcze jedng sprawe z psychologji ogélnej, ktéra
bezposrednio odnosi sie do duszpasterstwa a takze wycho-
wania religijnego. Znany ze swych prac z pogranicza etyki
i psychologji oraz psychjatrji ks. Miincker wydat ostatnio
w nowem zbiorowem dziele o etyce katolickiej (pod redakcjag
ks. Tillmana, u Schwanna w Dusseldorfie, 1934) monografje
0 psychologicznych podstawach etyki katolickiej. Nalezy sie
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spodziewaé, ze tego rodzaju studjum okaze sie pozytecznem
nietylko dla hodegetyki dorostych, ale i dla prowadzenia
miodziezy.

2° Niektére z zagadnieh psychologii pedagogicznej stoja
w bezposrednim zwigzku z wychowaniem religijnem. Do
takich spraw zalicze przedewszystkiem psychologie okreséw
rozwojowych, z wielkiem bogactwem form i problemdw.
Dwa zwitaszcza okresy odgrywajg tu wielka role ze wzgledu
na specjalne trudnosci i znaczenie. Najpierw t. zw. wiek
rozeznania, a wiec wiek, w ktérym dla dziecka powstaje
obowigzek spowiadania sie i przyjmowania komunji $w. Wia-
domo, ze mimo bardzo stanowczych i wyraznych zarzadzen
Stolicy Apostolskiej, podajgcych mniejwiecej 7 rok zycia
jako norme, w niektérych krajach, m. in. u nas, granice te
przesuwa sie nawet do$¢ znacznie w goére, motywujac to
niedostatecznym stopniem rozwoju dziecka. Ot6z aby poto-
zy¢ kres tym rozbieznosciom, nalezatoby okresli¢ pojecie
wieku rozeznania nietylko prawnie, lecz przedewszystkiem
psychologicznie. Zachodzi tu poprostu co$ analogicznego,
jak wysuwane i opracowywane od niedawna zagadnienie
t. zw. dojrzatosci dziecka od szkoty, ktéra niekoniecznie
przypada w wieku ustalonym przez ustawe panstwowa, bo
moze u réznych jednostek wystgpi¢ wczesniej lub pdzniej.
Odnosnie do wieku rozeznania brak jeszcze takich poczy-
nan. Wyobrazam sobie prace te nastepujaco: najpierw na-
lezatloby na podstawie postanowien kanonicznych ustali¢
logiczne pojecie wieku rozeznania, nastepnie przy pomocy
odpowiednich badan doswiadczalnych na licznym materjale
stwierdzi¢, w jakim wieku dziecka zachodzi wymagana tu
dojrzato$¢ umystowa i moralna, jak ona sie objawia w kon-
kretnych wypadkach, oraz jak ustala¢ réznice miedzy wie -
kiem prawnym - fizjologicznym a wiekiem psychologicznym -
moralnym dziecka. Zapewne nie uda sie dokonaé¢ tego przy
pomocy testébw czy czego podobnego. W praktyce przyjmu-
jemy zwykle dos$¢ ogdlnikowe okreSlenie prawne, stosujemy
je indywidualnie i naogdt do$¢ dowolnie, i ostatecznie majg
racje zwolennicy i wczes$niejszego i pozniejszego wieku.

O ile moge stwierdzi¢, nie bylo dotad nawet powaz-
niejszych préb rozwigzania tej kwestji drogg psychologiczna.
Dotychczasowe prace majg gtéwnie charakter kanonistycz-
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ny, a tymczasem powinny one by¢ psychologiczne, takze
z dziedziny rozwoju religijnego i moralnego. Do$¢ blisko do
tego zagadnienia zbliza sie¢ w swym dziele o rozwoju $wia-
domosci etycznej dziecka H. Frankenheim, moze i Ch. Bii-
hlerowa, bo nawet rozprawka ks. Engerta o psychologji
i pedagogice pierwszej spowiedzi i komunji $w. nie wychodzi
prawie poza postanowienia prawne. Potrzebna tu, m. zd.t
do petnego rozwigzania wspoétpracy teologa - kanonisty z ka-
techetg - psychologiem, przyczem udziat ostatniego powinien
by¢ bardzo wydatny.

Troche taczy sie z tem sprawa powstawania i rozwoju
poje¢ religijnych w zwigzku z ogbélnym rozwojem pojec¢. Tu-
taj wyglada nieco lepiej, moznaby wskaza¢ wiekszg juz ilosé
prac o rozwoju poje¢ ogllnym a ubocznie takze religijnym
jeno ze jakos$¢ niezawsze zadowala.

Inng fazg w rozwoju miodziezy, ktéra powinna byc
najpierw dobrze poznana psychologicznie, aby mogta byé
nalezycie potraktowana przez pedagogike religijng, to jak
wspomniatem wiek dojrzewania, tak skomplikowany pod
kazdym wzgledem i bogaty w objawy. Ostatnio sprawa ta
ruszyta sie znacznie naprzdd. Na podstawie réznych no-
wych Zrodet, jak pamietniki miodziezy, utwory literackie,
ankiety, przy pomocy roznych metod udato sie licznym ba-
daczom dos¢ doktadnie przedstawi¢ ten wiek decydujacy
w zyciu cztowieka, stanowigcy prawdziwe kiebowisko naj-
sprzeczniejszych tendencyj. Trzeba wymieni¢ powazne dzieto
polskie, ktore nawet obok wybitnych obcych wyrdznia sie
tem, ze idzie mocno wgtgb i przynosi duzo Swiatta dla spraw
nas interesujacych. Mysle o zbiorowej pracy préf. Szumana
i dwoch jego ucznidéw, dr. Pietra i ks. Werynskiego p. t
Psychologja Swiatopogladu miodziezy. Pierwsze dwie czesci
nie zajmujg sie bezposrednio rozwojem religijnym, lecz idea-
lizmem i filozofowaniem miodziezy, a ile korzysci daje le-
ktura tych prac katechecie, zwitaszcza drugiej, chociaz trze-
ba wysung¢ pewne zastrzezenia co do szczegdtow! Zagad-
nienie t. zw. watpliwosci religijnych miodziezy jest tu do-
prowadzone znacznie blizej Zrodet, niz nawet w pracach
specjalnych ks. ks. Wunderlego, Hainza i Winzena. Takich
spraw o pierwszorzednem znaczeniu dla miodziericzego zy-
cia religijnego, jak problematyka filozoficzna, jest wiecej, np.
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erotyka i seksualizm wieku dojrzewania, kryzys autorytetu
i t d Tutaj psychologia dala juz bardzo duzo i zapewne
da jeszcze.

Zwigzek miedzy takiemi dziedzinami jak $wiatopoglad
i etyka, takze sztuka, a religijnoscig mtodziezy, jest tak Scisty
ze tu juz trzeba w badaniach bra¢ mocno pod uwage t zw.
moment wyznaniowy. T. zn. jezeli wyniki tych badan majg
by¢ mozliwie konkretne, a zwilaszcza jezeli chcemy z nich
otrzymac praktyczne wskazéwki pedagogiczne, muszg proby
takie by¢ przeprowadzane ws$rod miodziezy bedacej w row-
nych warunkach pod wzgledem wyznaniowym, a wiec, dla
wychowania miodziezy katolickiej mato przydatne bedg spo-
strzezenia zebrane ws$réd miodych protestantow lub zgota
niewierzagcych (bkp. Scheifes w przedmowie do | tomu wy-
dawnictwa Jugend - Ringen). Postulat ten, zupelnie oczy-
wisty ze stanowiska metodycznego psychologji catosci lub po-
staci, odnosi sie nietylko do wiasciwego zycia religijnego,
lecz takze do dziedzin pokrewnych.

Inne wazne tematy z tej grupy, to: zainteresowania
dzieci i miodziezy a metody wychowania religijnego, oraz
zainteresowania a nauka religji.

Zagadnienie pierwsze stara sie bardzo wydatnie uwzgled-
nia¢ ks. Toth w swym podreczniku duszpasterstwa miodzie-
zy. Dzielo to jest dlatego takie cenne, ze autor, znany pe-
dagog wegierski, duchem tak blisko stoi miodziezy. Opiera
sie on na piSmiennictwie psychologicznem, niestety nieraz
musi zadowalaé sie wilasnemi bogatemi spostrzezeniami, bo
Scistych materiatéw jeszcze niema. Czytajgc te ksigzke czu-
jemy na kazdym kroku, ze autor intuicyjnie ma stuszno$¢
i ze metodami swemi napewno trafi do duszy miodzienczej,
lecz zyczylibySmy mu jeszcze pewniejszych podstaw, takich
np. jakie ma nowa praca ks. Stonnera o religijno - moralnym
kierownictwie miodziezy przez kaptana. Ten znowu autor
opracowat jedno tylko zagadnienie pastoralne, ale nie de-
dukcyjnie, ze zwyktych i pierwszorzednych Zzrdédet teologji
pasterskiej, lecz empirycznie, na podstawie ankiety, a wiec
wychodzac z duszy miodziericzej (naturalnie majac stale na
uwadze zasady duszpasterskie Kosciota). Jest to pierwsza
bodaj rzecz pastoralna, oparta w catosci o badania psycho-
logiczne. Trzeba przyzna¢, ze chociaz autor nie doszedt tg
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drogg do nowych rozwigzan czy metod, pogtebit jednak
kwestje znakomicie i wyjasnit. Jest to zreszta dowodem na
to, ze wychodzenie z zatozen psychologicznych bynajmniej
nie musi doprowadza¢ do obalenia zasad wychowawczych
i duszpasterskich Kosciota, przeciwnie, potwierdza je i do-
daje wiecej chwaty.

Drugi problem bytby bardzo aktualny u nas w obecnych
pracach nad programami nauki religji. Rozumiemy dobrze,
ze z zainteresowaniami miodziezy musi liczy¢ sie metoda
nauki religji. Ale tu nalezaloby moze po6js¢ jeszcze dalej,
i uwzgledni¢ je takze przy ukladaniu programéw, przy usta-
laniu kolejnosci dziatow i tematéw, a takze w opracowywa-
niu podrecznikédw do nauki religji. Sprawami temi zajmuje
sie znany katechetyk niemiecki ks. Raab w ostatniem swem
dziele p. t. Zagadnienienie katechizmowe w Kosciele kato-
lickim (por. uwagi ks. Géttlera w Katechetische Blatter, X1l 34),
podobnie zresztg jak ogdlna opinja katechetow niemieckich
z okazji ustalania ostatecznej redakcji t. zw. katechizmu jed-
nolitego. Wykazuje tam autor na podstawie historycznej,
doswiadczalnej i dyskursywnej, ze obecne uktady zwiaszcza
podrecznikdéw elementarnych t. j, katechizmu, nie majg uza-
sadnienia ani w psychologji dziecka, ani w tradycji kateche-
tycznej dawniejszch wiekéw, ze wobec tego nie sg one nie-
tykalne i niezmienne. Jezeli nauczanie szkolne ma spetnic¢
postulat $w, Augustyna: nietylko ut veritas pateat, lecz tak-
ze ut veritas placeat et moveat, musi ono wiecej niz dotad,
w okresie pewnego materjalizmu katechetycznego, uwzgled-
nia¢ Swiat zainteresowan dziecka takze w wymienionych
kwestjach. Ze to jest stuszne i dopuszczalne, dowodzi t.zw.
Catechismus pro puerulis $. p. kard. Gasparriego, ktéry zry-
wa z dotychczasowym szablonem logicznym w uktadzie
a wprowadza uktad wiecej psychologiczny (Aufbauschema).
Mogtoby to z czasem doprowadzi¢ do zupetnej zmiany for-
my podrecznika do nauki religji, zwiaszcza katechizmu.
Stato sie to, o ile wiem, juz we Wioszech, po wprowadze-
niu na nowo nauki religji do szkét publicznych. Nie zamie-
rzam tutaj wystepowaé jako propagator takich reform na
naszym terenie, lecz uwazam za obowigzek wspomnie¢ o tern,
co sie w tym wzgledzie dzieje w innych krajach. Zresztg
i unas, w zwigzku z przebudowsg szkolnictwa, przyjeto jako
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zasade przy ukladaniu nowych programéw, ze punktem
wyjscia w wyborze materiatlu naukowego majg by¢ zaintere-
sowania poszczegdlnych okreséw rozwoju. Nie moge wchodzi¢
w to, czy i o ile trzymano sie tej zasady przy programach
réznych przedmiotéw, zwitaszcza w ministerialnym projekcie
programu nauki religji z przed dwoch lat, lecz chce pod-
kresli¢ stuszng i gdzieindziej uznang zasade uwzgledniania
zainteresowann miodziezy, o ile na to pozwalajg wtasciwosci
i zadania nauki religji, a pozwalajg. Do przeprowadzenia
jej trzebaby naturalnie wiele czasu, wiele powaznych roz-
wazan, a nadewszystko wiele materjatu, i to polskiego. Nie
wiem, czy takie materjaty istniejg w wiekszej ilosci poza
odpowiedziami na ankiete prof. Baleya i wspétpracownikéw
0 zainteresowaniach mtodziezy szkolnej wogole, opublikowa-
nemi w Pol. Archiwum Psychologji (1932). Zresztg ankieta ta,
ktora objeta stosunkowo niewielky ilos¢ mtodziezy z réznych
okolic krajoéw, dla sprawy nauki religji przynosi mato. Z ma-
terjatow, zebranych wsrod studentéw Uniwersytetu Poznan-
skiego, wynikatoby np., ze zupetlnie trafnie — ze wzgledu
na problematyke tego wieku — umieszczono dogmatyke i etyke
w dotychczasowej VII i VIII klasie gimnazjalnej, tam ona
jest miodziezy najbardziej potrzebna. Tak sprawdzona zna-
jomo$¢ zainteresowan miodziezy powinna odegraé wazng
role w pracach programowych, i mogtaby tutaj odda¢ wiel-
kie przystugi. Oczywiscie musiataby znajomo$¢ ta opierac
sie na obszernych i gruntownych studjach, a nie na mniej
lub wiecej dorywczej obserwaciji.

Oto kilka przyktadow bardzo bliskiego zwigzku psy-
chologji wychowawczej z pedagogika religijng. Dla krotkosci
nie wymieniam dalszych.

Moznaby tu wspomnie¢ jeszcze o pewnej tgcznosci pe-
dagogiki religijnej z pokrewng psychologji psychjatrjg, ktora
odnosi sie do wypadkéw anormalnych (Religiése Heilpada-
gogik, po polsku mniej szczesliwie: specjalna pedagogika re-
ligijna). Bywa bowiem, ze wskutek zaburzen zycia psychicz-
nego takze zycie religijne staje sie pod takim czy innym
wzgledem patologiczne, a i odwrotnie, nieprawidtowy, Zle
pokierowany rozwdj religijny moze sta¢ sie przyczyna cho-
rob czy niedomagan psychicznych. W dziedzinie tej, spe-
cjalnie w odniesieniu do wychowania, wspomnie¢ nalezy
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0 dziatalnosci lekarzy katolickich Bergmanna i Liertza (zjaz-
dy w Kevelaer, wydawnictwo ,Religion und Seelenleiden™),
z ksiezy za$, piszacych o tem, zmartego juz ks. J. Kluga
oraz ks. T. Miinckera i ks. J. Mayera. Ale to juz sprawa dal-
sza.

3° Niektdre z wymienionych poprzednio tematéw wchodzg
juz mocno w zakres tej dziedziny, ktéra jest przedewszyst-
kiem przedmiotem pedagogiki religijnej, mianowicie religij-
no$¢ dzieci i miodziezy. Lecz dopiero psychologja religji
i religijnosci dostarczy nam wiasciwych i bezposrednich in-
formacyj.

By¢ moze, ze tutaj napotkam na silne zastrzezenia.
Samo brzmienie stowa: psychologja religji wywotywata i mo-
ze jeszcze wywotuje nieche¢ w umystach wielu katolikow.
Ttomaczy sie to tem, ze istotnie niedawna jeszcze psycho-
logja religji byta wedtug okre$lenia O. Munnycka antykato-
licka i antyreligijna (W przedsionku psychologji religji, str.
10). Byta to psychologja religji autoréw amerykanskich czy
francuskich, ktorzy nieraz sami nieposiadajac wiele religij-
nosci bez ceremonij zabierali sie do rzeczy najSwietszych,
zupeinie dowolnie interpretowali, czego sami nie znali, zaj-
mowali sie gtébwnie objawami nadzwyczajnemi, religjg ,0ry-
ginalng" (Dawid), albo wprost patologiczng, stawali czesto
zupetnie zdecydowanie na stanowisku psychologizmu takze
w religji, a w dodatku postugiwali sie metodami zgota nie-
odpowiedniemi. Byta to nieraz psychologja religji bez re-
ligji, jak ja widzimy u J. WL Dawida. Od czasu jednak,
w ktérym ten autor pisat swag Psychologie religji (1914),
duzo sie zmienito. Dzi$ ksigzka jego powinnaby spotkac sie
z silng opozycjg co do zasadniczych jej zatozen i metod,
nietylko ze strony teologéw, ale takze ze strony psycholo-
logow - specjalistow.

Mysle, ze moze whasnie braki dawnej psychologji religji,
wywotujgce niezadowolenie i reakcje, przyczynity sie do
znacznego jej rozwoju, ito w duchu zblizajagcym sie mocno do
stanowiska katolickiego, a nawet do powstania wcale po-
waznej katolickiej psychologji religji, bo dzi§ mozna juz
o takiej mowi¢, skoro mamy nietylko poszczegolne jednostki,
pracujace w tej dziedzinie, ale nawet zaczatki szkot i kie-
runkéw. Podobny ruch wszczeli ortodoksyjni protestanci np.
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znani teologowie K. Girgensohn i W. Gruehn. Zmienity sie
pojecia zasadnicze i metodyczne, sposoby badania wydo-
skonality sie, raczej przystosowatly sie wiecej do przedmiotu,
wyniki okazaly sie obfite i pozyteczne, a wobec takiej psy-
chologji religji zmienito sie tez nastawienie. Po dalsze in-
formacje w tych sprawach odsytam do katolickich wstepow
O. Munnyncka O. Pr. i ks. Wunderlego. Sam tu zajme sie
tylko niektéremi sprawami, zwitaszcza o ile one odnoszg sie
do wychowania religijnego, temwiecej, ze wiasnie ten dziat
rozwingt sie po stronie katolickiej najwiecej.

Zadaniem psychologji religji, albo raczej psychologji re-
ligijnosci dzieci i miodziezy— bo o te gtébwnie chodzi tutaj,—
jest: zbadaé, opisa¢ i wytlumaczy¢, co sie dzieje w duszy
dziecka i miodzierica, ktéry wierzy w Boga i chce Mu stu-
zy¢, jakie mianowicie sg jego przekonania, pojecia, wyobra-
zenia, jakie uczucia, czyny odnoszgce sie do Boga, poprostu
jak on zwraca sie catg swag istotg do Boga. Chodzi wiec
0 poznanie czynnika ludzkiego w tym obustronnym stosun-
ku miedzy Bogiem a cztowiekiem, jakim jest religja. Tylko
czynnik ludzki jest nam dostepny. Dziatanie boze ma swoje
prawa dla nas ukryte. Ale juz poznanie udzialu cziowieka
w religji jest rzeczg bardzo cenng i konieczng.

Czy jest rzecza dopuszczalng poddawac badaniom zycie
religijne cztowieka? Na pytanie to odpowiedziatem juz wyzej
twierdzaco, teraz wyjasnie kwestje jeszcze nieco obszerniej.
Ci, ktérzy dawniej zaprzeczali, przeciwstawiali sie owej Zle
pojetej psychologji religji, o jakiej wyzej wspomniatem, i jej
wybujatosciom, gtdwnie dlatego, ze chciala ona zaprzeczyé
i wyeliminowac¢ zupetnie czynnik nadprzyrodzony, wzglednie
ttumaczyta go stanami pod$wiadomemi. Lecz obecni badacze
uznawaja go w catej rozciggtosci i zatrzymuja sie przed nim
z czcig. Dziatanie taski nie moze podlega¢ badaniom, zresztg
jest ono empirycznie nieuchwytne (por. H. Pinard, Expe-
rience religieuse w Dictionnaire de theologie, V, col. 1843 nn;
ks. Zychlinski, Zycie wewnetrzne, str. 57). Przed tern prze-
strzega autorytatywnie Pius XI w swej encyklice Divini
illius Magistri (thum. ks. Korzonkiewicza, str. 61 n), by nie
czyniono przedmiotem badan ludzkich tych czynnikéw wy-
chowania, ktére naleza do porzadku nadprzyrodzonego, tego
co wyraznie musi by¢ uznane jako dzieto taski bozej, np.
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powotanie. Mozna zatem wychodzi¢ tylko od strony ludzkiej
a w poszukiwaniu przyczyn nawet zjawisk przyrodzonych
trzeba mie¢ na uwadze mozliwos¢ wptywu wyzszego, ktéry
niejako psuje nasze chocby najscislejsze obliczenia.

Porzadek nadprzyrodzony jest ponad psychologig re-
ligji. Ale do religji nalezg takze przejawy ludzkie i to naj-
wyzszego gatunku. Niektorzy chcieliby i te wykluczy¢ z do-
Swiadczenn z obawy przed profanacjg. Owszem, pewne dzie-
dziny muszg pozosta¢ na uboczu, np. tajemnica spcwiedzi
(por. dyskusje miedzy W. Sternem i O, Winzenem). Inne muszg
by¢ traktowane z najwyzszym szacunkiem, dopiero wtedy — ze
wzgledu na doniosty cel — staje sie badanie proceséw reli-
gijnych zupetnie dopuszczalne (R v. Frentz, Wunderle,
Engert, Poulain i in.).

Sg jednak wiasnie ze wzgledu na swoisty charakter
procesow religijnych roézne zastrzezenia metodyczne, ktore
psycholog religji musi mie¢ na uwadze. A wiec zgota nie-
odpowiednie sg metody takie, jak statystyczna oraz ekspe-
rymentalna w wiasciwem znaczeniu; pierwsza, gdyz niczego
nie ttumaczy, druga dlatego, ze sztuczne i dowolne wywo-
tywanie aktu religijnego dla samego tylko doswiadczenia jest
niemozliwe i niemoralne. Mozna natomiast opisywaé¢ dla
celow naukowych akty przezyte. Nie wystarczajg naogot
metody oparte na ekstrospekcji. Szkota wiirzburska (Kiilpe-
go), z ktorej wyszli ks. Wunderle i ks. Lindworsky, stosuje
takze w religji z powodzeniem t. zw. niewtasciwy ekspery-
ment (np. ,.eksperyment wypowiedzen” Girgensohna i Gru-
ehna). Do$¢ duzo materjatu dajg ankiety, dzienniczki, pa-
mietniki, utwory miodziezy, zawsze naturalnie z uwzglednie-
niem zwyktych zastrzezen metodologicznych. Wszystkie te
metody majg szersze zastosowanie dopiero w pewnem sta-
djum rozwoju miodziezy, wtedy mianowicie, gdy zjawia sie
zdolnos$¢ do refleksji i introspekcji, i to jeszcze z pewnemi
ograniczeniami. Tern wiec ttumaczy sie, ze dotgd tak maito
wiemy — i zapewne niewiele wiecej wiedzie¢ bedziemy —
0 poczatkach religijnosci oraz o religijnosci wczesnego dzie-
ciectwa, gdyz tutaj wskazani jesteSmy wytgcznie na ekstro-
spekcje. Mierzenie stopnia rozwoju religijnego dziecka przy
pomocy Srodkéw takich jak test jest chyba wykluczone.
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Innem zastrzezeniem w badaniu religijnosci, to wzglad
na t. zw. wstyd psychiczny, ktérym cztowiek chroni swoje
najbardziej wewnetrzne przezycia. Nie mozna zatem, bez
obawy zniewazenia religji i osoby badanej, wdziera¢ sie do
tajnikdw duszy brutalnie, gwattem. Tylko dobrowolne ze-
znania mogg by¢ przyjmowane i majg warto$¢. Sg na to
sposoby rézne, stosowane przez niektérych badaczy bardzo
dyskretnie, taktownie i z wynikiem pomysinym.

Wreszcie przypomne jeszcze postulat, o ktorym mo-
witem juz wyzej, mianowicie potrzebe uwzglednienia t. zw.
momentu wyznaniowego, t j. specyficznej odrebnosci reli-
gijnosci w zaleznosci od wyznania. Musimy sie domagac
tego zwiaszcza wtedy, gdy chodzi o miodziez katolicka,
ktorej religijnos¢ ma wyraznie odrebne oblicze, i w prze-
biegu i w objawach i w natezeniu (H Pinard, Experience
religieuse, Ill, 4° Specificite des experiences catholigues,
col. 1856 nn).

O tern wszystkiem pamieta wspoétczesna psychologia
religji, zwtaszcza katolicka, i potrafita dzieki temu dac¢ nie-
jeden juz przyczynek do poznania religijnosci zaréwno doro-
stych jak i dzieci i mtodziezy. Wspomne niektére prace
katolickie z tej dziedziny, jak Engerta o psychologii pierw-
szej spowiedzi i komunji $w., oraz o pojeciach religijnych,
Bolleya i Canesiego o modlitwie i rozmyslaniu, Castiglionego
o religijnosci Sredniego i pdznego dzieciectwa, Winzena
0 zyciu religijnem mitodziezy meskiej a Hainza o miodziezy
zenskiej, Clostermannéw o0 rozwoju sumienia u dziewczat,
Wunderlego o wierze i watpliwosciach religijnych miodziezy,
0 zalu oraz o przezyciu religijnem. A i z protestanckich
niejedne sg cenne dla nas, np. Nobilinga rzecz o pojeciu
Boga u dzieci i miodziezy, Eichelego o rozwoju religijnym
miodziezy. Jak widaé, rozbudowuje sie ta dziedzina coraz
bardziej, czy to jako psychologia rozwoju czy psychologia
roznic.

* Dla informacji dodam jeszcze wazniejsze osrodki pracy
badawczej w tych kierunkach. We Wioszech dziata cze-
Sciowo takze w dziedzinie psychologii religijnosci szkota
medjolanska 0. Gemelliego, znanego rektora uniwersytetu
katolickiego. . W Niemczech najbardziej zastuzyt sie jako
pionier tych spraw ks. Wunderle, prof. apologetyki i religjo-
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logii w Wiirzburgu. W szkole znanego psychologa. O Lind-
worskiego T. J., aczkolwiek on sam nie pracuje we wiasci-
wej psychologii religji, wyksztatcito sie réwniez kilku wy-
bitniejszych badaczy, jak ks. Bolley. Ws$rdd ortodoksyjnych
protestantow prym trzyma t. zw. szkota dorpacka, ktorej
mistrzem byt zrazu K. Girgensohn, a obecnie W. Gruehn.
U nas niewielu moglibySmy wykaza¢ autorow i dziet z za-
kresu psychologji religijnosci zwtaszcza mtodziezy. Do daw-
nego, psychologizujgcego kierunku, na ktéry z réznych
wzgledoéw, zasadniczych i metodycznych, nie mozna sie zgo-
dzi¢, nalezy wydana po latach praca J. Wt Dawida. Ks.
bp. Sokotowski napisat kilka szkicow, gtébwnie o psycho-
logji nawrdcenia, przewaznie jako wstepy do wydawanych
przez siebie ,Wspotczesnych zagadniern podstawowych".
Rzecz obszerniejszg rozpoczat $p. ks. Eustachy Jetowicki,
lecz zdazyt ogtosi¢ (w Przegladzie Powszechnym, r. 1930)
tylko czesSci wstepu historycznego. Religijnoscig i moral-
noscig specjalnie miodziezy wyzszych klas gimnazjum
pisat przed kilkunastu laty ks. kan. dr. Weglewicz Bardzo
blisko do tych spraw podchodzg wspomniane juz prace prof-
Szumana i dr. Pietra o Swiatopogladzie miodziezy. Ostatnio
ogtosit dwie rozprawy z tych dziedzin ks. H. Werynski-
Przyczynki znajdujemy réwniez w pracy Dr. J. Kuchty
p.t. Ksigzka zakazana. Woreszcie dodatbym nowe rozprawy
ks. prof. P. Chojnackiego o psychologji $wiatopogladu chrze-
Scijanskiego oraz o psychologji niewiary i nawrécenia. Na-
prawde niewiele, a przeciez musimy zna¢ miodziez naszg
nie z obcego, lecz z whasnego Zrodia.

V.

W swoim bardzo skondensowanym artykule o charak-
terze informacyjnym i troche propagandowym staratem sie
wykazac¢, ze w pedagogice religijnej interesuje nas zarOw-
no psychologja ogdlna, jak i psychologia pedagogiczna oraz
psychologia religijnosci, wszystkie oparte mozliwie na dos-
wiadczeniu. Trudno nieraz oddzieli¢ je od siebie, gdyz wszyst-
kie dziedziny zycia psychicznego przenikajg sie wzajemnie.
Potrzebna jest nam znajomo$¢ wszystkich trzech dziatow
zarbwno w pracy nauczycielskiej jak i duszpasterskiej. Gru-
ehn moéwi wprost, ze duszpasterstwo i wychowanie religijne,
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to psychologja religji zastosowana pod katem widzenia religij-
nym i etycznym. Jakie daje nam to korzysci? Pozwala
zorientowac¢ sie w stanie faktycznym wogdle, a potem w sy-
tuacji w swej szkole. Dodam, ze stan ten w Swietle wyznan
samej miodziezy — najczesciej niewatpliwie szczerych, —
przedstawia sie zwykle znacznie lepiej, niz to wydaje sie
zatroskanemu ks. prefektowi. Dalej uczymy sie rozumiec
miodziez, jej trudnosci i walki, jej upadki, ale tez zwycies-
twa, a wreszcie na tej podstawie znajdujemy drogi skutecz-
niejsze, bo bardziej realne.

Znajomos$¢ mozliwie rozlegta i gruntowna wszystkich
trzech wymienionych dziatbw psychologji bedzie wielka po-
mocg w pracy katechetycznej, studjum za$ tych dziedzin
powinno stanowi¢ jedng z gtdwnych podstaw przygotowa-
nia zawodowego ks. prefekta.

To jeden postulat, zdaje sie zupeilnie oczywisty. Dru-
gi zas, ktéry nakoniec nieSmiato wysuwam, to potrzeba tak-
ze pracy tworczej w tych Kkierunkach. Godnos¢ naszego
stanu wymaga, bysSmy nie byli tutaj tylko konsumentami,
lecz takze cho¢ troche producentami. Nie chce, brohn Bo-
ze, nawotywac do tego, by kazdy ks. prefekt na wiasng re-
ke probowat doswiadczen i badai. Na to nie mamy ani
warunkOéw, ani czasu ani przygotowania, a to przeciez
dzialy metodycznie najtrudniejsze do opanowanja. Ale uwa-
zam, ze powinna sie wsrod nas znalez¢ chociazby nielicz-
na grupka takich, ktdrzyby blizej i gruntowniej zaintereso-
wali sie tg sprawa. Prace uczonych swieckich, poruszajace
zycie religijne miodziezy, majg nieraz braki i biedy, ktérych-
by moégt unikna¢ ksigdz, jako fachowiec. Mogtoby sie to
dzia¢ moze nie we formie samodzielnych poczynan, ale np.
wspoétpracy psychologa z katecheta przy interpretacji ma-
terjalow, bo tu chodzi o rzecz z pogranicza dwéch dziedzin
wiedzy. A Swieccy, o ile wiem z doswiadczenia, przyjmu-
ja pomoc takg naogdt chetnie. Mam wrazenie, ze uchroni-
toby to znakomicie ich i nas od pewnych jednostronnosci
nieuniknionych wtedy, jezeli niema dobrej znajomosci za-
rowno jednego jak i drugiego. W kazdym razie sadze, ze
pedagogika religijna zyskataby duzo, gdyby nie zadowalata
sie tern, co nam inni przypadkowo daja, lecz takze sama
starata sie zdobywac¢ materjaty potrzebne dla siebie.
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O. J. WORONIECKI O. P. (Lwow).

Chrzescijanskie wychowanie charakteru
wysnute z dogmatuO.

Chrzescijanskie wychowanie charakteru nie jest jakim$
procesem odrebnym od zycia religijnego, ktéryby sie roz-
wijat sam w sobie i tylko zdaleka, ubocznie, mniej lub wie-
cej bezposrednio ulegat wptywom dogmatu, czyli, innemi
stowy, czynnikéw nadprzyrodzonych.

Bynajmniej; chrzescijariskie wychowanie charakteru jest
zagadnieniem rdzennie nadprzyrodzonem, zawartem w naj-
istotniejszych dogmatach naszej wiary.

Rozwazaé przeto to zagadnienie nie znaczy nic innego,
jak zatrzymac si¢' mysla nad podstawowemi dogmatami tej
wiary i wysnuwac¢ z nich nauke o tem nadprzyrodzonem
przeistaczaniu si¢ naszej psychiki na modle Boza, ktore
chrzescijanskiem wychowaniem charakteru nazywamy. To
chciatbym w Kkilku skrotach w niniejszem studjum przed-
stawic.

I

Pierwszym dogmatem, ktéry nas zajmie, bedzie dogmat
usprawiedliwienia. Oto jak moznaby przedstawi¢ w skroce-
niu jego tres¢ pedagogiczna: Chrystus przyszedt na Swiat
dla naszego zbawienia, przyczem bynajmniej nie bylo Jego
zamiarem zbawi¢ nas poruszeniem faski, dopiero w ostatniej
chwili zycia, jak to w swem mitosierdziu uczynit z dobrym
fotrem na krzyzu — to cudowny wyjatek, ale bynajmniaj
nie reguta-). Przeciwnie, przez ustanowienie chrztu S$w.,
pragngt On nam da¢ zaczatek zbawienia zaraz od pierwszej
chwili naszego narodzenia tak, abySmy juz wnet po urodzeniu
mieli w sobie ten Boski pierwiastek, czynigcy nas dzie¢mi
Bozemi i dajacy nam prawo w kazdej chwili na wypadek
$mierci, do dziedzictwa niebieskiego.

") Referat z ,.Dni katechetycznych" w Warszawie wygtoszony 12.1.35.
) W pierwszych wiekach chrzescijanskich Kosciot musiat wyraznie
wystepowac przeciw tym, ktérzy odktadali chrzest sw. do schytku zycia.
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Ale i tego niedosy¢: jeszcze jednego minimizowania
planéw Zbawiciela nalezy sie wystrzega¢; oto stan taski,
ktorg On nam daje juz we chrzcie $w., nie jest bynajmniej
czems$ statycznem, co mamy tylko przechowaé az do Smierci.
Nie! On jest czem$ dynamicznem, ,,Semen" — nasienie, ,Fer-
mentum” — zaczvn, co znaczy, ze jest to pierwiastek, ktory
ma w nas rosna¢ i nas wewnetrznie przeistacza¢. Czyli in-
nemi stowy, wychowanie chrzescijariskie nie moze by¢ by-
najmniej ograniczone do zadan negatywnych tylko, do $rod-
koéw zapobiegawczych przeciw utracie tego nasionka Bozego,
jakim jest taska uswiecajgca. Nie wystarczy wiec dzieci
nauczy¢ tak sobie radzi¢ w zyciu, aby przeszly przez nie,
uzywajac jego radosci, az do grzechu wytgcznie. Bytoby to
niegodnem wychowawcy chrzescijariskiego!

Zbawiciel bardzo jasno wyrazit, ze ,nie pod jaka$ okres-
long miare daje ducha,,3 (za kartkami, jakbySmy dzi$ powie-
dzieli), ale owszem, ze przyszedt na ten Swiat, aby owce
Jego ,zycie mialy i to obficie miaty” 4. Totez ten sok zycio*
dajny, sok taski, jaki po nas od chwili chrztu $w. krgzy, ma
za zadanie zycie nadprzyrodzone w nas rozwija¢ az do
petni dojrzatosci, az do wydania petnego owocu. To jest
pozytywne zadanie wychowania chrzescijanskiego.

Punktem jego wyjscia jest przeto nauka o usprawiedli-
wieniu przez taske uswiecajaca. Nie sposob tu rozwodzié
sie nad istotg tego daru Bozego, przypomne tylko, ze jest
On, wedtug stow $w. Piotra uczestnictwem w naturze Bozej '),
co cudownie harmonizuje z nauka Zbawiciela o konieczno-
§ci nowego narodzenia sie G Narodzenie jest poczatkiem zy-
cia, a zycie nie jest niczem innem, jak rozwojem jednostki
przez czynnosci, wiasciwe jej naturze; kto wiec otrzymuje
nowg nature, ten od tej chwili zaczyna w niej nowe zycie,
czyli rodzi sie.

Ma sie rozumieé, tej natury Boskiej nie posiadamy
w sposob tak doskonaty, jak wilasng nasza nature ludzka.
Doskonalsza i to nieskoriczenie doskonalsza sama w sobie,
nie moze ona przez nas by¢ inaczej przyjeta, jak tylko ja-
ko dodatek do naszej natury, jako przypadto$¢ przenikajaca

3 Jan 3,34 ") Jan 10, 10. H Il Piotr 1, 4 « Jan 3 121
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skfadniki tej natury, przedewszystkiem samej duszy z za-
chowaniem jednak i catkowitem uszanowaniem ich czyn-
nosci przyrodzonych, a wiec wszystkiego tego, co od Stwor-
cy dostata, dla swej dziatalnoSci tworczego i szlachetnego.

I nietylko to, ale, jakby nasladujac nature duszy ludz-
kiej, ktorej zycie przejawia sie w dziatalnosci r6znorodnych
jej wiadz przyrodzonych, taska tez ma jakby wyptywy do-
cierajgce do tych wszystkich wiadz przyrodzonych duszy,
ktore w zyciu moralnem cztowieka jakikolwiek biorg udziat
i usprawniajace je do dziatalnosci na wyzszym poziomie
nadprzyrodzonym, do czego same one o0 wiasnych sitach
wznie$cby sie nie mogly.

Te nadprzyrodzone usprawnienia wladz duszy nazy-
wamy cnotami wlanemi; odgrywajg one bowiem podobng
role jak i cnoty w dziedzinie przyrodzonej, aczkolwiek dzia-
falnos¢ ich innym podlega prawom?. Naczelne miejsce zaj-
mujg tu cnoty teologiczne, ktére usprawniajg dusze do na-
lezytego zachowania sie wzgledem samego Boga i pewnego
potaczenia sie z Nim juz w tern zyciu. Dajg one jej naczel-
nym wiadzom, rozumowi i woli szczegbélne potemu uzdol-
nienia nie majace swego odpowiednika w dziedzinie przy-
rodzonej w postaci cnot nabytych.

Usprawnienie jednak naszej psychiki do dziatalnosci
nadprzyrodzonej nie ogranicza sie do samego tylko stosun-
ku do Boga, czyli do cnét teologicznych; nie, ono rozcigga
sie do catego naszego zycia moralnego i tam wszedzie, gdzie
konieczne jest juz w samej dziedzinie przyrodzonej uspraw-
nienie wiadz duszy do jakiego$ zadania zyciowego, tam tez
i taska daje state usprawnienie nadprzyrodzone podobne do
przyrodzonego, a jednak kierujgce sie inng miarg, rzgdzone
innemi prawami rozwoju §.

7 Nie mozna dos¢ silnego nacisku kfas¢ na to. ze jezeli te wlane
sprawnosci nadprzyrodzone nazywamy cnotami, to bynajmiej nie dlatego, aby
one miaty mie¢ zupetnie takie same zadania, jak cnoty przyrodzone, Majg
one z nabytemi cnotami przyrodzonemi pewne podobienstwa jako lepsze uspo-
sobienia wiadz do czyndw, ale dzielg je tez i gtebokie rdznice. To tez na-
zywamy je cnotami tylko w sensie analogicznym.

R Istnienie cndt teologicznych: wiary, nadziei i mitosci jest dogmatem
okreslanym przez Kosciot, miedzy innemi na Soborze Watykanskim (Denzin-
ger 800) na podstawie bardzo wyraznych tekstow Pisma $w,, jak np, I. Kor.
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| oto jak w dziedzinie przyrodzonej istnieje gteboki
wewnetrzny zwigzek solidarnosci miedzy cnotami, tak iz
kazda dla sprawnego funkcjonowania potrzebuje wspétpra-
cy innych—bardzo gteboko zarysowat to juz Platon w Pro-
tagorasie, — tak samo i w dziedzinie taski istnieje cudowny
zwigzek miedzy temi wszystkiemi sprawno$ciami, ktore z niej
wyptywajg i ktore zostajg ujete w jedng catos¢ i skierowa-
ne do jednego celu ostatecznego przez krolowe wszystkich
sprawnosci nadprzyrodzonych, przez mitos¢. Zespo6t ich jest
tern, co nazywamy charakterem chrzescijaskim.

Tu teraz staje przed nami z calg wyrazistoscig jadro
zagadnienia o wychowaniu charakteru chrzescijanskiego.
A mianowicie jak ustosunkowaé do siebie te dwa zespoty
cnét przyrodzonych i nadprzyrodzonych? Czy charakter
nadprzyrodzony znosi charakter przyrodzony i czyni go
zbednym? czy go wchiania? czy tez moze funkcjonujg one
rownolegle? A jesli tak, to jak na siebie wzajemnie oddzia-
tywujg? Dla jasnosci przedstawie to ustosunkowanie w czte-
rech mozliwych postaciach;

1° Mozna mie¢ mocny charakter przyrodzony, a nie
mie¢ nadprzyrodzonego. Ma to miejsce u tych wszystkich
ktérzy nie s w stanie faski, a majg pewien zespdt cnot
przyrodzonych. Wiemy dobrze, ze dzieki grzechowi pier-
worodnemu, ani charakter przyrodzony, ani zadna cnota
przyrodzona do petni doskonatosci nawet we wiasnym swym
zakresie przyrodzonym doj$é nie moze. Ale bynajmniej nie
wynika z tego, aby nam wolno bylo pogardzaé¢ temi war-
tosciami moralnemi zawartemi w cnotach przyrodzonych;
przeciwnie, winniSmy je bardzo ceni¢, zarbwno same w so-
bie ze wzgledu na ich doniosto$¢ dla zycia spotecznogo, jak
i ze wzgledu na zycie nadprzyrodzone, ktorego sag bardzo

13, 13, Przekonanie, ze obok cnét teologicznych otrzymujemy wraz z faska
uswiecajacg i inne sprawnosci nadprzyrodzone, zwane stgd wlanemi cnotami
moralnemi nie zostato przez Kosciot okreslone; jest ono jednak podzielone
przez najwibitniejszych teologdw ze $w. Tomaszem na czele i nie brak mu
podstaw w Zrodtach wiary.
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cennem podtozem i nawet wspétpracownikiem, jak to wnet
zobaczymy. Co natomiast musimy stanowczo odrzucié, to
postulat naturalizmu, aby catkiem odrzuci¢ wychowanie nad-
przyrodzone i ograniczy¢ sie tylko do przyrodzonego uspraw-
nienia moralnego naszej psychiki.

2> Mozna nastepnie mie¢ charakter nadprzyrodzony
a nie mie¢ przyrodzonego. Ma to miejsce przy nawroceniach
ludzi, ktérzy zle zyli i zamiast zespotu cnét przyrodzonych,
majg zespdt wad. W chwili nawrdcenia i usprawiedliwienia
przez taske otrzymajg oni caly ten zesp6t wlanych cnét nad-
przyrodzonych, stanowigcy charakter nadprzyrodzony, ale
charakteru i cnét przyrodzonych im to nie daje. Stan taki
diugo trwa¢ nie moze. Charakter nadprzyrodzony winien
zaraz od pierwszej chwili zaczag¢ prace nad wykorzenianiem
wad i podbudowywaniem sobie fundamentu z cn6t przyrodzo-
nych; jesli do tej pracy powaznie sie nie zabierze, to pier-
wszy podmuch pokusy doprowadzi go do grzechu S$miertel-
nego, przez ktory straci wlany zespét cnoét nadprzyrodzo-
nyych »» Na tym punkcie nalezy sie bardzo wystrzegac
pewnego nie bardzo moze uswiadomionego przekonania, ze
cnoty nadprzyrodzone mogg zastgpi¢ cnoty przyrodzone i ze
0 te ostatnie zbyt nie nalezy dbac, gdyz same przez sie nie
sg zdolne do zastugi nadprzyrodzonej 1.

Mozna wreszcie mie¢ charakter przyrodzony dos$¢ do-
brze zorganizowany i charakter nadprzyrodzony udzielony
wraz z taska, ale stosunek miedzy niemi moze przybrac
dwie rézne formy, nie tak zresztg tatwe, powiedzmy to od-
drazu, do rozgraniczenia. Tu moze dotykamy najdrazliwszego
punktu wychowania nadprzyrodzonego.

3' Mozna tedy najpierw mieé jednocze$nie cnoty przy-
rodzone i nadprzyrodzone, ale nie umie¢ ustali¢ miedzy
niemi statego, Swiadomego porozumienia. Niestety wiekszos¢
chrzescijan w stanie taski zyje jakby, na dwoch plaszczyz-

' Pozosta¢ moga wszakze wiara i nadzieja, ale pomniejszone i nie
zdolne do czyndéw o wartosci zastugi; sg one wtedy jakby niepetnemi cnotami,
virtutes informes, a jednak przedstawiajg dla duszy w stanie grzechu ogrom-
ng wartos$¢ i sa dowodem wielkiego mitosierdzia Bozego,

™ Na tym punkcie wiele naszych podrecznikéw etyki katolickiej dla
szkol Srednich wymagatoby przejrzenia i lepszego sprecyzowania.
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nach. Przewazng czesé czasu spedzajg oni w ptaszczyznie
przyrodzonej, kierujgc sie cnotami przyrodzonemi, ich mo-
tywani, ich miarg i zawartg w nich sitg, niezdolng nawet
w swojej dziedzinie przyrodzonej do nadania czynom pet-
nej doskonatosci, a tylko od czasu do czasu (pacierz ranny
i wieczorny, Msza $w. niedzielna, Sakramenta, jakie§ misje
tub rekolekcje) wznoszg sie na ptaszczyzne nadprzyrodzong
i zapalajg na ten czas ptomyki nadprzyrodzone w swej du-
szy. Na mocy stanu taski, na mocy pierwszej intencji uczy-
nionej w chwiti nawrdcenia i nieraz potem powtarzanej,
cnota mitosci wywiera swoj cichy i nieSwiadomy wptyw na
cate ich zycie, tak, ze i dziatalno$¢ cnét przyrodzonych jest
w nich ,uirtualiter”, jak moéwimy w teologji, skierowana do
Boga. Cztowiek w stanie faski, nie moze zadnego dobrego
uczynku moralnego popetni¢, ktéryby w tym sensie t. zn.
wirtualnie nie miat charakteru nadprzyrodzonego.

Ale takim stosunkiem nadprzyrodzonych czynnikéw do
przyrodzonych zadowoli¢ sie nie mozna. Bytoby to hotdo-
waé¢ temu minimizmowi w zyciu moralnem, o ktérem juz wy-
zej mowiliSmy i ktore zawiera w sobie zawsze wielkie nie-
bezpieczenstwo stracenia samej taski: cnoty przyrodzone
nawet w swej wlasnej dziedzinie nie dosiegajg do doskona-
osci, jakze wiec tatwo mogag nas narazi¢, gdy sie ich miarg
tylko kierujemy, na przekroczenie granicy miedzy powszed-
nim i Smiertelnym i na utrate taski i cnét nadprzyrodzonych.
Totez niezmiernie waznem jest, aby cnoty przyrodzone
wcigz byly podtrzymywane i kierowane przez cnoty nad-
przyrodzone, ktére na to whasnie zostajg nam wraz z taska
dane, aby z niemi coraz bardziej tworzyly jedng organiczng
catosé.

4° Takie ustosunkowanie sie porzadku nadprzyrodzo-
nego do przyrodzonego nie jest niemozliwe i oprocz cu-
downych jego przejawéw w Zywotach Swietych, mamy
dzieki Bogu sporo wokoto nas przyktadow takiego zycia,
przeniknietego -duchem wiary i mitosci u wielu chrzescijan,
umiejgcych czesciej i regularniej sie zwraca¢ do pomocy
nadprzyrodzonej zawsze gotowej do tej wspotpracy, w du-
szy uswieconej taska, a przez tylu nieuzytkowanej dosta-
tecznie. U nich te dwie ptaszczyzny Slicznie sie pokrywaja,
nie tracagc nic ze swych wiasciwosci, owszem czynniki zycia
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nadprzyrodzonego umiejg cudownie uwydatni¢ wszystkie
wartosci tworcze charakteru przyrodzonego, co nadaje mu
coraz wiecej mocy i rozmachu. Chronig go nietylko od
ciezszych zboczen, ktéreby mogly narazi¢ na utrate stanu
faski, ale czasem coraz bardziej strzegg i od tych mniejszych
niedoskonatosci, ktore granic grzechu powszedniego nie
przekraczaja, a ktére zawsze tak bardzo hamujg postep
zycia duchowego.

Cale zagadnienie moznaby tak zobrazowac: oto pewien
cichy niedajacy sie uswiadomi¢ wirtualny prad zycia nad-
przyrodzonego zawsze plynie w duszy, bedacej w stanie
taski i nadaje nadprzyrodzong warto$¢ wirtualng wszystkie-
mu, co w dziedzinie przyrodzonej dobrego uczyni. Ale ten
prad moze by¢ wzmozony pradem aktualnym. Nie konten-
tujac sie tedy samym tylko wirtualnym, mozemy ilekro¢
chcemy wiaczyé sie do aktualnego, aby uzyska¢ znaczniej-
szy przyptyw jego sity i Swiatta na kazda chwile dnia. To
czynigc, mozemy wcigz i to o wiele glebiej i mocniej zespa-
la¢ oba czynniki naszego zycia duchowego, przyrodzony
i nadprzyrodzony w jedng cato$¢ i ustanowi¢ miedzy niemi
state porozumienie.

Nie traémy przytem z przed oczu, ze w tem porozu-
mieniu, czynnik przyrodzony nietylko nie jest unicestwiany,
ale nawet nie jest upos$ledzony, coby miato miejsce, gdyby
wszystko otrzymywat, a niczego z siebie nie dawat. Za-
pewne, ze bierze o wiele wiecej i to co bierze, ma warto$¢
nieskoriczong rzeczy Bozych; ale i on tez co$ daje, czego
czynnikowi nadprzyrodzonemu z zaswiatéw przychodzgcemu
i nie nawyktemu do klimatu tej ziemi niedostawa, a miano-
wicie trwato$¢, ktérg czerpie stad, ze tkwi w substancjal-
nym bycie naszej natury. Totez zapewnienie tasce i cno-
tom nadprzyrodzonym, zdrowego podtoza moralnego w cno-
tach przyrodzonych jest ogromnej doniostosci. Jest to punkt,
na ktéry pedagogika chrzeScijanska winna o wiele wiecej
zwraca¢ uwagill).

Sw. Tomasz ujat w krotka i bardzo jasna formute cata doniostosé
nabytych sprawnosci moralnych dla cndét wlanych: ... operum assuetudo ad
virtutem infusam disponit et eam iam habitam conservat et premovet (2-2. .
92, a, 1, ad 1)
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Jesli sie teraz zapytamy, jak sie ma odbywaé ten proces
wychowania chrzééijanskiego, ktérego rezultatem bytoby har-
monijne zjednoczenie pierwiastkow przyrodzonych i nadprzy-
rodzonych i przenikniecie taskg catego naszego zycia codzien-
nego, to odpowiedzi na to pytanie, winnismy szuka¢ w innych
dogmatach.

Na pierwszy plan wysuwa sie tu posta¢ Chrystusa,
moralnego wychowawcy rodu ludzkiego. Niestychanie waznem
jest opanowanie na tym punkcie odwiecznej tendencji natu-
ralistycznej naszego umystu — tak jasno wystepujacej w V-ym
wieku juz u Pelagjusza — aby role wychowawczg Chrystusa
ograniczy¢ do wptywow zewnetrznych, dziatajagcych na nas
drogg poznania, przez nauczanie Ewangelji i wszystko, co
z niej wyptywa. Zapewne, ze objektywne dane, zawarte
w objawieniu sg, nietylko bezcennej dla nas wartosci, ale
sg czem$ pierwszem w procesie wychowania chrzescijan-
skiego od przyjecia ich bowiem przez wiare, o ile sie doszto
do uzywania rozumu, nalezy zaczyna¢. Ale wiasnie z tych
danych objektywnych objawienia chrzescijariskiego, dowia-
dujemy sie, ze Chrystus nietylko od zewnatrz nas poucza,
ale, ze tez i od wewnatrz nas wychowuje, ze dziataniem
swego cziowieczenstwa przenika do gtebi dusze kazdego
z nas, przeksztalcajgc jg na modie Bozg za posrednictwem
taski poswiecajacej i usprawniajgc poszczegoélne jej wiadze,
juzto Swiattem wiary w rozumie, juzto tchnieniem nadzici
i mitosci w woli.

Caly wiec proces wychowania nadprzyrodzonego, kté-
rySmy powyzej naszkicowali, jest w nas wiasnem dzietem
Chrystusa, jest celem, dla ktérego przyszedt na Swiat i przy-
jat naszg nature ludzka. On nietylko daje przecudny plan
wychowania cztowieka na dziecko Boze, On sam go w niem
realizuje, a tam gdzie go nie realizuje, tam zrealizowany by¢
nie moze.

W Jego przeSwietej duszy, taska uswiecajgca, posiada
jakas moc, ktérgby sie chciato nazwac nieskonczong, gdyby
nie to, ze ilos¢ dusz stworzonych, ktére obejmuje, jest bgdZ
co badz skoriczong. taske uswiecajgca duszy Chrystusa Pana
zwyklisSmy nazywaé w teologji ,gratia capitis”, taskg gtowy
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odrodzonej ludzkos$ci. Z niej to, jak z jakiegos$ zbiornika, nie
ulegajacego wyczerpaniu, majg az do konca wiekow sptywac
wszystkie faski, ktore Chrystus wystuzyt ludzkosci i ktore
nadal przez Swiete swe cziowieczenstwo, jako jakie$ po-
wszechne narzedzie zbawienia, rozdziela miedzy dusze.

W tym nadprzyrodzonym zbiorniku task, zawarte sg
taski, przeznaczone dla kazdej duszy i to w mierze zakre-
Slonej jej przez samego Chrystusald. Miara ta, aczkolwiek
nieréwna dla wszystkich, dla kazdgo zawiera '3 petnie task,
tak, iz przy ich pomocy, kazdy moze dojs¢ w swej pracy sa-
mo wychowawczej do pewngo zjednoczenia juz w tem zyciu
z Bogiem i do takiego oczyszczenia i takiego stopnia dosko-
natosci, ktéreby mu pozwolity u kresu zycia w szacie go-
dowej wejs¢ natychmiast do chwaty wiecznej. Jesli do tego
nie dochodzi, to winne jest niedostateczne wspotdziatanie
z taska, ktére sprawia, ze proces wychowania nadprzyro-
dzonego nie zostat wykonczony, ze nawet zostat w szcze-
gotach spaczony, tak iz wymaga naprostowania, oczyszcze-
nia, jakby przeszkolenia, nim cztowiek bedzie godnym sta-
ng¢ przed majestatem Bozym. Ciezka to bedzie szkota!

To ,budowanie samego siebie w mitosci”, jak to wyraza
Sw. Pawet"), jest wiec w nas dzietem Chrystusa, ktorego
faska przenika do wnetrza naszych wtadz, przedewszystkiem
do rozumu i do woli. Nic w nich ona nie famie i nie
niszczy, owszem ,rozporzadza sie w nich z wielkim szacun-
kiem” 1j, ale jednoczesnie leczy je z ich brakow i niemocy
przyrodzonych, i wzbogaca cudownemi mocami i S$wiattami
nadprzyrodzonemi. W procesie tym pozostajemy catkowi-
cie wolni. Mozemy, jak to niestety nieraz robimy, oprze¢
sie dziataniu taski, odrzuci¢ jg i podepta¢ nawet: mozemy
ja hamowac, nie da¢ jej w petni rozkwitng¢ w naszej duszy.
Mozemy jednak takze odpowiedzie¢ jej w catej petni, dac
jej catkowitg swobode dziatania w naszej duszy i doprowa-
dzenia jej do petlni rozkwitu, gotowi wtedy to arcydzieto
Boze na Swiecie, jakiem jest piekny charakter chrzescijanski,
przypisa¢ o wiele wiecej Chrystusowi, dziatajagcemu w nas
swg faskg, niz samym sobie.

2 Ef 4 7, Rzym. 12, 3. ;i) Ef. 3. 19; 4,7. ") Ef. 4. 16. 5 Madr. 12, 18,
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Zaznaczamy przytem, ze caly ten wywdd teologiczny
charakteru chrzescijanskiego z faski uswiecajgcej samego
Chrystusa, jako gtowy ludzkosci, nie jest utworem wyobrazni
lub spekulacji naszego umystu. Bynajmniej! Ujety w ter-
minologie, zrodzong i rozbudowang powoli w ciggu wiekdéw
przez umysty rozmitowane w Scistem rozwazaniu tych naj-
drozszych prawd wiary, jest on jednak wyjety zywcem
z natchnionych kart Pisma $w., i to nietylko z nauki $w.
Pawta, ale i z nauki samego Zbawiciela.

Apostot naroddéw, ktory jak nikt inny przeniknat taje-
mnice usprawiedliwienia, nie robi nic innego np. w swym
lisScie do Efezow'H jak transponuje w formie innego po-
rownania nauke Zbawiciela, w ktérej przedstawia On nam
swe dziatanie w duszy, w postaci przypowiesci o winnym
szczepie i jego latoroslach 1. Zaréwno w nauce Mistrza, jak
I jego ucznia zawarta jest ta sama prawda, a mianowicie,
ze jest co$ rzeczywistego nadzmystowego i nawet nadrozu-
mowego, bo nie mogacego by¢ odkrytem przyrodzonemi si-
fami naszego umystu, co z Chrystusa rozptywa sie po du-
szach ludzkich, ztgczonych z Nim mitoscig, ,mieszkajacych
w Nim”. Ten to sok zyciodajny, rozchodzacy sie ze szcze-
pu po latoroslach sprawia, ze przynosza one owoce; bez
niego zadnego owocu nadprzyrodzonego przynie$¢ nie moga
a gdy zostang od szczepu odciete, tracg wszelkg zdolnos$¢
rodzenia owocow godnych nieba i jako uschle gatazki na
ogien sie tylko nadaja.

Cudowne to poréwnanie najlepiej nas poucza o tajemnicy
naszej jednosci z Chrystusem. Jedno$¢ to dynamiczna,
a zrédtem tej dynamiki nadprzyrodzonej, wigzacej nas z Chry-
stusem w jedng catosS¢, jest taska Swietej Jego duszy, istny
zbiornik zycia nadprzyrodzonego, (zasilajgcy sokiem faski,
nasze dusze, i szczepigcy w nich state zdolnosci do czynow,
juz nie na miare ludzkg, ale na miare Bozg poczetych.

Nie trzeba chyba dlugo sie rozwodzi¢, czem te prawdy
powinny by¢ dla pedagogiki chrzescijaniskiej, jak starannie
powinny one by¢ ztozone w umys$le dziecka od chwili, gdy
zaczyna ono sie zastanawia¢ nad sobg i swym stosunkiem®

B 4, 7—16. ’7) Jan 15 1—8.
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do Boga i nastepnie jak systematycznie winny by¢ rozwija-
ne, w miare, jak umyst jego sie rozwija i coraz bardziej
zdolnym sie staje prawdy te przenikna¢ i wyciggng¢ z nich
wszystkie zawarte w nich nastepstwa. Na nich winien by¢
od samego zarania mitodosci oparty osobisty stosunek kazdej
duszy do Boga i Jego posrednika na ziemi Jezusa Chrystusa.
One sa tg mocng opoka, na ktérej nalezy budowac chara-
kter chrzescijanski. Kazdy z nas winien sobie powiedziec:
mam by¢ Swietym Swietoscig samego Chrysiusa, taska Jego
duszy, On sam tego gorgco pragnie dla mnie i gotéw jest to
w mej duszy sprawi¢, bylebym ja tez tego roOwnie goraco
pragnat.

V.

Ale to nie wszystko. Rozwazanie wychowawczych
wartosci dogmatu usprawiedliwienia i wcielenia z koniecz-
nosci doprowadza nas do dogmatu Ciata mistycznego Chry-
stusa, do dogmatu Kosciota i Sakramentow.

W samej rzeczy ten tajemniczy stosunek dusz z Chry-
stusem, ktérySmy dopieroco naszkicowali ma swg zewnetrzng
iorme, konieczng ze wzgledéw na nasza nuture ludzka, zto-
zong z duszy i ciata i niezdolng nic pozna¢ inaczej, jak
drogg zmystow i niczego dokona¢ inaczej, jak w ramach
spotecznych. A forma ta nie jest bynajmniej tylko jaka$
martwa skorupg zewnetrzng, nie, to zywy wspotczynnik
przenikajacy swag wiezig do samego dna kazdej duszy i obej-
mujacy je wszystkie aby z nich stworzy¢ jedng catosé.
Chrystus chciat bowiem, aby ten wewnetrzny stosunek Jego
z duszami miat swojg szate zewnetrzng i w tym celu zato-
zyt swoj Koscidt, spoteczno$é widzialng zorganizowang na
wzér spotecznosci przyrodzonych, ale przewyzszajacy je
wszystkie swg jednoscig duchowg i, co nas tu najbardziej
interesuje, swg zdolnosciag wychowawczg.

Na mocy tej wyraznej woli Chrystusowej, zadna dusza
nie moze by¢ w tym nadprzyrodzonym stosunku do Chry-
stusa ktorysSmy opisali, jesli swiadomie nie chce naleze¢ do
nadprzyrodzonej spotecznosci widzialnej, zatozonej przez
tegoz Chrystusa, jakg jest Kosciét. On to jest postacig ze-
wnetrzng widzialng tej niewidzialnej rzeczywisto$zi ducho-
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wej, jakg jest zwigzek wszystkich dusz z Chrystusem, sta-
nowigcej Jego mistyczne Ciato.

I nietylko to. Kosciot nietylko jest widzialng Ze-
wnetrzng postaciag mistycznego Ciata Chrystusowego, On
jest jego wspotczynnikiem majacym sobie powierzone czu-
wanie nad jego zyciem i rozwojem. Kosciot to niejako wy-
chowawca tego Ciata, albo $cisle moéwiac, jego cztonkow.
Obdarzony nieomylnoscia w przechowaniu i tlumaczeniu
prawd objawionych, uposazony w S$rodki sprowadzajgce
same przez sie faski, dostosowane do najrozmaitszych po-
trzeb duszy ludzkiej, a ponad wszystko, zaszczycony misjg
odtwarzania w sposob niekrwawy meki Zbawiciela i prze-
chowywania Go miedzy nami pod postaciami Eucharystycz-
nemi — Kosciét Katolicki jest tym wychowawcg, ktéry ma
kazdg dusze przyprowadzi¢ do Chrystusa, nauczy¢ jak z Nim
obcowac¢ i czuwaé potem przez cate zycie, aby ten stosu-
nek raz nawigzany coraz bardziej sie pogiebiat i coraz sil-
niej wigzat jg ze Zbawicielem. Cate jego nauczanie, caty
jego kult liturgiczny, caty jego trud duszpasterski do tego
zmierza, aby nas wychowaé¢ na dzieci Boze, na domowni-
koéw Boga i przyjaciot Jego.

Totez i ten proces przeksztatcania sie duszy przez ta-
ske, bedacy nastepstwem zjednoczenia tej duszy z Chrystu-
sem, odbywa sie w spotecznych ramach zycia Kosciota.
Jest to proces spoteczny, ktérego postep i rozwoj w kazdej
duszy zalezny jest od jej ustosunkowania sie do catosci, do
tej spotecznosci nadprzyrodzonej, ukrywajgcej w sobie ta-
jemnice Ciata mistycznego Chrystusa.

Rozkwit indywidualny kazdej duszy zalezny jest od
ustosunkowania sie jej do catosci, od tego w jakim stopniu
zwigze sie z nig w jedno, z jakg mitoscig odda sie jej, z ja-
ka gorliwoscig przejmie sie jej naukag i czerpa¢ bedzie z jej
skarbow. Ktoby o te nadprzyrodzone wigzy spoteczne nie
dbat, ktoby chciat wkasnemi jakiemi$ drogami indywiduali-
stycznemi dotrze¢ do Chrystusa, tenby sie od Niego tylko
oddalat i narazat na oderwanie od Jego mistycznego Ciala.

I dogmat wiec KoSciota winien odgrywa¢ w chrzesci-
janskiem wychowaniu charakteru, pierwszorzedng role. Od
najmiodszych lat nalezy sie przyzwyczai¢ #gczy¢ nieroz-
dzielnie Chrystusa z Jego Kosciotem i w tej atmosferze spo-
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lecznej zycia nadprzyrodzonego, jaka Kosciot nas otacza,
przechodzi¢ swa szkote wychowania chrzescijanskiego, lub
jak moéwi sw. Pawet ,przywdziewa¢ Chrystusa”.

Ten punkt nauki Katolickiej nietylko powinien by¢
wyktadany dzieciom i potem wcigz pogtebiany w miare ich
rozwoju umystowego, ale szczegélnie winien on by¢ o wie-
le bardziej uwzgledniany przy organizowaniu samego zycia
religijnego miodziezy szkolnej, a wiec nabozenstw szkol-
nych, rekolekcyj, regularnego uczeszczania do Sakramen-
tow Sw., wreszcie przy kierowaniu czytelnictwem religijnem.
W calej tej dziatalnosci nalezy zawsze mie¢ na oku te cu-
downe spoteczne ramy nadprzyrodzone, w jakich Bogu sie
podobato pomiesci¢ nasze zycie religijne i od pierwszej
chwili zaprawi¢ dzieci do tego, aby sie w tych ramach
swobodnie obracaty i aby mialy w nich mocne oparcie na
cate zycie.

Niestychanej doniostosci jest utrwali¢ wsréd wycho-
wawcow chrzescijanskich, to przekonanie, ze wiasciwg szko-
fg zycia religijnego nie moze byc¢ tylko, ani nawet w pierw-
szym rzedzie nauka prawd objawionych w klasie szkolnej.
Jest ona, ma sie rozumie¢, konieczna i winna byc¢ jaknaj-
staranniej wykonywana z uwzglednieniem wiasciwej nauce
objawionej metody, ale nie w niej lezy punkt ciezkosci chrze-
Scijanskiego wychowania chrakteru. On lezy w samym zy-
ciu Kosciota, w jego kulcie, bedagcym najcudowniejszg szko-
ta pracy (Arbeitsschule) zycia chrzescijaniskiego: tam oder-
wane zasady zycia nadprzyrodzonego, podane w szkole,
winny by¢ w czyn wprowadzone i to stale, regularnie, dzien
po dniu, tak, aby coraz glebiej przenikaty do duszy i ksztat-
city w niej ten zespdl obyczajow nadprzyrodzonych, ktéry
nazywa sie charakterem chrzeScijarskim.

Osrodkiem spotecznego zycia Kosciota jest Oliara Mszy
S$w. i ona to powinna by¢ tak samo osrodkiem wychowania
chrzescijanskiego.

Zagadnienie wychowania Eucharystycznego jest dzi$
bardzo aktualne, ale moze nie wysnuto jeszcze wszystkiego,
co owo, par excellence ,mysterium fidei” zawiera w sobie
pod wzgledem wychowawczym. Aby uzy¢ ogolnie przyjete-
go w teologji rozréznienia, zajeto sie, gdy szto o wartosci
wychowawcze najpierw Eucharystjg jako sakramentem ,pro-
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ut est Sacramentum”, a pOzniej dopiero Eucharystig jako
Ofiarg ,prout est Sacrificium”. Innemi stowy, zaczeto od
stosunku bardziej indywidualnego, jaki sie przejawia w Ko-
munji Swietej i dopiero ostatniemi czasy wraz z rozwojem
ruchu liturgicznego zwrocono sie do wartosci wychowaw-
czych Mszy Swietej o cechach tak wybitnie spotecznych.
Po tej drodze dalej kroczy¢ nalezy, a niewatpliwie otwie-
ra¢ 'ona bedzie przed nami coraz dalsze i coraz wspanial-
sze horyzonty '¥).

StreScimy wiec teraz, gdySmy do dogmatu Ofiary Eu-
charystycznej doszli, caly ten proces wychowania chrzesci-
jankiego, tak, jak sie on przejawia w tych gtdbwnych taje-
mnicach wiary, ktoreSmy przebiegli:

Oto dziecko usprawiedliwione przez taske chrztu Swie-
tego winno, odkad dojdzie do uzywania rozumu, wcigz
Swiadomie postepowac¢ naprzod w tem usprawiedliwieniu
i wszelkie zabiegi jego wychowawcow winny do tego zmie-
rza¢, aby w miare rozwoju umystowego, wychowanek ro-
zumiat coraz lepiej, na czem polega ten proces przeistocze-
nia sie na modle Bozag, przez taske uswiecajacg i cnoty
wlane, z teologicznemi na czele; winno ono tez tak by¢ kie-
rowane, aby z tych pomocy nadprzyrodzonych taski i cnot
nalezycie korzystato wigzac w jedna harmonijng cato$¢ roz-
woj czynnikéw przyrodzonych i nadprzyrodzonych. , A kto
sprawiedlivy, niech bedzie jeszcze usprawiedliwien — a Swiety,
jeszcze uswiecon 9.

Nalezy mu jednocze$nie daé¢ jako punkt wyjscia tej
pracy, osobisty jego stosunek do Chrystusa, tak aby sie gte-
boko przejeto tem przekonaniem, ze jego wiasne zycie du-
chowe jest jakby uptywem zycia duchowego Zbawiciela i ze
taska, ktérg to zycie zapewnia, jest udziatem w tasce uswie-
cajacej Swietej Jego duszy. ,Obleczcie sie w Pana Jezusa Chry-
stusa”  ,Wkorzenieni i wbudowani w Nim"2). ,Zyje we mmie
Chrystus" '9.

I9 Nie rozwijam tu obszernej doniostosci wychowawczych liturgji
mszalnej, gdyz poswiecitem jej obszerne studjum: ,Wartosci wychowawcze
liturgji eucharzstycznej"; wyszto ono ponownie w zbiorku ,,U podstaw Kul-
tury Katolickiej", Poznan 1935. 1¥ Obj. 22, 11. 2) Rzym. 13 14. % Kol. 2.
7. Gal. 2, 20.
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Tak nawigzany gteboki stosunek miodej duszyczki do
Zbawiciela, nalezy nastepnie pomiesci¢ w jego nadprzyro-
dzonych ramach spotecznych, ktéremi jest Kosciét — mi-
styczne Ciato Chrystusa, i zaprawi¢ jg do tej jednosci i so-
lidarnosci nadprzyrodzonej, ktéra winna by¢ wybitng cechg
charakteru chrzescijariskiego. ,Potem poznaja wszyscy, zescie
uczniami moimi, jesli mito$¢ wzajemng mie¢ bedziecieZ). ,Aby
byli jedno™ 2)),

Wrescie osrodkiem tej catej pracy wychowawczej i sa-
mowychowawczej, winna by¢ Eucharystja, nietylko jako Sa-
krament, ale i jako Ofiara, NajSwietsza Ofiara, jak Jg nazy-
wamy; w Niej to w tgcznosci z ofiarg, ktorg Syn Bozy skia-
da Ojcu i my winniSmy od malenkiego uczy¢ sie skladac
Bogu wszystko co mamy, a przedewszystkiem wszystko co
w nas jest, aby On sam nas przerobit na swg modte i tak
przeistoczonych, zechciat przyja¢ u schytku zycia do swej
chwaty. ,Kto pozywa Ciata Mego, we Mnie mieszka, a Ja w
nim... on zy¢ bedzie przezemnie"... ,Kto pozywa Tego Chleba,
zy¢ bedzie na wieki2i}.

-) Jan 13. 35, 4 Jan 17. 11. & Jan 6, 57 -59.
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ARTUR FAUYILLE prof. Uniw. (Lowanjum).

MEODOCIANI ZtODZIEJE.

(przektad autoryzowany)

Pragne przedstawi¢ dwa wypadki karygodnych wykro-
czen powstatych w zupetnie odmiennych warunkach.

W obydwu wypadkach nauczyciel i rodzice w pore
ujeli sprawe w swe rece bez wspotudziatu wiad policyjnych.

Pierwszy wypadek dotyczy czternastoletniego chiopca,
ktory od roku mniej wiecej byt kilkakrotnie schwytany na
kradziezy w szkole, gdzie przywilaszczat sobie cukierki, pie-
nigdze.

Schwytany na kradziezy ptacze, okazuje zal gteboki,
przyrzeka nie czyni¢ tego wiecej. Gdy znowu go ztapano,
powtarza sie to samo, wyraza ten sam zal, tak samo obie-
cuje poprawe. Utrzymuje, ze nie mogt sie oprzec.

Jest synem uczciwego robotnika, ojca licznej rodziny
zamieszkatego w matem miasteczku. Mtodociany zitodziej az
do tego czasu byt wzorowym uczniem. Uczeszcza do tej sa-
mej szkoly powszechnej i zawsze byt od pierwszego roku
nauczania, pierwszym uczniem w klasie. To trwa do O6sme-
go roku, kiedy zaszty wymienione wypadki. Jest wtedy pig-
tym uczniem na liczbe dwudziestu.

Nigdy ciezko nie chorowat. Badania wedlug Binet-Ter-
man') stwierdzajg rozwdéj duchowy na lat 19 i 9 miesiecy,
a iloraz umystowy wykazuje 83

Poniewaz chiopiec w domu postuguje sie narzeczem,
a po francusku uczy sie w szkole, w tern mozna doszukaé
sie przyczyn nizszego rozwoju.

Poddany testowaniu obrazkowemu, ,Pictorial comple-
tion test Il de W. Healy"? otrzymuje 58 punktéw, co od-
powiada Sredniej 13 lat, gdy chiopiec scisle biorac skonczyt
lat 14 i miesiecy 5. Jest to inteligencja raczej niska.

# A Delvaux. Contréle de la Stanford Revision de Terman. Bruxel-
les, Lamartin, 1932.

2 W. Healy. Pictorial corapletion test 1l. The Journal of Applied Psy-
cholog, 1921. str. 225-229.
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Winny przyznaje, ze w tym roku mniej pracowat, szcze-
golniej z matematyki, ktérej zupetnie nie lubi.

Po otrzymaniu tych wyjasnien dotyczacych jego zycia
szkolnego i po przeprowadzonem badaniu nad inteligencja,
zapytuje go, czy chce mowi¢ o swoich wykroczeniach. Chet-
nie sie na to zgadza. Oto co odpowiada na zadane mu pytania.

Doskonale pamieta swojg pierwsza kradziez. Byto to
trzy lata temu. Ukradt w domu 10 centymow, aby kupic
sobie cukierkéw. Przestawat wtedy z kilkoma ziemi kole-
gami, ktérzy sami kradli i prowadzili zte rozmowy. Przez
pewien czas czynit tak jak oni, kradngc jednak narazie rze-
czy o malej wartosci: niewielkie sumy pieniezne, owoce...
P6zZniej przestat zadawac sie z tymi kolegami i przestat
kras¢. Od roku mniej wiecej wrécit do ztych towarzyszy,
ktorzy kradng, walesajg sie po ulicy, prowadzg zte rozmo-
wy i opowiadajg 0 swem nieuczciwem postepowaniu. Oni
takze pokazywali mu nieprzyzwoite obrazki. Z tymi kolega-
mi kradt w jednej cukierni ciastka, pienigdze, wszystkiego
na sume okoto 50 frankow.

W bezczynnosci mysli o zdroznych rzeczach i o swych
kradziezach. Od dwuch lat praca szkolna stala sie dla nie-
go trudniejsza a szczegdlniej matematyka, do ktdrej nie czuje
zadnej ochoty. Wiasnie podczas lekcyj matematyki przycho-
dzg zte mysli, checi do kradziezy i czesto nie moze sie im
oprzec.

W ostatnich czasach warunki materjalne rodzicow po-
gorszyly sie. Z ostatniego roku najprzykszejsze dla chtopca
jest nastepujace zdarzenie. Rodzice kupili mu na raty ro-
wer. W czasie swych pierwszych wycieczek ulegt wypad-
kowi i uszkodzit sobie rower. Gdy matka dowiedziata sie
o tern, chciata chtopca wybi¢. Uciekt z domu i watesat sie
w poblizu. Wieczorem koto 11-ej godziny spotkat swego
starszego brata i ten sprowadzit go do mieszkania. Matka
jednak byta wcigz bardzo zagniewana. Chiopiec znowu
uciekt i widczyt sie poza domem do rana. Opowiadajac
o tern, gorzko ptacze. Nie czuje sie winnym, niechcacy uszko-
dzit rower. Z bojazni przed matkg nie miat odwagi wrdécié
do domu. Podczas tej nocy nic ztego nie czynit. Ma wra-
zenie, ze matka ma do niego uraze, nie kocha go wcale,
a w kazdym razie mniej niz dawniej.
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Jednem stowem zycie z wielu przyczyn stato sie dla
niego ciezkie. Chciatby sie poprawi¢ i sta¢ sie, dobrym
jak dawniej.

Whplyneto na chiopca, aby zerwat ze zlymi kolegami,
zachecano go do praktyk religijnych, do pracy w szkole; matce
za$ dano rade, by zaprzestata czyni¢ mu wyrzuty i{okazata
wiecej serdecznosci. W kilka dni potem rozpoczety sie wa-
kacje. Postarano sig, by chtopiec mogt pojechaé do krew-
nych, gdzie byt juz ubiegtych lat i gdzie czut sie dobrze.

Z tych wakacyj wrécit catkiem zmieniony; wygladat
wesot i wzmocniony duchowo. Bez watpienia przychodzity
mu jeszcze mysli o kradziezy, ale zawsze sie im opart zwy-
ciesko. W ciggu nastepnego roku chiopiec regularnie ucze-
szczat do szkoty, otrzymatl dobre oceny i nie skarzono sie
wiecej na jego postepowanie. Robit wrazenie, ze zachowat
dobre wspomnienie i wdziecznosé za troskliwosé, jaka go
otoczono, za badania ktérym go poddano, za rady mu udzie-
lone.

W rok potem kazano uczniom w jego klasie napisac
wypracowanie na temat: Nauczyciel wzorowy. Idac za
wskazaniami Keilhacker'a ’) powiedziano im: opracujecie dzi$
temat, ktory was zdziwi: ,Jakim pragngtym, aby byt mgj
nauczyciel”. Oto kilka uwag, wybranych z opracowania na-
szego chiopca.

Nauczyciel wzorowy to cztowiek ktéry odrazu umie nawigzac tgcznosé
ze swymi uczniami i ujg¢ ich swoim wplywem zaréwno stowem jak i dobre-
mi radami i wyktadem swego przedmiotu w sposob przyjemny i pociggajacy.

Powinien posiada¢ umyst jasny i spojrzenie pogodne; wyrobi¢ sobie
sad o kazdym uczniu, bada¢ jego charakter, by mo¢ pochwali¢ i zgani¢, gdy
na to zastuzy, nakres$la¢ linie ie6° postepowania. Powinien zdawaC sobie
sprawe z uzdolnien, z uczu¢ swoich wychowankéw i umie¢ rozciggng¢ nad
niemi swoj autorytet. Ksztatci¢ ich wole umyst, sady i odpowiednio je po-
glebiaC i rozszerza¢, Powinien nauczy¢ swych wychowankdw, by jasno
i otwarcie wypowiadali swe sady, ale nikogo nie urazili; tak postepowac, by
byli szczerzy i otwarci przed nim, wyrazajgc co czujg i Czego pragna.

Powinien im okazywa¢ pomoc i rade, dyskutujac, potwierdzajac czy
ganigc poglady zaleznie od ich stusznosci,

) M. Keilhacker. Le maitre ideat dapres la conception des eleves
Traduit de 1'allemand par Ch. Chenoy et Ed. Delfeld. Paris, Eesclee - De
Brouwer, 1933.
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Nadto powinien wskazywac droge postepowania na przysztos¢, dajac
konieczne rady i szeroki poglad na walke z trudnosciami zycia. Po kazdej
Z nim rozmowie uczniowie powinni odejs¢ podniesieni na duchu, umocnieni
i petni  odwagi.

..... Nauczyciel wzorowy powinien czuwaé¢ nad tern, aby uczniowie
nabyli przekonania, ze zycie jest prawdziwg i trudng walka, naogdt zbyt
lekko traktowang. Ma ich pouczy¢é w jaki sposdb przechodzi¢ przez zycie,
jak sie zachowa¢ w domu, przy pracy, na zebraniach czy w czasie uroczy-
stosci. Jak nalezy pisa¢ do nizszych i do zwierzchnikéw; jak wyrazaé swa
prosbe.

Powinien dawa¢ wskazoéwki w jaki sposéb wychowywacé swe dzieci,
jak dawac im dobry przykfad, jak prowadzi¢ swoj dom. jak uprzyjemniaé
zycie swemu otoczeniu. Powinien nauczy¢ wdziecznosci, sprawiedliwosci
oraz prawosci i uczciwosci we wszystkiem. okazywaniem mitosci i mitosier-
dzia. W ten sposéb dojdzie do najwazniejszego punktu w zyciu; tworzenia
ideatu.

Zauwazytem niejednokrotnie, ze wielu nie wie wiasciwie, co to jest
ideal. Jedni sgdza, ze to jest co$ Swietego, inni natomiast go lekcewaza.

Nauczyciel wzorowy winien wskaza¢ kazdemu z uczniow ideat w chwili
gdy opuszczajg szkote. W tych wskazaniach oprze sie na wiasnym ideale.
Ponadto w tych, dla ktérych byt jakby drugim ojcem, postara sie odszukac
jakie$ szlachetne dazenie, ktore uksztattuje i rozwinie, aby z niego uczynic¢
cel zycia; swoj ideat.

Uczniowie wychowani, nauczani, umocnieni w ten sposob bedg przy-
gotowani do trudnej walki zyciowej i zdolni do obrony dobra, a przeciw-
stawienia sie zhu.

Dazy¢ beda do ideatu.

Niewatpliwie nigdy nie uda sie go osiggnac catkowicie, lecz mimo to nie
nalezy sie zniechecac. Jesli nauczycielowi uda sie natchna¢ ich takg odwaga,
moze by¢ spokojnym w przeSwiadczeniu, ze jego wychowankowie dojdg
kiedy$ tam, gdzie jest nasz cel — to jest do Boga w niebie".

Z badan nad powyzszem zagadnieniem wynika, ze ma-
my do czynienia z chiopcem dobrze chowanym. Okoto
dziesigtego roku zycia zie towarzystwo wytworzyto w nim
nawyk do kradziezy i do ztych mysli. W trzy lata pdznigj
wobec réznorodnych trudnosci, chtopiec znalazt sie w stanie
depresji. Znowu spotkat zepsutych kolegdéw, ktérzy zbudzili
w nim nieprzyzwoite obrazy i mysli o kradziezy i to po-
pchneto chitopca do czynéw wystepnych.

Drugi wypadek jest zupetnie inny. Dwunastotetni chio-
piec, wychowanek zaktadu dla dzieci nienormalnych ). w cig-
gu ostatniego roku ukradt wieczne pioro, pudetko farb i szarfe.

# Institut medico - pedagogique des Freres de la Charite a Menage.
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Badanie metodg Binet-Terman wykazuje rozwdj du-
chowy chtopca na 7 i 8 miesiecy, a iloraz intelektualny 66.
Wedtug tekstow Pinter i Paterson ), nie wymagajacych uzy-
wania mowy, rozwéj umystowy odpowiada 10-letniemu.
Znowu wypadek gdzie inteligencja wyrazana mowg jest niz-
sza od inteligencji nie wymagajacej uzywania mowy’e Chio-
piec pochodzi ze Srodowiska mato kulturalnego i o niskim
poziomie moralnosci. Rodzice czesto kidcg sie ze sobag,
czego chiopiec jest Swiadkiem od wczesnego dziecinstwa,
a co, zdaje sig, nie robito na nim wrazenia. Od czasu
uczeszczania do przedszkola wdawat sie ze ztymi kolegami,
ktérzy go nauczyli wystepnych czynéw.

Uznaje, ze Zle postepuje, przyrzeka poprawe, ale nie
wyglagda na bardzo zmartwionego swemi wykroczeniami.
Giebsze badania nie wykazujg zadnej #gcznosci pomiedzy
ztemi nawykami a kradzieza; obie te sprawy zdajg sie istnie¢
niezaleznie od siebie.

Jego kradzieze nie sg wynikiem ani ziego przyktadu
ani nie pochodzg z namowy kolegéw. Nic nie przemawia
za jakagkolwiek pobudkg w tym wypadku.

Jako mate dziecko kradt cukier rodzicem. Nietylko
kradnie ale i gromadzi wszystkie przedmioty, ktére mu sie
podobaja, albo ktére znajduje pozostawione. Od dawna ma
juz ten zwyczaj. Krotko moéwigc, kradzieze «tego chiopca
wynikaja z dwu czynnikéw: z jego niskiej inteligencji, a prze-
dewszystkiem z jego bardzo zaniedbanego wychowania mo-
ralnego, oraz z braku wyrobienia pobzucia uczciwosci. Nie
jest to zatem wypadek wykroczenia przejsciowego, tu trzeba
przeprowadzi¢ cate wychowanie chtopca i to chiopca trud-
nego do prowadzenia.

Te dwa odmienne wypadki odpowiadaja dwum typom
miodocianych przestepcéw nad ktéremi w ostatnich czasach
przeprowadzali badania amerykanscy autorowie.

Pierwszy z nich odnosi sie do dziatu ,,zaburzern moral-
nych" Healy 7), drugi do wypadkéw omawianych przez Shaw J.

") R Pinter and D. G. Paterson. A scale of Performance Test. New
") Patrz Revue belge de Pedagogie, XVI, 1935, str. 352 -356. ) W. Healy.
Mental conflicts and misconduct, Boston, Lille, Brown, 1926. ’) C. R Shaw,
Deliguency areas. Chicago, The University of Chicago Press, 1929,
York. Appleton, 1921,
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SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK

X. Dr. Michat Sopocko, Doc. Un. W il.—aMikotaj teczycki
O wychowaniu duchowem — Wilno, 1935 rok,
str. VIII+ 304.

Wilenskie studja teologiczne wydaty jako V tom swego
dorobku naukowego prace X. Dr. Michata Sopocki p. t. ,Mi-
kotaj Leczycki o wychowaniu duchowem". W polskiej lite-
raturze pedagogicznej jest to pewnego rodzaju nowos¢, ele-
ment pedagogiczny w tej pracy jest tak S$ciSle zwigzany
z elementem teologicznym, ze uprawniona jest nietylko kwa-
lifikacja pracy ,Studjum teologiczno - pedagogiczne”, jakiej
uzywa X. Dr, Sopoéko, ale nawet kwalifikacja ,studjum
ascetyczno - pedagogiczne” bytaby na miejscu, jesli wyodre-
bnimy ascetyke z teologji moralnej, jako cato$¢, ujmujaca
wyzsze, bardziej doskonate formy duchowego zycia czto-
wieka. Nadto pracg swa autor zgpoznat nas z postacig
polskiego Jezuity, ktory dojrzatoscig i gtebig osobistego
zycia duchowego, doswiadczeniem madrego i wielkiego wy-
chowawcy-kierownika dusz, oraz wysokiem odczuciem nad-
przyrodzonosci przynosi chlube ziemi, ktéra go zrodzita.

Tego rodzaju monografje wyréwnujg krzywde, wyrzg-
dzang samym sobie: ,Dzieta teczyckiego, pisane po facinie,
znane sg wiecej zagranica, niz w kraju — jako dzieta Lan-
ciciusa, ktorego nazwisko stato sie gtosSne szeroko; czasami
mowiono o nim i w kraju, czesto nie wiedzac, ze znany na
caly Swiat Lancicius jest tylko zlatynizowanem nazwiskiem
teczycki” (str. VI).

X. Dr. Sopocko poswiecit duzo pracy i czasu swemu
studjum, ale dzieki temu dat nam rzecz opracowang grun-
townie i wykonczong. Na VIII+ 304 stronicach autor oma-
wia w czterech czeSciach, tworzacych zamkniete catosci,
cel, podmiot i przedmiot, $rodki oraz metody wychowawcze
tak, jak one ujete byly w pracach Mikotaja teczyckiego.
Uja¢ jednak w syntetyczng cato$¢ poglady teczyckiego nie
jest fatwo, jesli weZmie sie pod uwage bodaj samg tylko
ilos¢ prac tego autora, ktory nalezat w XVII wieku do naj-
bardziej ptodnych pisarzy. X. Dr. Sopo¢ko wylicza prac
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drukowanych 28, a w rekopisach znanych 6; wiekszos¢ tych
prac ukazata sie juz w roku 1650 w zbiorowem wydaniu,
obejmujgcem dwa tomy in folio, (str. 838 i str. 936).

Czy Mikotaj teczycki wniést w zycie pedagogiczne
jakies nowosci? Nie, jest on pedagogiem katolickim, ktory
nie gubi sie w watpliwosciach i beznadziejnem szukaniu
celu swego dazenia, gdyz cel zycia i wychowania znajduje
w Objawieniu; w zakresie metod wychowawczych, choc¢ lezy
przed nim droga otwarta do coraz to nowych form podej-
$cia pedagogicznego do duszy cztowieka, znajduje réwniez
w Objawieniu niezmienng, zasadniczg prawde o0 naturze
skazonej przez grzech i odradzajgcej sie do swej pierwotnej
Swietosci przez wspotprace z laska.

Zastuga teczyckiego jest to, ze poglady KosSciota kato-
lickiego ,$cisle sprecyzowat, uzasadni! i wyjasnit, a tem sa-
mem obalit przeciwne, grzeszgce przesadg (stoicyzm, protes-
tantyzm), lub brakiem (pdzniejszy pedagogiczny naturalizm)"
str. 55.

Nadto zastugg teczyckiego jest rozumne, a tak w wielu
wypadkach wspotczesne podejécie do cziowieka w trosce
0 jego wychowanie. Ciekawie naprzyklad okreSla Mikotaj
teczycki role wychowawcy w jego pracy — tworzy¢ i po-
dawac¢ wielkie ideaty o porywajacej i zeSrodkowujgcej mocy,
bo¢ czynnikiem pomocniczym w ocenie i rozréznieniu débr,
we wskazywaniu motywow dziatania i drég do ideatow'
prowadzacych — oto rola wychowawcy przy jednoczesnym
zywym przyktadzie i kontroli postepow wychowanka. Urze-
czywistnienie za$ ideatbw nalezy do wychowanka i jego
pracy samowychowawczej — wychowanek musi sam zrozu-
mie¢, zapragnac i przyjg¢ podane mu ideaty i z biernego
przedmiotu oddziatywania ma sie sta¢ czynnym podmiotem
dziatania, z wychowania przejs¢ w samowychowanie (str. 93
i 105).

Czy takie ujecie roli wychowawcy i wogdéle wychowa-
nia nie jest bliskie i wlasciwe naszej miodziezy wspotczes-
nej, ktéra nie lubi narzuconego autorytetu, chce iS¢ samo-
dzielnie, cho¢ chetnie korzysta z doswiadczenia tych, ktérzy
zdotajg przekona¢ jg o wartosci swojej i ideatu, ktéremu
stuzg?
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W podtadach swoich na metody wychowania ducho-
wego teczycki jest zwolennikiem metod czynnych, t. j.
w dziedzinie zetkniecia sie woli z taskg dajacych rozumo-
wi role kierowniczg w dziataniu tejze woli nazewnatrz.
teczycki stoi na gruncie wiary w cziowieka, cho¢ z calg
konsekwencjg liczy sie ze skutkami grzechu pierwo-
rodnego: W swej wierze w cztowieka jest umiarkowanym
optymistg, nie potepia naturalnych sktonnosci, calg nature
ludzka usituje ,podnies¢, uduchowic¢ i wewnetrznie sharmo-
nizowa¢ na wzor natury ludzkiej Boga-Cztowieka” (str. 263).
To wewnetrzne sharmonizowanie wiadz cztowieka jest wia-
Sciwie blizszym celem wychowania wedtug teczyckiego, aby
pbézniej siegng¢ do celu ostatecznego — tj. Boga .

Zestawiajac poglady teczyckiego na cel, przedmiot
i podmiot, oraz na $rodki i metody wychowania, mozna
zaliczy¢ tego pedagoga — pisarza do przedstawicieli umiar-
kowanego chrzescijanskiego humanizmu w Polsce, co dla
naszego dorobku naukowego w pedagogicznej literaturze
religijnej ma szczegolniejsza wage (str. 263).

X. Dr. Sopocko, dajgc nam obraz pogladow Mikotaja
teczyckiego, nie zadowolnit sie wolg referenta — cho€ i ta
bytaby juz wdzieczng z racji treSci pracy i poziomu wyko-
nania — ale siegngt dalej. Zestawit nam poglady teczyc-
kiego i ich zalezno$¢, lub przeciwstawienie z szeregiem sy-
steméw filozoficznych i teologicznych, poczynajac od filo-
zofii greckiej przez chrzescijanska mysl filozoficzng Srednio-
wiecza i pbzniejsze kontrowersje teologiczne, az po protes-
tantyzm i naturalizm pedagogiczny. Takie zestawienie daje
petniejsze zrozumienie samej postaci Mikotaja teczyckiego
i glebsze zwigzanie z jego systemem wychowawczym.

Specjalnie chce podkresli¢ zakres literatury zasadniczej
X. Dr. Sopocki — gdyz to bedzie miernikiem nietylko pracy
autora, ale i aktualnosci samego zagadnienia. Obok wyczer-
pujaco cytowanych prac samego teczyckiego, jako wiasci-
wego zrédia, znajdujemy bogatg literature, wigzacg sie bez-
posrednio z osobg tego pisarza -pedagoga, a obok takie
nazwiska, jak Claparede, Foerster, Hessen, Nawroczynski,
Russel, Sosnicki, ktére swiadczg w zestawieniu z teczyckim
ze ujecie zagadnien pedagogicznych przez tego ostatniego
conajmniej nie jest obce pedagogice wspoétczesnej.
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Recenzja pracy X. Dr. Sopocki znalazta sie w Mie-
sieczniku nietylko dlatego, ze praca powyzsza zostata przy-
stana do Redakcji. Jest inny powdd: z ksigzki tej moze
X. Prefekt duzo skorzysta¢ dla swojej pracy w szkole, tylko
musi umiejetnie przejs¢ ponad niektéremi, mojem zdaniem,
zbyt krancowemi wymaganiami wychowawczemi, nadto
zrozumie¢ roznice pomiedzy Srodowiskiem tem, w ktérem
pracuje, a tem, dla ktérego przedewszystkiem pisat Mikotaj
Leczycki.

Jestem przekonany, ze kazdy z katolickich pedagogow,
mys$lacych powaznie i gleboko o duszy swego wychowanka,
znajdzie w pracy X. Dr. Sopocki pomoc w gruntownie prze-
prowadzonej syntezie pogladéw wychowawczych jednego
z wybitniejszych, cho¢ mato obecnie znanych, pisarzy asce-
tyczno-pedagogicznych, jakim jest Mikotaj teczycki, a polska
literatura naukowa, zwilaszcza religijna, bedzie wdzieczna
za te wartoSciowg prace i za poznanie szerszego ogoétu
z polskim dorobkiem mysli, a,wtasciwie i zycia, bo teczycki
byt nietylko teoretykiem — przez 40 lat speiniat swe obo-
wigzki kaptana wychowawcy w zgromadzeniu Jezuitdw.

Dla catosci recenzji dodam, ze forma zewnetrzna pracy
X. Dr. Sopocki, druk, sposéb cytowania, przejrzystos¢ uktadu
nie pozostawiajg nic do zyczenia.

Ks. Stefan Piotrowski.

Encyklopedja Wychowania. Tom Il Zeszyt 4.
Warszawa 1934. Wydawnictwo Naszej Ksiegarni S. A.
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.

W powyzszem wydawnictwie ukazaty sie dwa obszerne
artykuty z dziedziny dydaktyki religijnej, ktére stang sie
dostepne dla szerokiego ogdtu pedagogéw. Jest to okolicz-
nos¢ bardzo szczesliwa, gdyz zupetna prawie nieznajomos¢
przedmiotu byta powodem czestego niedoceniania lub nawet
lekcewazenia tej dziedziny. Dla nas prefektow bedzie tak-
ze pozyteczne zaznajomic sie z trescig tych artykutéw, tem-
bardziej ze wyszty one z pod piéra dwoch wybitnych, wspoét-
czesnych katechetéw polskich.

* *
*
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Dydaktyka religji w szkole powszechnej
Napisat Ks. Dr. Zygmunt Bielawski, profesor U. J. K. we
Lwowie.

Dydaktyka religijna musi by¢ catkowicie podporzadko-
wang celowi, ktoremu stuzy. Celem za$ tym jest, azeby
»,dobro religijne objeto rozum, uczucie i wole wychowanka
i w ten sposéb zamienito sie w warto$¢ religijng. Dobrem
religijnem jest — dobra nowina, ktérg Kosciot katolicki dzie-
ciom swym gtosi”. Te dobrg nowing mozna podawac albo
tokiem historycznym i bedziemy mie¢ wtedy historje biblij-
ng, albo tokiem systematycznym i bedzie to katechizm, albo
wreszcie tokiem liturgicznym.

Ten czy inny tok nauczania jest tylko srodkiem, celem
za$ bedzie budzenie, pielegnowanie i rozwijanie zycia reli-
gijnego miodziezy. ,A ta religijnos¢ prawdziwa polega na
facznosci naszej z Bogiem przez taske uswiecajacg i przez
mitos$¢, zaktualizowang w dobrej intencji”. Trzeba iS¢ dalej
nawet. Nietylko sama lekcja religji, ale i ¢wiczenia poboz-
ne, modlitwy, praktyki religijne ,tantum valent, guantum
fovent charitatem”, jak powiada $w. Augustyn. Stad wyjat-
kowe stanowisko nauki religji i jej nauczyciela. ,Wiary
i mitosci nie mozna wyuczyé. Wiare i mitos¢ musi dziecko
calg dusza przezywacd".

Zeby celu tego nigdy nie przeoczyé, zeby sie nie zgubié
w szczegotach i szczegdlikach, fundamentem nauczania religji
musi by¢ Osoba Jezusa Chrystusa. O Nim mamy przede-
wszystkiem mowic, koto Niego musi sie wszystko koncentro-
waé, dusze miodziezy trzeba urabia¢ na wzér Chrystusowy.

Specjalne stanowisko przedmiotu religji wymaga przeto
i specjalnych metod. Autor szeroko i gruntownie je przed-
stawia zaréwno w stosunku do katechezy biblijnej, jak
i w stosunku do katechezy katechizmowej. Budowe jednej
i drugiej opiera sie na 4 stopniach: przygotowanie, wyktad,
wyjasnienie i zastosowanie.

Zeby jednak sprostaé zadaniu, katecheta oprocz zna-
jomosci dydaktyki musi sam przedewszystkiem gteboko
przezywac¢ prawdy religijne, ktére ma szczepi¢ w duszach
miodziezy. Wtedy dopiero znajdzie najwiasciwszg ku nim
droge i wplyw skuteczny za taskg Bozg wywiera¢ potrafi.
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Na koncu artykutu autor umiescit spis dziet, przewaznie

autoréw polskich, traktujgcych o powyzszym przedmiocie.
* *
*

Dydaktyka religji w szkole Sredniej. Napisat
Ks. Dr. Mieczystaw Weglewiez, wizytator generalny nauki re-
ligji w Arch. Warsz.

W plastycznie ujetym wstepie autor zaznacza, ze ewan-
gielje przekazalty nam nader cenne wskazowki o wrazeniu,
jakie Jezus wywierat na swoich stuchaczoéw, kiedy ich na-
uczat. ,Oczy wszytkich byly Wenn wlepione... a wszyscy
dawali Mu Swiadectwo i dziwowali sie wdziecznym stowom
ktore wychodzity z ust Jego”. Innym razem zainteresowa-
nie stuchaczéw byto tak wielkie, iz ,szukali Jezusa", nie
szczedzac czasu ani fatygi. Stagd wniosek, ze i obecnie
nauczanie religji, pomimo korzystania ze wszystkich zdobyczy
wiedzy dydaktycznej, musi zasadniczo i przedewszystkiem
stosowa¢ dydaktyke Jezusa Chrystusa. W niej bowiem za-
wiera sie juz wszystko, co wiedza dydaktyczna zdotata
w ten czy inny sposéb sformutowac. Podobnie jak Chry-
stus Pan spotykat trudnosci, opér i walke, tak samo i dzi$
Jreligja z gory przypuszcza walke cztowieka wewnetrznag,
rozwija sie i pogiebia w tej walce i nie jest bynajmniej
uspokojeniem natury ludzkiej, lecz jej budzeniem, ozywie-
niem i oczyszczeniem™.

Wzorem dydaktyki Jezusa Chrystusa moze stuzyé Jego
przypowie$¢ o siewcy. ,Z punktu widzenia metodycznego
jest to doskonata pod kazdym wzgledem lekcja”. Pan Jezus
zaczyna od rzeczy znanych i konkretnych, aby pouczy¢
0 nieznanych i wyzszych. Mamy tu obrazowo$¢, mamy opa-
nowanie wyobrazni stuchaczéw. Nastepnie Chrystus Pan
wskazuje na roznorodno$¢ gleby, na ktorg ziarno pada, jest
to wiec indywidualne potraktowanie podmiotu. Wreszcie
w zastosowaniu praktycznem, jakiego Chrystus wymaga,
mamy wzorowg aktualizacje.

~Stowem, metoda przezy¢ i czynu religijnego, to nie
zadna nowo$¢, nie zadna zdobycz filozofji wartosci, nie za-
den przewrdt kopernikanski w pedagogji, ale zycie z wiary,
spetnianie dobrych uczynkéw. To metoda Chrystusowa,
ktorg nasladowac¢ i sami przezywa¢ mamy".
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Nie da sie jednak tego uczyni¢ bez gruntownej znajo-
mosci tekstu Nowego Testamentu, bez pomocniczych nauk
biblijnych, jak geografja i archeologja biblijna, bez zaznajo-
mienia sie z dzisiejszym stanem Ziemi Swietej, gdyz konser-
watyzm ludéw wschodnich zachowat do dzi$ niejedng ceche
Wisp6lng z czasami biblijnemi.

Zwroémy szczegOlniejszag uwage na te fundamentalng
zasade dydaktyki Jezusa Chrystusa, ze jest On daleki od
wszelkiego schematyzowania, ale ,,wnika indywidualnie w po-
trzeby stuchaczy: inaczej przemawia do rolnikéw, do dzieci,
do faryzeuszoéw, do apostotow".

Dydaktyka religji w szkole Sredniej musi by¢ zatem
Scisle dostosowang do psychicznego podtoza miodziezy, z kt6-
ra ma do czynienia. Inaczej caty wysitek moze p6js¢ na
marne. Stusznie przeto Ks. Dr. Wegtewicz ktadzie nacisk
na zaznajomienie sie z tern podiozem. W zaleznosSci od
niego rozréznia sie w gimnazjum trzy stadja: klasa I i Il na-
lezy jeszcze zasadniczo do okresu dziecinstwa; klasa i IV
jest okresem dojrzewania; klasy V i VI, wzglednie liceum,
stanowig okres miodziericzy. Poniewaz pierwsze stadjum ze
wzgledow psychologicznych odnosi sie raczej do szkoty
powszechnej, przeto autor zwrocit specjalng uwage na dwa
nastepne i potraktowat je wszechstronnie.

Istotng cechg psychologji religijnej w wieku dojrzewania
miodziezy jest to, ze po raz pierwszy w zyciu zaczyna sie
ona samoistnie religjg interesowac¢. Poczatki zwtaszcza tego
zainteresowania bedg miaty cechy pobudzonej uczuciowosci,
stad za$ ptynaé bedg i jej specyficzne objawy. A wiec:
fluktacja miedzy gorliwoscig religijng i obojetnoscia, zaleznie
od nastroju dnia i chwili; nastepnie radykalizm, polegajacy
na tern, ze jezeli sie watpi, to przekre$la- sie odrazu calg
wiare, albo tez przeciwnie, postanawia sie w uniesieniu reli-
gijnem rzeczy trudne, nieraz niewykonalne; dalej pocigg do
nastrojow mistycznych, a raczej romantyki religijnej, np.
szukanie dla modlitwy zakatkéw nastrojowych; wreszcie
bunt przeciw przymusowi czy tez wszelkiemu autorytetowi,
szukanie natomiast i tesknota za przewodnikiem duszy.
Oczywiscie, wszystkie te objawy bedg mialy najrézniejsze
natezenie, przebieg i czas trwania; beda sie zahaczaly Iub
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przenikaty, ale prawie cata miodziez przezywa ten Kkryzys
i katecheta musi mie¢ go na uwadze.

Po okresie dojrzewania mamy nastepny — miodzienczy.
-Mlodziez dorastajgca liczy sie coraz glebiej z motywami
rozumnemi”, zaczyna panowa¢ nad odruchowo$cig, zaczyna
jej imponowa¢ gtebsza mysl i nierzadko sie zdarza, ze po-
siada powazne zainteresowanie dziedzing filozoficzng, reli-
gijng i spoteczna.

Na okres dojrzewania miodziezy przypada w progra-
mie nauki religji — historja KoSciota. Dla dorastajacej mio-
dziezy przeznaczone sa dogmatyka i etyka.

Bardzo trafnie zaznacza Ks. Dr. Weglewicz, ze taki
podziat materjatu, ma swoje gtebokie psychologiczne uza-
sadnienie.

W okresie dojrzewania ,miodziez sktonna jest do skraj-
nosci, do oporu, ale tesknigca zarazem do ideatéw konkret-
nych a mocnych, do wspélnoty religijnej i do kierownictwa
duchowego. Otrzyma wiec w dziejach Kos$ciota wieloraka
okazje pedadogiczng do wytadowania swych fermentow
i burz".

Ks. Wizytator Generalny traktuje ten przedmiot eon
amore i dlatego tern cenniejsze sg jego uwagi. ,Wartosci
wychowawcze dziejow Kosciota i wiasciwe ich wyzyskanie
dla czynu religijnego wymagajg istotnie starannego przygoto-
wania i omowienia, aby te rozlegtg skale przezy¢ gtebokich,
jakie idea chrze$cijanska zostawita w dziejach, powtornie
przezy¢ wraz z dorastajgcg miodziezg”. Celem nauczania
historji Kosciota nie jest bynajmniej powddz wypadkow,
ktore miodziez ma pamiecig opanowac, ale ,wykazanie wpty-
wu zycia Chrystusowego przez wieki". Wptyw ten przejawit
sie ' w najrozmaitszych dziedzinach: w charakterach ludzi
(Swieci rozmaitych epok), w cywilizowaniu sie ludoéw, w roz-
woju mysli chrzescijanskiej (piSmiennictwo), w dziedzinie
dobra (dzieta mitosierdzia) i w dziedzinie pigekna (sztuka
koscielna).

Zeby sprosta¢ temu trudnemu zadaniu, konieczne jest
nietylko ciagte i gruntowne studjum dziejow KoSciota ze
strony katechety oraz opanowanie formy literackiej wyktadu,
ale takze potrzeba pomocy naukowych. Sg niemi: wypisy
historyczne, obrazy i ilustracje, pokaz stawnych ksigg Iub
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dokumentéw, np. uchwat Soboru Trydenckiego, wreszcie
wielkie ustugi oddaje umiejetnos¢ odrecznego rysunku. ,Kto
ja posiada, posiada skarb prawdziwy w dydaktyce”.

Przy wyktadzie historji KosSciota nie wolno przemilczec
i stron ujemnych, gdyz Zle bedzie, kiedy sie miodziez dowie
0 nich z ust niepowotanych. Przy traktowaniu tych za-
gadnienn konieczne jest, oprocz wielkiej znajomosci przed-
miotu, jego o$wietlenie i wykazanie, ze dzieje KoSciota sg
dziejami bojowania i walki ze ziem, ktére tkwi w cztowie-
ku, w mys$l zasady, wypowiedzianej przez Sw. Hieronima:
fiunt non nascuntur Christiani. Z drugiej za$ strony ,w Ko-
Sciele katolickim, jak $Swiadczg jego dzieje, nie dokonato
sie nigdy nic wielkiego i dobrego inaczej, jak przez ofiare
mitosci wilasnej, przez opanowanie siebie przy pomocy task
Bozych. Jakze to pouczajgca historja, jakaz to gteboka szko-
fa charakterow!"

Ks. Dr. Weglewicz przechodzi do nastepnego okresu
nauki religji. Dwa ostatnie lata pobytu w szkole poswieco-
ne sg stusznie dogmatyce i etyce. Zainteresowaniu sie w wie-
ku miodzienczym kwestjami o charakterze szerszym i gteb-
szym odpowiada w zupetnosci ,kwestja ogolnego pogladu
na Swiat i zycie, podawana w nauce dogmatyki i apologe-
tyki”. Ostatni za$ rok szkoty Sredniej poswiecony jest etyce,
gdyz ,czas teraz wyciggna¢ wnioski zyciowe”.

Zasada Chrystocentryczna, ktorej nigdy nie mozna
spuszcza¢ z oka przy nauczaniu religji, teraz w tym okresie
miodzienczym musi by¢ zastosowang ze szczegblniejsza pie-
czotowitoscig i sitg. Chrystus Pan ma przemawia¢ do mio-
dziezy, jako Nauczyciel i by¢ dla niej wzorem moralnego
dobra. Jezeli katecheta przeoczy te zasade lub jej nalezycie
nie wyzyska, wyniki jego pracy beda nikle lub zadne.

Przy wyktadzie dogmatyki nalezy unika¢ przesadnej
gorliwosci polemicznej, lecz zajg¢ sie gtdwnie pozytywnem
i gruntownem rozwinieciem prawd wiary. Nalezy przedsta-
wi¢ ich Zrodta i powage nauczajgcego Kosciota, ich gteboka
tres¢, ich zywotnos¢ i idealne piekno. To dziata na mtodziez
stokro¢ potezniej, anizeli polemiczny zapat. Katecheta ma
bowiem w wyktadzie dogmatyki nakarmi¢ miodziez stowem
zywota. Kiedy zas wypadnie ,rozwigza¢ zarzuty przeciw-
nikobw wiary, trzymac sie nalezy metody $w. Tomasza z Ak-
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winu, ktéry zawsze przystepowat do obcej mysli, chocby
najbardziej oddalonej od jego pogladéw, z najwiekszym
spokojem i zyczliwos$cig i zaczynat od tego, by w tej obcej
mysli odnale$¢ to Zdzbto prawdy, ktéremu ona zawdzieczata
swoje powodzenie i to zdzbto prawdy wydobyte wcielat do
skarbca wiedzy”.

We wskazéwkach metodycznych do nauczania etyki
katolickiej poswiecit Ks. Wizytator Generalny serdeczne
wspomnienie Ks. Edwardowi Szwejnicowi. Ten wielki wy-
chowaweca i nieodzatowany, duchowy przewodnik miodziezy
zastuguje ze wszech miar, abySmy cho¢ w krétkosci zazna-
jomili sie z jego systemem, ktory wydat za taska Bozg tak
przeobfite plony.

Pierwszg zasadg Ks. Szwejnica jest, aby ,etyki nie me-
morowac, lecz przezywa¢ z miodzieza. Zagadnienie, ktorem
rozpoczyna¢ nalezy, to nauka Chrystusa Pana o godnosci
duszy ludzkiej'. Mamy ku temu obfity materjat w ewan-
gielji, np. przypowie$¢ o zgubionej owcy, 0 synu marno-
trawnym.

Drugg zasadg jest, aby przedstawi¢ miodziezy, ze ,etyka
Chrystusa wyréznia sie z posrod wszelkich systematéw mo-
ralnych wielkga znajomoscig natury ludzkiej".

Po trzecie ,trzeba uczy¢ czesto o wartosciach i o hie-
rarchji wartosci. Uczy¢, jak od zatamania tych prawdzi-
wych wartosci zaczyna sie upadek indywidualny i spoteczny".

Wreszcie jeszcze jedna bardzo cenna dyrektywa, ktéra
jest niejako streszczeniem wszystkiego. ,Jak na takich wy-
zynach utrzyma¢ miodziez? — zadawat Ks. Szwejnic sobie
sam pytanie. Nie widze lepszego $rodka, odpowiadat, jak
dawaé¢ miodziezy do reki Nowy Testament do rozwazania".

Przy koncu swego artykutu autor podaje obszerng lite-
rature przedmiotu, polskg i obca.

Ks. Dr. H Zarembowicz.

Dr.Jan Kuchta. Ksigzka zakazana jako przed-
miot zainteresowan mitodziezy w okresie doj-
rzewania. Warszawa (1934), M. Arct. str. 156. Cena 5 zk

Bardzo pracowity autor wydat niedawno rzecz majgcg
znaczenie zaréwno dla psychologji pedagogicznej jak i dla
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praktyki wychowawczej. Pracujagc w Min. W. R. i O. P.ma
dr. Kuchta do dyspozycji materjaly ankietowe tak bogate
jak rzadko kto. Na tej podstawie opart te swojg prace,
w ktorej przedstawia smutny ale przeciez rzeczywisty obraz
spustoszenia, jakie w miodych duszach wyrzadza zta lektura.

Ksigzka opisuje najpierw zasadnicze motywy oraz bez-
posrednie okazje czytania ksigzek zakazanych — lub uwa-
zanych przez miodziez samg za niedozwolone wzglednie
nieodpowiednie dla siebie — potem kolejno rodzaje ,ksiazek
zakazanych" w zwigzku z rozwojem zainteresowan mio-
dzienczych, nastepnie zastanawia sie nad wptywem tej lektury
na mtodziez, ktory jest pod pewnym wzgledem dodatni, lecz
naogdt ujemny, wreszcie wysnuwa wnioski pedagogiczne, jak
nalezy chroni¢ miodziez od lektury nieodpowiedniej, oraz
jak pokierowa¢ cenny ped do czytania, aby on stat sie
naprawde i tylko pozytecznym.

Juz samo wyliczenie tematéw omawianych w pracy
dr. K. wystarczy, by wykazaé, jak bardzo powinno ono
zainteresowac¢ ks. prefekta, wiele korzysci naukowej i prak-
tycznej moze mu przynie$¢ studjum tej ksigzki. Chodzi tu
przeciez gtbwnie, ze sie tak wyraze, 0 naszg specjalnosc,
o wychowanie moralne i religijne. Rozumiemy, ze ksigzka
dobra jest wazng pomocg, ksigzka za$ zta wielkg przeszkoda
w tej naszej dziatatnosci. Na zycie religijne mitodziezy od-
dziatujg jednak nietylko ksigzki ,zakazane”, zaliczane do
grupy ksigzek tresci religijnej, lecz posrednio a nawet bez-
posrednio takze wszystkie inne. Z rozprawy omawianej do-
wiadujemy sie dokfadniej, jaki jest wptyw, ktory one wywie-
rajg na cztowieka dojrzewajgcego. Autor podkresla Kilka
skutkéw dodatnich, jakie mogg wynikng¢ z nieodpowiedniej
lektury, z naciskiem jednak stwierdza przewage wplywu
ujemnego pod wieloma wzgledami. (Wobec tego blednie
ujmujg zasadniczy wynik rozwazan oraz tendencje ksigzki
dwa z przytoczonych w zakoriczeniu gtoséw prasy: w Ogni-
wie (str. 150) ,dziatalnos¢ w wiekszosci wypadkéw pozy-
tywna", i w Gazecie Porannej, Lwow (str. 153 — 4) ,ksigzKi
zakazane wcale nie tak straszne co do swego wpiywu").

W zupetnosci zgodzimy sie z autorem na wnioski pe-
dagogiczne, jakie wysnuwa z swych badan. 1. Nie tepic
pedu do lektury zakazami lub nakazami, lecz pokierowac
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nim, podsuwajac miodziezy dyskretnie ksigzki dobre, choéby
sensacyjne co do formy, lecz zaspokajajace jej pragnienie
wiedzy i gtod przezy¢. W skuteczno$¢ ,spisu lektur”,z kto-
remi miodziez powinna sie zapoznac (str. 136 n), niebardzo
wierze, wszak wiemy, ze uczniowie zapoznawajg sie z utwo-
rami, wymaganemi w t. zw. lekturze prywatnej, z rdznego
rodzaju skrétow, nawet gdy chodzi o powiesci.

2. Tematy rozmow i dyskusyj z miodziezg nalezy
czerpaC z zakresu jej pozaszkolnej lektury, gdyz w nigj
odzwierciadlajg sie samorzutne zainteresowania miodych.

3. Dazy¢ do tego, by miodziez sama przy pomocy
wychowawcow wyrobita sobie przekonanie jak szkodliwa,
a nieraz jak niemadrg i nieproduktywng jest taka lektura.

4. Najwazniejsze: wyrobi¢ w miodych wewnetrzng
odpornos¢ na izto przez wychowanie religijno - moralne
i estetyczne.

Do tych postulatéw dodatbym jeszcze inne: 1. Staranniej
niz dotad dobiera¢ ksigzki do bibljotek zwtaszcza szkolnych.
2. Zrewidowacl spis lektury i spis autorow szkolnych. Skoro
np. utwory Zeromskiego uchodzg w oczach miodziezy, a takze
w anamnezie dos$wiadczonych pedagogéw, odpowiadajgcych
na ankiete, za ,ksigzki zakazane”, dlaczego utatwia¢ mio-
dziezy czytanie ich przez umieszczanie ich w bibljotece
szkolnej? Z zestawien statystycznych (str. 48 nn.) okazuje
sie, ze uczniowie i uczennice najwiecej znajg z pomiedzy
nich nie te, ktére sg najbardziej wartosciowe, lecz te, ktére
zawierajg najwiecej momentow seksualnych. Rekord maja;
Wierna rzeka, Uroda zycia, Dzieje grzechu, czyli ze nie
decyduja tu wzgledy artystyczne. A przeciez wsrdd modnych
dzi$, zachwalanych i zalecanych miodziezy autoréw znajduja
sie jeszcze gorsi od Zeromskiego. Nie nalezy to jednak juz
do samych wychowawcéw, lecz takze do wiadz oswiatowych.
Czy bibljoteki gminne wedlug pomystu pp. Kaden-Bandrow-
skich, Boy-Zelenskich i podobnych dawatyby wieksza gwa-
rancje ochrony przed zlg literaturg? 3. To juz dla nas:
wyrabia¢ w miodziezy nalezyte pojecie o indeksie i o ko-
Scielnym zakazie czytania. Ksigzka omawiana jest nowym
dowodem, ze wiele btednych przekonahn na ten temat poku-
tuje pospolicie.
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Sadze, ze w szkole nalezatoby podkresla¢ zakaz prawa
naturalnego oraz sumienie jako kryterium, czy ksigzke mozna
czyta¢ czy nie, zwlaszcza odnosnie do literatury powie-
Sciowej, ktora najwiecej neci i najtatwiej jest dostepna.
W praktyce bowiem rzadko chodzi o ksigzki znajdujace sie
faktycznie na indeksie, temwiecej ze indeks prawie nie zna
nazwisk polskich. A przeciez to nie znaczy, ze literatura
nasza jest bez zarzutu.

Praca dr. Kuchty zawiera pozatem niektére przyczynki
do psychologji religijnosci miodziezy (gtdbwnie na stronie
74— 89), szkoda jeno, ze autor pomieszat pewne sprawy.
Ksigzka ma takze niektore inne mniejsze braki metodyczne.
Mimo to, zastuguje na gorgce polecenie, ze wzgledu na
mnostwo materjatu, rozsgdne i umiarkowane stanowisko
autora oraz wiele wskazoéwek praktycznych.

Ks. K. Werbel.

Familien —und Kleinkinderpadagogik, wvon
Anion Heinen, Elisabeth Rahner und Maria Montessori.

(Handbuch der Erziehungswissenschaft, Il Teil, Band I).
Miinchen 1934, J. Késel u. Fr. Pustet. W. 8° str. VII i 924.
Opr. w ptétno 11,— mkn.

Niniejszy tom stanowi w wydawnictwie ,Handbuch
der Erziehungswissenschaft” logicznie pierwszy z dziatu po-
dagogiki okresow rozwojowych, zajmuje sie bowiem naj-
wczesniejszym: wychowaniem w domu, wychowaniem przed-
szkolnem.

Na czele (str. 1—71) idzie rozprawa ks. Antoniego Hei-
nena na temat pedagogiki rodzinnej. Nie jest ona wiasci-
wie pracg wykonczong, gdyz autor — znany z dawniejszych
pism o rodzinie, popularnych i naukowych,—zmart, nie zda-
zywszy nadac jej ostatecznej formy. Uzupetnit ja czeSciowo
i opatrzyt ja bibljografja jeden z redaktoréw, prof. J. Rae-
derscheidt. Moze wiasnie dlatego powstaje przy pierwszem
przegladaniu artykutu wrazenie, ze nie jest to praca na po-
ziomie wydawnictwa, ktore dotad przynosito przyczynki
0 powaznej wartosci naukowej. Zaznacza to zresztg sam
autor w liscie do redakcji. Istotnie brak rozprawie tego co
nazywamy formg naukowa, ale tylko tego, bo tres¢ jest
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bardzo naukowa. Podchodzi bowiem autor, jako bystry
i doswiadczony obserwator, krytycznie do wszystkich pra-
wie spraw zwigzanych z dzisiejsza rodzing, rozpatruje je
w sposob Scisty, wysuwa zagadnienia dla psychologji i pe-
dagogiki (np. na str. 33), rzuca nieraz oryginalne o$wietlenie
na aktualne problemy rodzinne i t d. Jest bardzo bliski
zyciu, sprawom spotecznym, i ich trudnosciom, zabiera sie
do nich z powagg doszpasterza a z zacietoscig spotecznika.
Ostatnie wiec trudnoby byto da¢ w tresci co$ wiecej nau-
kowego o rodzinie.

Rozdzialy dodane na koncu (str. 72—84) przez prof.
Raederscheidta, to wiasciwa pedagogika i socjologja rodziny,
powinny zatem by¢é umieszczone raczej na wstepie dzieta.

Praca druga, piora p. Elzbiety Rahner (str. 85—264)
nosi tytut ,Padagogik der Kindestagesstatte”. Przez Kinde-
stagesstatt rozumie autorka wszystkie te instytucje wycho-
wawcze dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz szkotly
powszechnej, ktore przyjmuja miodziez na caly dzienn lub
chociaz na kilka godzin dziennie, ale regularnie. Faktycznie
jednak ogranicza sie do przedszkola (ochronki—Kindergarten)
i do przytutku (Hort) dla dzieci szkolnych. Mam wrazenie,
ze potaczenie pedagogiki tych dwoch instytucyj w jednej
pracy nie jest szczeSliwe. Sag co prawda pewne punkty
styczne, zwlaszcza o ile obie majg by¢ uzupetnieniem
wychowania w rodzinie, lecz réznic jest bodaj wiecej.
Wyglada to na co$ sztucznego, a dla autorki jest Zzrodiem
wielu trudnosci, np. w metodyce zaje¢ wychowawczych.

Szkic historyczny, uwzgledniajacy jednak tylko stosunki
niemieckie, wykazuje, jak to z biegiem czasu powstata syn-
teza dwodch Kkierunkébw w pojmowaniu zadan ochronek,
spotecznego i pedagogicznego.

Nastepujg krotkie, ale dobre rozdzialy, omawiajgce
psychologiczne zatozenia pedagogiki lat dzieciecych, ito naj-
pierw z zakresu psychologji ogolnej, a potem psychologji
Srodowiska (rozwoj stosunku dziecka do pracy i zabawy,
rozwoj uspotecznienia, Swiadomosci etycznej i religijnosci
dziecka) cechy dziedziczone i nabyte w zaleznosci od Sro-
dowiska, rdézne formy wpltywu Srodowiska). Dzieki temu
stanowi rzecz p. Rahner cato$¢ zamknietg, ale zdaje mi sie
ze stanowiska planu wydawnictwa, ze zbyt duzo miejsca
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poswiecono rozwazaniom ogoélnopedagogicznym. Sg to nie-
potrzebne powtarzania, jezeli psychologig dziecka ma zajgc
sieg osobny tom (Dr. W. Hansena).

Tematem czeSci trzeciej jest praktyka wychowawcza
w ochronce. Autorka omawia pokolei rozne dzialy zajec
wychowawczych, lecz daje raczej ich filozofje, a mnigj
szczegdty metodyczne.

P. Rahner wychodzi z zalozenia—zgodnie zreszta z ca-
toscig dzieta,—ze podstawowym czynnikiem wychowawczym
jest rodzina, a inne instytucje tylko jg wyreczajg czy uzu-
petniaja. Wszedzie zaznacza sie katolicki poglad na prob-
lemy wychowawcze, podkreslitboym np. doskonaly rozdziat
o filozofji wychowania fizycznego. — Bibljografje dobrano
bardzo starannie.

P. Rahner przechyla sie w zagadnieniu, metoda Fr.
Frébla czy Marji Montessori? na strone pierwszego. Uwaza,
ze ,materjat” w M. Montessori mniej zgadza sie z wynikami
nowszej psychologii, gtownie dlatego, ze nie uwzdlednia do-
statecznie zycia wyobrazni dziecka. To tez dano Marji
Montessori sposobno$¢ do przedstawienia w osobnym roz-
dziale (str. 265—286) podstaw jej pedagogiki wieku szkolne-
go. Natomiast nie wspomniano nawet o metodzie O. Decroly
oraz o metodzie ,Domu dla matych” w Genewie.

Ze zwgledu na tytut tomu omawianego dziwi mnie
brak przyczynku o wychowaniu dziecka w pierwszych trzech
latach zycia.

Streszczajac sie nalezy stwierdzi¢, ze tre$¢ tomu stoi
na wyzynie poprzednich. Widze w nim jednak wiecej niz
w innych brakéw redakcyjnych, wynikajgcych z nieuzgod-
nienia poszczegélnych przyczynkéw z catoscig planu wy-
dawnictwa.

Ks. K. Werbel.
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PRZEGLAD CZASOPISM

IL CATECHISTA CATTOLICO

Peridico mensile a servizio degli Uffici Diocesani e delle Scuole di-
pendenti. Roma - Torino. Rok 1934 zesz. 12. rok 1935 zesz. 1i 2

Il Catechista Cattolico nie nalezy do nowszych czasopism pedagogicznych,
liczy bowiem dwadziescia siedem lat wydawnictwa. Sprawami jednak na-
uczania religji w szkole zajmuje sie od 1923 roku, gdyz dopiero 1 pazdzier-
nika tegoz roku ukazat sie dekret Mussoliniego (Il Regio Decreto Nr. 1285)
0 wprowadzeniu nauki religji do szkét powszechnych w ltalji. Bardzo cie-
kawy jest w tym miesieczniku dziat pozaszkolnego nauczania religji, bedzie
to katechetyczne nauczanie w kosciele w popotudniowych godzinach —
Insegnamento Parrocchiale. Miesiecznik nie jest drogim gdyz roczna prenu-
merata w Italji wynosi pie¢ ztotych, a zagranicg dziesie¢, nie mozna jednak
zapominaé, ze prawie cate duchowienstwo wioskie go abonuje.

Na tres¢ numeru grudniowego (Dicembre 1934) skiadajg sie artykuty
mowigce 0 nauczaniu parafjalnem, o nauczaniu religji w szkole, podane s3
praktyczne lekcje dla organizacji miodziezy Balilla i podany jest zarys sto-
sunkéw szkolnych na Litwie. Tu trzeba podkresli¢ wzorowo zorganizowang
propagande litewska, ktéra nie omija zadnej okazji by o sobie da¢ znac.
Wrzesniowy (1934) tydzieri religijny w Kownie, w czasie ktérego posSwiecono
dwa dni stosunkom szkolnym, a sktadaty sie na nie cztery referaty i dwie
lekcje pokazowe — udziat za$ wzieto od 50 do 90 ksiezy — co$ w rodzaju
zwyklego zebrania kota ksiezy prefektow u nas, dat okazje do bardzo szero-
kiego omowienia tych spraw na tamach Catechista Cattolico.

Wsrdd artykutow dziatu Insegnamento Parrocchiale, mons. L. Pavanelli
omawia prawa dydaktyki katechetycznej i szeroko rozwodzi sie nad osobo-
woscig nauczyciela religji (w danym wypadku proboszcza) i nad koniecz-
noscig pogtebiania przez niego studjéw (Didattica catechistica e personalita
dellEducatore catechista). P. M. podaje statuty dla organizowania w mysl
Can. 711 § 2, tak zwanych Confraternitates doctrinae christianae A. Z daje
osiem lekcji dla dwoch pozioméw nauczania parafialnego: tematy pierwszej
grupy: BoOg stwarza wszystko dla swej chwaty, upadek i kara aniotdw, nie-
postuszenstwo i kara pierwszych ludzi, obietnica Odkupiciela. Dla dzieci
starszych, ktore juz katechizm znaja, tematy lekcyj sg nastepujace: O mo-
dlitwie Panskiej, O zbierowem odmawianiu Ojcze Nasz, Sposob stworzenia
Swiata i jedna lekcja potaczona ze Spiewem: melodja ,,Ojcze Nasz". Lekcje
te ma prowadzi¢ ks. proboszcz w niedziele i dla utatwienia mu pracy mie-
siecznik zamieszcza gotowe lekcje na wszystkie niedziele. Lekcje sg zywe
i plastyczne,

Dziat nauczania szkolnego (LInsegnamento nella Scuola) prowadzony
przez mons. C. Rosa zawiera dwa artykuty. W pierwszym (Noterelle giuridi-
che), tyczacym sie szkolnictwa powszechnego, omawia sprawe nominacji i sta-
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nowisko nauczyciela religji w szkole (mowa o katechetach $wieckich); w dru-
gim (Del voto e dellesanne nellinsegnamento religioso medio) rozwaza
kwestje ocen i egzaminéw z religji w szkole S$redniej. Stusznie podkresla
mons. C. Rosa, ze stanowisko ks. prefekta ,nie jest prebendg kanonicka, lecz
ciezkg walkg apostolska, ktéra daje owoce tem piekniejsze, im wiecej wiozo-
nego bedzie umitowania sprawy i oddania sie duszom". Panstwo wioskie
szeroko otwierajgc podwoje szkoly dla religijnego wychowania miodziezy
idzie jaknajbardziej na reke ksiezom prefektom w ich trudnej pracy.

W numerze styczniowym (Gennaio 1935) obok artykutu Don G. No-
molli o trudnosciach w ukfadaniu statystyki katechetycznej parafialnej (Sta-
tistica catechistica parrocchiale), A. Z podaje gotowe lekcje; dla poziomu
nizszego: O Bozem Narodzeniu. O Medrcach w Betleemie, O Publicznem
zyciu Chrystusa i 0 Jego Mece i Smierci; dla dzieci starszych (poziom wyzszy)
tematy lekcji sg nastepujace: Duchy czyste, Aniot Str6z, Upadek cziowieka
i lekcja $piewu: modlitwa do Aniota Str6za. Mons. L. Vigna daje ciekawy
szkic dwoch tablic synoptycznych (Tavole sinottiche per Istruzione parro-
chiale). Tablica pierwsza o religji wogoéle: 1) formy religji, 2) religja natu-
ralna. 3) religja objawiona. 4) religja katolicka. Tablica druga o religji obja-
wionej: 1) istota objawienia. 2) formy objawienia (publiczna i prywatna,
wewnetrzna i zewnetrzna, posrednia i bezposrednia). 3) mozliwo$¢ objawienia.
4) fakt objawienia, 5) jego zrédta. Tablice te stuzag do nauczania dorostych
obie moznaby wykorzysta¢ przy repetycji w 7 kl, gimn. (dogmatyka), Mons.
G. Antonietti (Quaderni illustrati per linsegnamento religioso) opisuje sposob
nauczania religji wedtug specjalnego systemu, ktéry od dziesieciu lat cieszy
sie wzglednem powodzeniem w Niemczech (por Katechetische Bliitter 1934.
nr. 10 i 11), zresztg tablica i kreda nie jest obcg ks, prefektowi w Polsce
w jego codziennych lekcjach nietylko w szkotach powszechnych, ale i Srednich.

W dziale Linsegnamento nella scuola, p. M. ttdmaczy kanony kodeksu
(can. 1373, 1381, 1382) odnosnie do nauczania religji w szkotach powszech-
nych, wszak jest to stalq troskg kosciota, by mitodziez otrzymata religijne
wychowanie (Le disposizioni del Codice per l'insegnamento della Religione).
W artykule Mons L. Rosa (La loro attuazione secondo i regolamenti scolastici)
autor odpowiada tym, ktorzy chcieli widzie¢ przy nauczaniu religji w szko-
tach powszechnych tylko ksiezy, ze 1° jest to chwilowo we Wioszech fizycz-
ng niemozliwoscig, a 2° apostolstwo S$wieckich w dziedzinie nauczania
katechizmu winno mie¢ zastosowanie nietylko w krajach misyjnych. Ten sam
autor w dziale Nella scuola media w dalszym ciggu omawia problem ocen
i egzaminéw z religji, stanowisko prefekta w szkole i sprawe podrecznikéw.
Ciekawe, ze juz trzy lata trwa konkurs na napisanie dobrego podrecznika
religji, ktory ogtosit dom wydawniczy La scuola Bresca. Nagroda 40.000 lir
wcigz jest do zdobycia. | my w Polsce odczuwamy potrzebe prawdziwie
dobrych podrecznikow.

Tenze Numer styczniowy przynosi dwie dokfadnie opracowane lekcje
dla kapelanéw organizacji Balilla (najmtodsi harcerze). Jedna z nich méwi
0 zgorszeniu a druga o ztych rozmowach. Zaznaczywszy, ze Balilla jest or-
ganizacjg panstwowg, na ktorg rzad faszystowski zwraca specjalng uwage,

Lutowy numer Catechista Cattolico (Febbraio 1935) przynosi dalszy
cigg rozwazan Mons. L. Pavanelli nad dydaktyka katechetyczng i osobowoscig
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ksiedza proboszcza (jest to juz trzeci artykut w tej sprawie). Mons. Pavanelli
bardzo ciekawie ujmuje i sprawe programu i sprawe o0soby nauczajgcego,
niestety szczupto$¢ miejsca nie pozwala na szersze omoéwienie tych spraw,
zwigzanych zresztg z kwestjg nauczania religji w kosciele a nie w szkole.

A. Z podaje lekcje na luty, ktorych tematy sg dla dzieci mtodszych:
Zmartwychwstanie i Wniebowstapienie. Zestanie Ducha Sw., o Kosciele
i 0 znaku Krzyza Swietego — zaznaczy¢ nalezy, ze sj to obrazowe przedsta-
wienia prawd wiary bez jakiegokolwiek memoryzowania. Dla wyzszego
poziomu tematy sg nastepujgce: Obietnica Odkupiciela, Boze Narodzenie.
Ave Maria (marjologja i $piew).

Na poziomie nizszym zwraca sie uwage bardziej na momenty natury
etycznej, na poziomie za$ wyzszym na momenty dogmatyczne. Mons. L. Vig-
ne dzieli sie z czytelnikami swemi tablicami synoptycznemi. ktérych podaje
pie¢: Pismo Sw., Tradycja. Katechizm, Synteza Katechizmu. Symbol Apostol-
ski. B, Mazio podaje opis dnia katechetycznego w Ferrarze. C, Grillanti-
ni'ego — La visita pastorale zamyka dziat nauczania parafialnego. W na-
stepnym dziale — L'insegnamento nella scuola. Mons. C, Rosa (I nostri testi
e quelli degli altri) wyjasnia czemu we Wioszech jeszcze niema dobrych
podrecznikéw, to¢ to wszystko stato sie nagle i nauczanie religji w szkofach
Srednich i ten dzien 11 lutego 1929 r. Pod tytutem Noterelle giuridiche —
autor (c, r.) cytuje dekrety panstwowe w sprawie zobop6lnego porozumienia
sie czynnikéw panstwowych i koscielnych przy nominacji nauczyciela religji.
Numer zawiera takze dwie lekcje dla organizacji zwanej Balilla, ktorej
celem jest wychowanie miodego obywatela Italji na dzielnego i prawego
cztowieka, dobrego katolika i gorgcego patrjote.

As. Dr. Zbigniew Kaminski

BILDUNG UND ERZIEHUNG rok 1935 zesz. 1, Stowo wstepne ro-
zwija program tego czasopisma, do ktdrego sie przylaczyty obecnie cztery,
dawniej samodzielne, czasopisma pedagogiczne, mianowicie: ..Die katholische
Privatschule". ,,Pharus". ,,Schule und Erziehung" i ,Vierteljahrschrift fur wis-
senschaftliche Padagogik". Jedno to czasopismo, ktore sie odtgd bedzie uka-
zywato co dwa miesigce, chce nadal spetnia¢ zadania wszystkich tych czte-
rech perjodykéw: chce dawa¢, na podstawie kat. Swiatopogladu, artykuty na-
ukowe, praktyczne, dotyczace wychowania prywatnego pozaszkolnego, chce
stale referowa¢ o (niem.) prawodawstwie szkolnem i chce zamieszczac re-
cenzje. kronike i komunikaty. Zeszyt pierwszy zawiera takze artykuty:

Dr. G. Morgenstern: Diltheys Auffassung vom W issen-
schaftscharakter der Padagogik (Zapatrywanie Diltheya o cha-
rakterze naukowym pedagogiki). D. zajmuje wobec pedagogiki gtdwnie sta-
nowisko historyczne, ale szuka i regut, normujacych dziatalnos¢ wychowawcy,
i twierdzi: ,Konkretny i pelny ideat dzisiejszego wychowawcy i dzisiejszej
pedagogiki znajdziemy w naturze naszego narodu i naszych czasow", O dzie-
le swego zycia wyrazit sie D, (w 70 rocznice urodzin), ze to ,,rumowisko,
szczatki, strzepy" (Bopp, Die erzieh. Eigenwerte d. kath. Kirche, str. 606).
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Dr. Josephine Netlesheim: R M. Rilkes Bildungsidee und
ihre (Iberwindung durch Stefan George (Rilkego idea ksztat-
cenia i jej przezwyciezenie przez St. Georkego). R., jeden z nowoczesnych
poetow niem.. wywierat wielki wptyw na miode pokolenie (W Niemczech)
swojemi poezjami (lirycznemi), pamietnikami i listami, przejmuje sie rosyj-
skim sentymentalizmem, glosi rodzaj panteizmu. zaleca bierno$¢ duchowg
w cierpieniu; zadaniem wychowawcy ma by¢ ,w niczem nie przeszkadzac".
St. G.. réwniez poeta, odwraca sie od biernosci w rozwoju duchowym, na-
wotuje; glosi, ze bdstwo sie objawito narodowosci, dazy do religji narodo-
wosciowej: ,,Duma jest sita, ktéra podtrzymuje nardd, mitosierdzie rozktada;
domaga sie wyrobienia narodowego przez przewodniczenie, szkolenie, karnosc,
autorytet, wychowawca jest wodz, ktory jest i prawodawcg i zrddlem moral-
nosci. Wobec takich zapatrywan wskazuje autorka tego art. na ,,szerokos¢
i stalg pewnos¢ kat. idei wychowawczej, bez ktorej zadna epoka obejsc sie
bez szkody nie moze". PrzyznaC trzeba, ze R. i G. nalezg do wybitnych po-
etow niem. (p. Forst de Battaghia. Der Kampf mit dem Drachen).

Dr. Matthias Lichius: Deutsche Glaubensunterweisung
ais religose Erziehung (Nauczanie niem. wiary jako wychowanie
religijne). Art. ten przeciwstawia si¢ rozprawie (w czasop. ,,Deutsche Mad-
chen bildung). ,,Wychowanie rei. kobiety ze stanowiska wiary niem". (autor-
ka: Dr. Lenore Kiihn); wskazuje na to, ze istnieje tam w myslach istotnych
duch francuskiego o$wiecenia i filozofja panteistyczna, ze do katastrofy pro-
wadzi zycie, ktore sie w tragicznem zaSlepieniu trzyma zdania: ,.eritis sicut
Deus scientes bonum et malum”,

Ferdinand Bergenthal: Was besagt die W issenschaftlich-
keit der hdéheren Schule? (Co oznacza naukowos¢ szkoty sredniej?).
W Niemczech jest obecnie aktualny problem reformy szkoty $redniej. Pierw-
szy to art. na ten temat w tem czasopi$mie. Autor zastanawia sie nad tem,
co to jest prawdziwa nauka, wspomina o fatszywych pradach naukowych
i wypowiada swoje przekonanie, ze zadaniem szkoty S$redniej winno by¢: daé
mtodemu cztowiekowi giebokie pojecie o nauce i wyrobi¢ w nim prawdziwe
naukowe myslenie.

Friedrich Schulze: Die deutsche Namenkunde im Spie-
gel deutschen Volkstum s (Nazwiska niem. w zwierciadle narodo-
wosci niem,).

As. WI. Karasiewicz.

REVUE BELGE DE PZDAGOGIE. Carlsbourg R, XVI styczen 1935

Miesiecznik zatozony przez br. Maximin'a Zgr. Braci szkdt chrzescijan-
skich. Wielce zastuzony zatozyciel tego cennego czasopisma pedagogiki ka-
tolickiej zmart 4 lata temu. Miesiecznik jednak nie tylko nie podupadt, lecz
rozwija sie coraz bardziej przy wspdtudziale profesorow Wydziatu Pedagogicz-
nego w Lowanjum. Obejmuje zawsze dwa dziaty: ogolno-pedagogiczny (partie
génerale) i czeSC praktyczng (partie pratigue) zawierajgcq lekcje wzorowe
nietylko z religji lecz nawet przewaznie z przedmiotdw Swieckich (arytme-
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tyka, gramatyka, literatura, przyroda, historja etc.). Bracia szkét chrzescijan-
skich sg to bowiem nauczyciele — laicy w habitach i nawet z reguty swojej
nie wolno im uczy¢ sie faciny, aby nie mieli moznosci otrzymac Swiecen.
Dopiero przed kilku laty (1928) Ojciec Sw. pozwolit im uczyé taciny w ich
szkotach, aby mogli wypetni¢ program panstwowy, lecz Swiecen nie biora.

Podajac na tem miejscu streszczenie tego Miesiecznika, pragniemy
zaznajomi¢ naszego czytelnika przedewszystkiem z kwestiami dotyczacemi
bezposrednio nauczania i wychowania religijnego.

Zeszyt styczniowy 1935 r. przynosi dwie prace L. Riboulefa prof filo-
zofji w Wallebenoite a St. - Etienne (Lyon) i autora znakomitej ,Historji Pe-
dagogicznej". Pierwszy artykut wiasciwie obszerny list potwierdza dawniej
rzucone pytanie czy $w, Jan Baptysta de La Salle byt tworcg pierwszego
seminarjum nauczycielskiego, Drugi artykut L. Riboulefa, Les ecoles du
moyen age (szkolnictwo w Sredniowieczu) str. 199 rozpoczyna dtuzszg i nie-
zmiernie ciekawg prace o szkotach elementarnych przy parafjach, ktdre sie
datujag od zaprowadzenia chrzescijanstwa, o szkotach klasztornych siegajacych
czasow S. Hieronima, wreszcie o szkotach miejskich, ktore fundowano od
X i X w.

L. Fourneau. Obseruation przestroga dla tych, ktérzy zbyt ufajg nowo-
czesnym metodom opartym rzekomo na obserwacji. 1° dziecko nie odkry-
wa praw naukowych lecz je przyjmuje na wiare. 2° Podreczniki zbyt prze-
fodowane terminami naukowemi mate dajg pole do obserwacji. Podrecznik
dla klas mtodszych rozni sie nie poziomem lecz mniejsza iloscig stronic.
Cenna uwaga dla przyszszlych autoréw.

M. Rouroy. La clinique psychologique belge. C.d. artykutu opisujacego
sposoby obserwacji dzieci oddanych na klinike.

Siostra Marja Henrietta. Les erreurs dans le calcul elementaire.
(Btedy w rachunkach poczatkowych).

Ks. E. Devaud prof. Uniw. we Fryburgu (Szw.), L'enseignement de la
lecture (nauka czytania).

W czesci praktycznej; lekcja historji na stopniu $rednim o klasztorach.
ktorg niebawem podamy w obszerniejszem sprawozdaniu.

KULTURA T WYCHOWANIE. Rok Il. Zeszyt pierwszy. Warszawa
1934. Naktadem Zarzadu Gtownego Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich
i Wyzszych.

Piotr Petersen. Narodow o-polityczne ksztatcenie mo-
ralnosci, str. 1L Miedzynarodowe Kongresy Wychowania Moralnego wyka-
zujg bankructwo liberalizmu i ducha 19-go wieku. Idealistyczny liberalizm
doprowadzit w wychowaniu do przeceniania Swiata poje¢. Tym wartosciom
przeciwstawia dzisiejsza narodowo - polityczna pedagogika indywidualnego
cztowieka, jako cztonka narodu politycznie zorganizowanego. Nowe pojecie
kultury, ,kultury zywej", tej. ktora sie przejawia poprzez wieki w zwycza-
jach. obyczajach, w pracy, w religijnosci, ktéra ksztattuje codzienne zycie
masy jiarodowej robotnikéw, rzemiesinikow, wiesniakéw, jest istotng kon-
kretng wartoscig; na niej jedynie oprze¢ mozna wychowanie moralne. ,,Kul-
tura zywa” usunie podziat narodu na wyksztatconych i niewyksztatconych.
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usunie tez rozbrat w dziedzinie moralnej miedzy czynem a mysla, miedzy
abstrakcyjnym dobrem, a dobrem konkretnem. wymaganem przez zycie.

Zygmunt Mystakowski. Panstwo a sity spoteczne, str. 10

Panstwo i spoteczenstwo nie sg tozsamoscig. Zwigzek miedzy grupami
spotecznemi a panstwem rawsze istnieje, lecz nie zawsze jest konieczny,
zwykle jest zmienny, a czesto bardzo luzny. W procesach spotecznych panstwo
odgrywa role czynnika statosci i rownowagi, umozliwiajacego ogélny porza-
dek. Niekiedy ta rola idzie w kierunku bardziej zachowawczym, ochrania-
jacym, lub rewolucyjnym — ksztattujgcym. Wzmozona interwencja panstwa
przejawia sie wtedy, kiedy aparatem panstwowym owilada jaka$ silna jed-
nostka, lub grupa. Os$mieszona biurokracja moze byC tez sitg spoteczng np.
Sowiety dla pogtebienia Swiadomosci kulturalnej mas zrobity wiecej, niz
carat przez lat sto. Pomiedzy zupetng nieinterwencja, a wszechwtadzg panstwa
istnieje punkt najkorzystniejszy. Znalezienie go jest kwestja rozumu politycz-
nego i spotecznego, Dzi$ aktualna koncepcja Heglowska o paristwie jest nie
do przyjecia, panstwo bowiem samo w sobie nie stanowi wartosci. Co innego
jest ,wychowanie do panstwowosci”. Hitleryzm wiasnie uzywa panstwa, jako
dzwigni do rozbudowy sit spotecznych, przedewszystkiem rodziny i ludu,
ktory jest przedstawicielem rdzennej, prawdziwej kultury ,aus Blut und Bo-
den”. Tem samem hitleryzm dazy do rownowagi panstwa i pozapanstwowych
sit spotecznych.

Jozef Chaftasinski. Demokratyczna filozofja spoteczen
stwa w Stanach Zjednoczonych A P, str. 20. Supremacja pan-
stwa nad jednostkg jest obca psychice amerykanskiej. Najwyzszy ideat demo-
kracji amerykanskiej — to wolny cztowiek. Poniewaz Jludzie. jako ludzie
postugujg sie panstwem, ideat cztowieka utozsamia sie z ideatem cztowieka
etycznego. Ale ten ideat etyczny moze sie rozwijaC tylko na glebie wol-
nosci. Wiekszos$¢ arytmetyczna to tylko praktyczna formuta rozwigzywac¢ ko-
niecznych; istotg wolnosci demokratycznej jest zasada wspOtzycia, uznajaca
wolno$¢ sasiada i wspotobywatela za najwyzsze prawo. Tyranja wiekszosci,
czy mniejszosci przeczy demokracji i tamuje rozwdj. Wolno$¢ i panstwo
nie neguja siebie, przeciwnie wzajemnie sie¢ wymagajg. Cztowiek bowiem
poza spoteczenstwem nie da sie pomysle¢. Wolnosci indywidualnej by¢ nie
moze; istnieje wolno$¢ spoteczna, wzajemna, ktorg organizuje i zabezpiecza
panstwo. Rozbudzanie dazenn wolnosciowych i spotecznych jest celem wy-
chowania obywatelskiego, Rzad demokratyczny z natury swojej musi byé
wychowawczy, a metodg w tej pracy nie moze by¢ przymus. Stad ,lekarst-
wem na niedomagania demokracji jest sama fdemokracja”, W realizowaniu
ideatu demokratycznego konieczni sg przywodcy. W zyciu wolnem osobiste
wartosci i zastugi spoteczne wysuwajg na czoto jednostki wybitne, ktore po-
zostajac w Scistym kontakcie ze spoteczenstwem wyrazajg jego potrzeby
i utatwiajg ich zaspokojenie. Je$li sie méwi, ze masy chcg by¢ rzadzone
nalezy dodawac; dobrze rzadzone. Potrzebne sg rzady przywodcow, ale
potrzebna tez swobodna krytyka spoteczna. Rozwijanie uzdolnien dordemo-
kratycznego przywddctwa jest istotnym postulatem wychowania obywatelskiego.

Korol Ludwik Koninski. O postawe wobec wtasnos$ci tZza-
gadnienn moralnosci publicznej), str. 36. Nauki o cztowieku i spoteczenstwie
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nie chca by¢ normatywnemi; moéwig wiele o przesziosci, a nic o przysztosci,
W dziedzinie zagadnieri gospodarczych o sposobach wypowiada¢ sie moga
tylko zawodowcy' ale o celach mogg i musza pisarze - literaci, czyli opinja
publiczna. Jakg ma by¢ postawa wobec wiasnosci? Godnos$¢ cztowieka wy-
maga wolnosci, a ta zndw wiasnosci. Zakres wiasnosci, jak i wolnosci zalezy
od moralnej wartosci osobistej. Normuje ten zakres panstwo, poniewaz stoi
na strazy moralnosci zycia spofecznego i wspoétuczestniczy w gospodarce
jednostek. Istnieje wiec moralna hierarchia wiasnosci: wiasnos¢ legalizowana
i usSwiecona osobistym wysitkiem, stuzaca godziwej wolnosci, np. oszczedza-
nie; inna niesprawiedliwa, szkodliwa, np. zdobyta spekulacja. Konsekwentnie
istnie¢ tez musi hierarchja wolnosci. Indywidualizm liberalny i uniwersalizm
nie uwzgledniajg: pierwszy —moralnosci, drugi—wolnosci jednostki. Przy-
szka struktura gospodarcza musi przeksztatci¢ sie w duchu ,,personalizmu®.
Pisarz - dramaturg, powiesciopisarz. liryk, takze plastyk, majacy Swiadoma,
czynng postawe wobec zagadnien gospodarczych mogg w sposéb skuteczny
urabia¢ opinje o tem. co jest i nawet dawa¢ wizje tego, co powinno byg¢,

Ks, Jan Ciemniewski. Kultura a demokratyzm str. 53. Po-
mimo wielkich zastug demokracja traci dzi$ grunt pod nogami. Przyczyna
tkwi w tem, ze w demokratycznych formach ustroju parstwowego zabrakto
ducha demokratycznego, ducha chrzescijanskiego. Renesans religijny daje
wielkie nadzieje na przysztos¢, Gitdwng role majg do spetnienia wycho-
wawcy. albowiem ksztattujg ducha nowych pokolen.

M. C. Narly. Osobowos$¢ jako ideat wychowania str. 59

Jak zycie, tak i wychowanie nie moze sie obejs¢ bez ideatu. W wyborze
ideatu zawsze nasuwa sie trudno$¢ pogodzenia intereséw jednostki i spote-
czenstwa. Jednak synteza jest mozliwa, a mianowicie: ,kultura osobowosci
w ramach zasady spotecznej”. Wartoscig najwyzszg jest cztowiek, w swoich
przejawach wyzszych; od niego bowiem wszelkie dobro pochodzi i dla niego
istnieje. Doskonalenie sie jednostki uskutecznia¢ sie moze jedynie we wspot-
pracy ze wszystkimi cztonkami spoteczenstwa. To prowadzi do uznania
»Zasady spotecznej”. W spetnianiu swego powotania zawodu jednostka zdo-
bywa wiasne samoutwierdzenie, czyli rozwoj wiasnych specyficznych war-
tosci, i zaspakaja potrzeby spotecznosci, implicite — potrzeby kazdego z jej
cztonkéw. Powotanie—zawdd nie wyklucza wszechstronnosci zainteresowan,
ale wymaga hierarchii wsrdd nich i specjalnego rozwiniecia zainteresowania
gornego. Jezeli nakaz ,,0sobowosci” dazy do maximum realizacji jednostko-
wej, to ,,zasada spoteczna" zapewnia maximum dla ludzkosci, dla tej ,,wiel-
kiej istoty". Nie bezposrednio wszakze, ale przez nardd, przez te jednostke
»ha wielka skale”, obdarzong oryginalno$cig specyficzng. Mniejsze ma zna-
czenie czynnik rasy, réznorodnos¢ bowiem ras stale sie zaciera. Panstwo
tez nie moze by¢ ideatem wychowawczym, gdyz panstwo jest tylko organi-
zacjg i funkcjg, a nie istota.

Realizacje ,,0sobowos$ci” tamuje przymus ze strony spoteczenstwa
i panstwa dzi$ jeszcze tak szczegOlniej niedoskonatego. Jednostka w inte-
resie wiasnym, jak i zbiorowosci, nie naruszajac ,zasady spofecznej”, ma
prawo zwalcza¢ niestuszne ograniczenia. Duza tez trudnos¢ dla osobowosci



wynika ze zmechanizowania pracy. Usunie jg jednak dalszy rozwdj technik
przez zmniejszenie liczby godzin koniecznej pracy zarobkowej.

Rennie Smith. Praca i moralnos¢ str. 74 Jezeli ludzie majg
zy¢ zyciem choC troche glebszem, muszg posigs¢ wysokie poczucie wartosci
swej pracy. Chrystjanizm czyni prace stuzbg Boza, grg grosza wiecznej za-
ptaty. Faszyzm utozsamia prace ze stuzbg dla panstwa—panstwa korpora-
cyjnego. W bolszewizmie zycie panstwowe opiera sie na zasadzie, ze praca
jest zrodtem wszelkiej wartosci. (Gdyby jednak pracownicy catego Swiata
mogli porusza¢ sie swobodnie, ludno$¢ Sowietdw zmniejszytaby sie gwat-
townie). Niemcy pracujg dla niemieckosci. 1w faszyzmie. i w bolszewizmie
i w rasizmie jest co$ prawdy. To pozostanie i znajdzie sie kiedy$ w jedno-
czacej wszystko prawdzie chrzescijanskiej.

KULTURA i WYCHOWANIE. Warszawa 1935 r. Zeszyt 2 i 3.

Andrzej Lalande. O przesgadach sprzeciwiajgcych sie
rozwojowi sit moralnych str. 8L Kult natury i zycia, nie dostrze-
gajacy tkwigcego w nich ,,zta”, ktory wierzy, ze wszystko, co jest z ,natury”
prowadzi do dobrych rezultatow, a konsekwentnie usprawiedliwiajgcy wole
walki miedzy jednostkami i gromadami ludzkiemi jako jedyne prawo i bo-
dziec dla rozwoju kultury, jest przeszkodg w rozwoju sit moralnych. Fakty
historyczne — zniesienie niewolnictwa, wyzwolenie kobiety, obrona stabszych,
dazenia do wzajemnego zblizenia sie¢ narodow i t. p. — $wiadcza, ze istotna
kultura, postep w dziedzinie moralnej, przetamuje prawa natury, idagc w Kie-
runku zacierania i usuwania tego, co w zyciu jest instynktowe, pierwotne,
biologicznie dziedziczne. Stowem — nie wystarcza nie opiera sie zyciu,
ufajac jego opatrznosciowej madrosci, lecz trzeba mie¢ Smiatos¢ przecia¢ mu
droge, gdy zajdzie tego potrzeba,

doézef Pieter. Poglagd na $Swiat a wychowanie (str, 89),
Poglad na Swiat jest kos¢cem duchowym osobistosci. Wartos¢ wychowania
tkwi przedewszystkiem w spoistosci i sile pogladu na $wiat, zaszczepionego
w duszy wychowanka. Dzi$ walg sie wszystkie tradycyjne ideaty i zapatry-
wania, stanowigce dotychczasowe Swiatopoglady. Nowych ustalonych jeszcze
niema. Cierpi na tern miodziez.

Hiperfunkcja rozumu ludzkiego wzglednie do potrzeb biologicznych
cztowieka jest zrodtem idealizmu i wszelkich probleméw filozoficznych. Za-
gadnienia tak zw. filozoficzne, pozostaty niewatpliwie w zaraniu dziejow
gatunku ludziego, gdy po raz pierwszy zaczeli ludzie mysle¢ ,,dla przyjem-
nosci". Sa one najbardziej dokuczliwe, lecz ani ich rozwigza¢, ani odsunac¢
lub unicestwi¢ nie mozna, Tragizm lezy w tem, ze logika nakazuje uzna¢
agnostyckie ,,niewiem”, potrzeby za$ zyciowe domagajg si¢ pozytywnej dog-
matycznej metafizyki. A wiec, skoro cztowiek ,,zmuszony jest z natury swo-
jej do nonsensu filozofowania”, metafizyka winna przystosowywa¢ sie do
zmiennych potrzeb umystowych cztowieka i ,,zdawa¢ sie zgadza¢ z postula-
tami analitycznego rozumu, a przynajmniej najmniej sie z niemi ktocic".
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Z posrdd dotychczasowych Swiatopogladow chrystjanizm odegrat wiel-
ka role, jako organizacja (gtdwnie rzymski katolicyzm) jest bardzo jeszcze
mocny, ma w sobie pierwiastki, ktdre niewatpliwie wejda do ,wszelkiego
przysztego pogladu na Swiat", lecz juz zajmuje, zdaniem autora, pozycje de-
fenzywna. Entuzjazm chrzescijanski juz nie istnieje(l). Nauka, sztuka, literatura,
filozofia sg achrzedcijanskie. Ze Swiadomosci konfliktu nauki i wiary powstat
w duszy miodziezy indyferentyzm metafizyczny i brak postawy heroicznej
wobec zycia.

Pozytywistyczne ideaty ,postepu i kultury", ktére dla wielu byty
»rzetelng, gteboka wiarg i twdrczym regulatorem ich zycia", doznaty gwat-
townego wstrzasnienia w kataklizmie wojny Swiatowej i obecnego kryzysu.
Miodziez szczerze wysuwa ten problem: poco zy¢ i tworzy¢, jesli te twor-
€z0$¢ zniszczy demon wojny?

Komunizm ,z punktu widzenia ludzkich potrzeb, gorujacy nad agno-
stycyzmem i indyferentyzmem”, wobec mysli, ,,ze poza poczynaniami na cias-
nem ludzkiem podworku niema sensu we $wiecie", jest metafizyka nawskro$
rezygnacyjna, przytem technicyzm, obiecujacy cztowiekowi bloga wegetacje,
nietylko nie usunie zmory metafizycznych zagadek, lecz przeciwnie, skro-
ciwszy do minimum czas pracy da mozno$¢ pograza¢ sie w kontemplacji.

By¢ moze kiedys$ ,,cztowiek madry zlikwiduje potrzebe $wiatopogladu”,
tymczasem przyszty Swiatopoglad musi odpowiada¢ nastepujagcym wytycznym:
1” by¢ ,w sam raz mistycznym", 2" wyjasnia¢ pozytywnie sens bytu wogdle,
3" zaspakaja¢ ,,poped monistyczny”, 4° zapewnia¢ odpowiednig swobode jed-
nostce i grupie (,,bez mistyki o wolnosci woli"), 5° zgadza¢ sie bezwarunko-
wo z pierwotnemi popedami natury ludzkiej. 6° mimo determinizmu uznawac
zdecydowang wiare w tworczg role mysli oraz konkretnej osobowosci ludz-
kiej i 7' najistotniejsze — porywaé, entuzjazmowac, bowiem ,,ostatecznie nie-
ma to do rzeczy, (wedlug p. Jozefa Pietera), w co wierzymy, jesli wierzymy
naprawde".

Wojciech Gotlieb. W ychowanie a przemiany spoteczne
(str. 112).

W ustalonych warunkach spotecznych samo wspdtzycie, wtlaczajac
w atmosfere silnych tradycyj i uswieconych obyczajéw, urabia miodziez na
cztonkdw spoteczenstwa, Zupetnie inaczej rzecz sie ma w epoce przemian.
Teraz szkota staje sie ,,instrumentem", przeksztatcajgcym spoteczenstwo w duchu
nowych idei. Oczywista — rozumie¢ nalezy wychowanie jako dziatalno$¢
celowg i $wiadoma.

Dwojakie jest ono: instytucjonalne i misyjne. Pierwsze opiera sie na
instytucjach i dgzy do zachowania niezmiennej indywidualnosci zbiorowej.
Typowym przyktadem jest system wychowania w Sparcie.

Wychowanie misyjne, ktdrej najczystsza forma ujawnia sie w historji re-
ligji. jest promieniowaniem sit skupianych w osobowosci przywddcow, usitu-
jacych wedtug swego ideatu urobi¢ jednostki i spoteczenstwo, Tylko wycho-
wanie misyjne wywotuje przemiany.

Lecz wychowania misyjnego nie da sie stworzy¢ na zadanie,

Wedtug Boyd'a jasne wytkniecie celu, ktérego ogdlna wola spoteczna
pozada, moze uczyni¢ szkole tworczem narzedziem przemiany. W tym tez
celu wychowaniu nalezy zapewni¢ autonomje, poniewaz tylko wtedy przy-
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chodzi do gtosu mysl tych, ktorzy dazg do przemiany i — sama miodziez:
jej niektamane pragnienie i jej wiara w wieczne wartosci i cele.

Koncepcja catkowicie automatycznej ,,prowincji pedagogicznej” jest
utopig, albowiem uzalezniona by¢ musi od spoteczenstwa gospodarczo, praw-
nie i kulturalnie. Najwazniejszym punktem w teorji autonomji wychowania jest
teza o whasnej kulturze mtodziezy i o jej wplywie na przysztos¢ spoteczen-
stwa — zagadnienie dotychczas najmniej badane.

Praktycznym wnioskiem powinna by¢ zasada, ze podstawowem zada-
niem wychowawcy jest zachowanie przesziosci dla przysziosci, a po jego
spetnieniu usamodzielnienie go do czynnej roli w procesach spotecznych,

Antoni Bolestaw Dobrowolski. Sprawa os$wiaty inteligenckiej
czyli wyksztatcenia ogo6lnego na wyzszym poziomie,
(Projekt wyzszej szkoty ogolnoksztatcacej, czyli organizacji samoksztatcenia
inteligentow, str. 133). W poréwnaniu z ludzmi Hellady, Odrodzenia, inteli-
gent dzisiejszy jest barbarzyrnca. Cechuje go brak kultury ogdlnej, brak tre-
ningu umystowego, naszpikowanie cudzg wiedzg i manja filozofowania. Od-
bija sie to fatalnie na jego Swiatopogladzie, ktéry staje sie dzietem przypadku
i jest ,,okropng tandetg",

Droga naprawy lezy w projektowanej instytucji oswiatowej i inteligen-
ckiej. bardziej potrzebnej od ,,08wiaty ludowej", i ,uniwersytetéw ludowych".
Dotychczas podobnej instutucji nie byto. Autor proponuje na poczatek stwo-
rzenie czego$ w postaci ,,Wyzszej szkoty Ogolnoksztatcacej" i padaje zarys
programu, metod i pracy.

Ogolny charakter studjow musi by¢ humanistyczny i nawskro§ nowo-
zytny, Program ma obejmowac $wiezenie umystu, poznanie techniki pracy
umystowej, poznanie czterech zasadniczych gatunkéw sposobu poznawania
(zwyczajnego, magiczno - mistycznego, filozoficznego i naukowego), poznawa-
nie i przezywanie sztuki, roztrzasanie zagadnienia czasu wolnego, oSwiaty
i wychowania, zagadnien gospodarczych, spofecznych i psychologicznych,

Taka ,Universitas" zatozona w Polsce stataby sie przedmiotem dla
»Miedzynarodowej Ligi O$wiaty Inteligenckiej".

Jozef Chatasinski. Tendencje antydemokratyczne w Sta-
nach Zjednoczonych str. 150. Przedewszystkiem zaliczy¢ nalezy do
nich; nacjonalizm, wystepujacy od poczatku niepodlegtosci Standéw Zjenoczo-
nych, zasilany politycznemi przezyciami az po Wojne Swiatowa, propagowany
ideowo przez Monroego i Wilsona, a czynnie przez rozmaite organizacje
(,,Komitet Propagandy”, ,,Towarzystwo Flagi St. Zjed.", ,,Legjon Amerykanski”),
wreszcie realizowany przepisami ustawodawczemi w wychowaniu obywatelskim.

Nastepnie—militaryzacja wychowania, wprowadzona w 1916 r. nie zo-
stata zaniechana. Oparta na zasadzie, ze ,sifa jest najwyzsza wtadzg", znaj-
duje poparcie organizacyj wojskowych i nacjonalistycznych. Sprzeciwiajg sie
jej liberalne kota pedagogiczne z prof. Devey na czele.

Z tych samych ko, a przy poparciu finansowem kapitalistow, wy-
chodzg tendencje faszystowskie, zwalczajace ,,czerwone niebezpieczenstwo"
i. niezdolng do jego zwalczania, demokracje. W tej atmosferze rodzi sie
nowy dla Ameryki poglad na zadanie armji. iz ,nie tylko do niej nalezy
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obrona terytorjum, ale takze walka ze spotecznemi i ekonomicznemi proble-
mami  kryzysu.

Poniewaz ,nie konstytucja, ale wolna ziemia i obfito$¢ naturalnych
bogactw stworzyly demokracje Ameryki", dotad zwyciezyty tendencje demo-
kratyczne. Dzi$ konflikt z oligarchig jest silniejszy.  Niebezpieczernstwo
zagraza: ze strony Kosciota Rz.-Katolickiego,—wprawdzie wobec ekonomicz-
nej nizszosci katolikbw, przewagi protestantyzmu i rozdziatu Kosciota od
Panstwa niezbyt wielkie; grozniejsze — ze strony trustébw bankowych i prze-
mystowych, decydujacych juz catkowicie o wyborze prezydenta; najistotniej-
sze — od wewnatrz, od duszy wspotczesnego amerykanina, w Kktorej zma-
ga sie dawny farmer demokrata z businessemanem kapitalistg. To tez kryzys
gospodarczy okazat sie dobrodziejstwem. W jakiej mierze na jak diugo —
przyszto$¢ pokaze.

Swami Yatiswarananda. M oralno$¢ i praca (str. 171). Postepo
wi przemystowemu i technicznemu nie doréwnat rozwoj moralny i dlatego
to. co powinno by¢ uzywane dla szczescia ludzkosci jest uzywane dla ujarz-
mienia i zniszczenia. Przywroci¢ rownowage moze tylko wychowanie. Wa-
runkiem sprzyjajagcym moralnemu rozwojowi jest praca, ale praca, ktorej sie-
poswiecamy catg dusza i bezinteresownie.

Taki ideat pracy nie jest utopja i nie wymaga koniecznie wiary w Boga.
Nawet ateista moze by¢ natchniony duchem bezinteresownej pracy dla dobra
wiasnego i bliznich. Niemniej fatwiej wierzacemu. ,Dla tych, co wierzg
w Boga Osobowego, praca jest sposobem oddania sit Jemu catg swa dusza,. .
Natomiast ci. ktérzy patrzg na Boga, jako na wieczysty immanentny Pier-
wiastek.., ci mogg posiada¢ jeszcze wyzsze motywy prowadzenia uswieco-
nego zywota, Uwazajg oni. zdaniem autora, kazdy dobry czyn oddany czto-
wiekowi za pewng forme stuzby dla Boga, utajonego w cztowieku"..,

Ks. Bronistaw Kulesza (Warszawa).

Gregoriana, dwumiesiecznik. Lwoéw. Skarbkowska 12. W odnowionej
szacie i pod zmieniong nazwg (dawn. Postaniec $w. Grzegorza) ukazat sie
1—2 zeszyt tego organu Archid. Lwowskiej obrz.-ormianskiego. Zawiera:
Monoteizm St. Testamentu pidra Ks. Arc. Teodorowicza. Fotografia i opis
dyplomu Kazimierza W. pozwalagcy na zatozenie biskupstwa orm.

Oraz ciekawe przyczynki 2 dziejow siostr mitosierdzia i Konferencje
do Panow $w. Winc. a Paulo — roéwniez wytwornem piérem Ks. Arc. Teo-
dorowicza podane. Wszystkie wymienione publikacje moga sie przydac
w pracy prefektowskiej ze wzgledu na temat i na forme, ktéra stuzy¢ nam
moze za wzOr, wspaniaty.

W
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K OM UNIKATY

Episkopat Polski o szkolnictwie.

Konferencja Episkopatu Polski, odbyta sie pod przewodnictwem J. E. ks.
kardynata Aleksandra Rakowskiego w Warszawie w dniach 4—6 maja r. b.
Z udziatem trzydziestu trzech Ksiezy Biskupow i zajefa sie gtdwnie zagadnie-
niami nauczania i wychowania mtodziezy, uszeszczajacej do szkot.

Najdostojniejszy Episkopat, opierajac sie na postannictwie Chrystusowem
oraz na wskazaniach encykliki Ojca $w. Piusa Xl o chrzescijaiskiem wycho-
waniu miodziezy, wraz ze spoteczenstwem katolickiem dazy do stosowania
we wszystkich dziedzinach szkolnictwa postulatow nauki katolickiej, bedacej
najwazniejszg podstawg zdrowego wychowania miodego pokolenia dla Ko-
Sciola i Panstwa.

Episkopat Polski niejednokrotnie na poprzednich swoich konferencjach
poddawat te tak wazng dla Kosciota, narodu i panstwa dziedzine wiasciwemu
oswietleniu i analizie. Jednak powtarzajagce sie tu i Owdzie niepokojace
objawy w prowadzeniu nauczania i wychowania szkolnego oraz nieusuniete
jeszcze nieporozumienia pomiedzy niektoremi wiadzami szkolnemi a kosciel-
nemi. wytonity potrzebe zasadniczego rozpatrzenia dzisiejszego stanu wycho-
wania mtodziezy i podkreslenia stanowiska Kosciota do stosowanego syste-
mu i metod.

Miedzy innemi, konferencja ksiezy Biskupdéw ponownie zwrdcita swojg
uwage na takie ujemne objawy w wychowaniu mtodziezy, jakiemi sg np.
koedukacja, ksztatcenie i wychowanie dzieci katolickich przez niekatolikow,
naduzywanie wychowania fizycznego ze szkodg dla zdrowia fizycznego i mo-
ralnego mtodziezy, popierania organizacyj ranigcych ducha miodziezy kato-
lickiej i t. d. Episkopat pragnie pomysinego utozenia sie stosunkéw pomiedzy
szkotg z jednej a Kosciotem i spoteczenstwem katolickiem z drugiej strony,

Podkreslono w referatach trudng i odpowiedzialng prace ogdtu nauczy-
cielstwa, ktéremu nalezy sie uznanie i wdziecznos¢. Z uznaniem tez jest
Episkopat dla organizacyj katolickich mtodziezy i jej duszpasterzy, dziataja-
cych w trudnych warunkach.

Nadto konferencja zajeta sie skargami, wniesionemi do Episkopatu
przez katolikbw na udzielanie przez inowiercow, wbrew prawom Bozym
i panstwowym rozwodow, matzenstwom, zawartym w Kosciele katolickim,
Episkopat postanowit jak najenergiczniej przeciwko temu wystgpi¢, oraz po-
nownie przypomnie¢ spoteczenstwu katolickiemu $wieto$¢ i nierozerwalnosé
matzenstwa katolickiego.

Zjazd Ksiezy Prezeséw Kot diec. i delegatow.

Zarzad Gtowny Zwigzku Kot diecezjalnych ksiezy prefektow zwotuje
zebranie doroczne Ksiezy Prezesow i delegatow Kot diecezjalnych na 29 sierpnia
b. r. 0 godz. 10 rano w Warszawie. Sala Gimnazjum $w. Stanistawa Kostki.
Traugutta 3.
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Kurs katechetyczny w Krakowie.

Pod koniec wakacyj tegorocznych ma sie odby¢ kurs katechetyczny
w archid. Krakowskiej. Blizsze szczegdly o tematach i terminie bedg po-
dane w dziennikach.

Kurs katechetyczny w Pinsku.

W dniach 23—24 sierpnia b. r. odbedzie sie kurs katechetyczny dla
dla ks. ks. prefektow diecezji pinskiej.

Wakacyjne wyktady dla duchowienstwa.

Rektor Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego w porozumieniu z re-
ktorem seminarjum duchownego w Lublinie urzadza wyktady naukowe dla
duchowienstwa w dniach od 2 do 5 lipcu b.r, Ogdlnym tematem wykfadéw
bedzie ,,Kosciot".

Szczegbtowy program jest nastepujacy:

Dnia 2 lipca.

Godz. 10. Msza $w, i otwarcie.

Godz. 11 Objektywna wartos¢ Odkupienia a symbolizm moderni-
styczny — X prof. A. Stomkowski, Lublin.

Godz. 12. Kosciot jako mistyczne ciato Chrystusa Pana — X prof.
A, Tymczak. Przemysl.

Godz. 5. Kosciot jako najwyzszy sedzia w zagadnieniach religijnych —
X prof. J. Kruszynski, Lublin.

Godz. 6. Czem Kosciét moze najbardziej pociggna¢ do siebie wspot-
czesnych ludzi — X rektor J. Maslinski, Katowice.

Dnia 3 lipca.

Godz. 10. Kosciot jako instytucja prawna — X prof. M. Wyszynski.
Lwow.

Godz. 11. Istota i zadania kaptanstwa w Kosciele Chrystusowym
X prof. T. Wilczynski, Lublin.

Godz. 12. Istota Mszy $w. w Swietle wspdtczesnych pogladéw teolo-
gicznych — X prof. E. Florkowski, Krakow.

Godz, 5i 6. Jednos¢ Kosciota a wspotczesne proby zjednoczenia Ko-
Sciotdw chrzescijanskich — X prof. WA Goral, Lublin.

Dnia 4 lipca.

Godz. 10. Pojecie Kosciota w nowszej teologji protestanckiej — prele-
gent bedzie pdzniej podany.

Godz. 11. Pojecie Kosciota w nowszej teologji prawostawnej—X. prof.
M Niechaj. Lublin,

Godz. 12. Postawa Kosciota wzgledem wspdtczesnych pragdow umys-
towych — X prof. J. Pastuszka, Lublin.
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Godz, 5. Postawa Kosciota wobec teorji i praktyki panstw totalnych—
X. rektor A. Szymanski, Lublin.

Godz. 6. Dogmatyczne podstawy Akcji Katolickiej, jako pomocni-
czego organu kaptanstwa — X dyrektor St. Wojsa, Wioctawek.

Dnia 5 lipca.

Godz. 10 i 11. Idee przewodnie w konkordatach, zawartych przez
Piusa XI — X prof. J, Wislicki, Lublin.

Godz. 12. Kosciot i sprawy religijne w Konstytucji polskiej — X. prof
P. Katwa, Lublin.

Godz. 5. Czem jest Kosciot dla Polski — prelegent bedzie podany
pozniej.

Godz. 6, Czem jest Stolica Apostolska dla Kosciota i ludzkosci —
X dyrektor Wk, Lewandowicz. Warszawa.

Wyktady beda sie odbywa¢ w gmachu KU.L. Kierownictwo zastrzega
sobie mozliwo$¢ zmian, o ile bedg konieczne. Karta wstepu wynosi 5 zt.,
mieszkanie, obiad, kolacja — 5 zk. dziennie. We wszystkich sprawach zwig-
zanych z wykladami, nalezy zwraca¢ sie pod adresem: Wyktady uniwersy-
teckie dla duchowienstwa. Lublin. Uniwersytet.

Zgloszenia na mieszkanie i utrzymanie nalezy uskuteczni¢ najpOzniej
do dn. 25 czerwca b, r.

Legalizacja Kota Lwowskiego.

Starostwo Grodzkie Lwowskie

L. B. P. 4122 (Stow.) Il 35.

Zarzadowi Zwigzku Diecezjalnych Kot Ksiezy Prefektow
w Warszawie, ul. Senatorska L 31.

We Lwowie, dnia 10 maja 1935 r.

przesytam do wiadomosci.
Za Staroste Grodzkiego

(—) Kirchner Franciszek
Wicestarosta Grodzki

Odpis!
Lwowski Starosta Grodzki.
L. BP: 4 122 (Stow.) 1135. We Lwowie, dnia 10 maja 1935r.

Do Kierownictwa Oddziatu pod nazwa:
Lwowskie Kolo Diecezjalne, Stowarzyszenie Ksiezy Prefektow
we Lwowie, pl. Kapitulny 7

do ragk J. M Ks. Pratata D-ra Adama Gerstmana

Na zasadzie artykutu 42 rozporzadzenia Prezydenta Rzpltej z 27 pazdzier-
nika 1932. W przedmiocie Prawa o stowarzyszeniach Dz. Ust. R. P .Nr. 94
poz. 808 i po mysli art. 13 ustep 1 powotanego rozporzadzenia nie podnosze
zastrzerzen przeciw zatozeniu powyzszego oddziatu.
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Zarazem zwracam uwage Kierownictwa oddziatu, ze o ile poszcze-
golne kierunki dziatalnosci, okreslone w statucie podlegajg odrebnym prze-
pisom winno sie stowarzyszenie do tych przepisow w kazdym wypadku zasto-
sowac, Jezeli za$ jest potrzebne specjalne zezwolenie wiadzy, to Srodki
prowadzace do urzeczywistnienia statutowego celu, mogg by¢ wprowadzone
w zycie, gdy stowarzyszenie takie zezwolenie uzyska,

Nadto stosownie do art. 41 przedostatni ustep powotanego rozporza-
rzenia Prezydenta Rzplitej — Kierownictwo oddziatu ma obowigzek w 2 ty-
godniowym terminie zawiadomi¢ Starostwo Grodzkie o kazdorazowej zmianie
swego skifadu osobowego, adresu oddziatu i statutu stowarzyszenia, liczac
termin powyzszy od dokonania zmiany wzglednie od powziecia o niej wia-
domosci,

O ile powyzsze stowarzyszenie korzysta z ofiarnosci publicznej, albo
z zapomog udzielanych im przez wiadze lub instytucje publiczne bez wzgledu
na cele stowarzyszenia — winno kierownictwo nadto Scisle stosowac sie do
postanowien okreSlonych w art, 43 rozporzadzenia Prez. Rzplitej w przed-
miocie prawa o stowarzyszeniach z 27. X 1932,

Lwowski Starosta Grodzki:

W willi ,pod Krzyzem” na Sobiczkowej (4 kilometry od
Zakopanego) wieczorem 24 czerwca 1935 r. rozpoczng sie

REKOLEKCJE DLA KSIEZY
koszta: 25 zt.

Przy dtuzszym pobycie catodzienne utrzymanie 4.50. Kapli-
ca, bibljoteka (1700 tomoéw), tazienki, weranda. Potozenie
stoneczne z uroczym widokiem na Tatry.

Proszeni jesteSmy o zawiadomienie P. T. Sz. Kolegow, iz
LKSIEZOWK A"
w Zakopanem otwarta jest caty rok,
W sezonie letnim ceny wynosza:
od 5 z. 50 gr. do 8 zl. (zaleznie od pokoju) z catkowitem
utrzymaniem dziennie.
KSIE ZOWKA" posiada wszystkie warunki dla dobrego wy-
poczynku: znakomite potozenie, werandy, bibljoteke, radjo etc.
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S )
Ks. AL. PECHNIK

doktor filozofji, profesor
IV-go Gimnazjum we Lwo-
wie, b. redaktor ,Mie-
siecznika Katechetyczne-
go”, ostatnio redaktor
.Gazety Koscielnej" ur.
dnia 29 stycznia 1855 r.
f dnia 17 lutego 1935 r.
we Lwowie.

S. p. Ks. Aleksander Pechnik, bedgc zdolnym i wszech-
stronnie wyksztatconym profesorem literatury polskiej i nie-
mieckiej, poszedt za gltosem powotania i, odbywszy studja
teologiczne, zostat ksiedzem. Znat teologje, literature nie-
miecka, francuskg i polskg, miat zamitowanie do filozofji
greckiej i niemieckiej, byt znawca dziet sztuki.

Obok tych upodoban intelektualnych posiadat zmarty
szerokie i dobre serce dla ubogich, co ptyneto z glebokiego
jego zycia ascetycznego, jakiem do skonu sie odznaczat. Jako
ksigdz pozostat nadal profesorem gimnazjum, lecz niebawem
rozwingt szerszg dziatalno$¢ publicystycznga. Pisywat do
Przegladu Polskiego i Przegladu Powszechnego. Byt razem
z Ks. Gadowskim zatozycielem i redaktorem ,Miesiecznika
Katechetycznego". Jako redaktor wciggat do pracy pisarskiej
sity miodsze, zachecat je, przegladat ich pierwsze préby,
dawat wskazowki, uczyt, cieszyt sie z powodzenia drugich,
dla wszystkich jednakowo cierpliwy, wyrozumiaty i dobry.
Byt przez kilka lat prezesem Iwowskiego Kola XX Prefektow,
ktore Go wyroznito honorowem czitonkowstwem.  Zmart
w okolicznosciach tragicznych.

Requiescat in pace.
X Br. P.
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Ks. ANTONI CIEPLINSKI
M. S T. Szamb. J. Sw,, Kanonik
kapituty warszawskiej, Naczelny
Wizytator nauki religji w Mini-

sterstwie W R. i O. P.
S. p. ks. Antoni Cieplifiski (ur.
1873 r.), szkote Srednig i semi-
narium duch, ukonczyt w War-
szawie. Wyzsze studja teologicz-
i ne odbyt w Akademji Duchow-
nej w Petershurgu uzyskujac sto-

pied Magistra Sw. Teologji
Pracowat od 1898 r. jako pre-
fekt. Arcybiskup Popiel powotat
$. p. ks. Cieplinskiego na profe-
sora Semin. warszawskiego, gdzie
W ciggu dziesieciu zgorg lat wy-
ktadat teologje moralng i paster-
ska. Ztych czaséw wydat na prawach rekopisu cenny niegdys$ kurs teologji pa-
sterskiej z uwzglednieniem przepisow urzedowych (dzi§ przedawnionych)
W procesie mariawickim 1907 r. byt skazany na wiezienie przez rosjan jako

defensor vinculi matrim.

Z chwilg odzyskania niepodlegtosci Polski na wniosek J. E. ks. Kard.
A. Rakowskiego ks. prof. Cieplinski zostat mianowany naczelnym wizytato-
rem nauki religji na catg Rzeczpospolita.

Na tem odpowiedzialnem i trudnem stanowisku w okresie organizacji
naszego szkolnictwa i duszpasterstwa szkolnego §. p. ks. wizytator Cieplinski
odbywat liczne i dalekie wizytacje po catym kraju, inicjowat czeste zjazdy
i kursy katechetyczne, przewodniczyt w obradach nad programami religji
i kwalifikacjg podrecznikow, posredniczyt w utozeniu stosunkéw prawno-ko-
Scielnych tej rozlegtej dziedziny szkolnictwa.

Nieskazitelna prawos$¢ charakteru i dobro¢ serca zjednaty mu wielki
szacunek wsrod wyzszych sfer szkolnictwa. Niestety uporczywe choroby
utrudniaty mu niepomiernie spetnianie swych zadan i obowigzkow W ciagu
ostatnich lat zmuszony byt wycofa¢ sie z czynnego zycia i jako emeryt zmart
w rodzinnych stronach koto Bedzina.

W wiejskim koscidtku w Siemoni (pow, bedzinskiego) odbyt sie uro-
czysty, jak na wies, pogrzeb.

Z rozporzadzenia wiadz szkolnych dziatwa miejscowych szkél byta
zwolniona z lekcyj, aby wzig¢ udziat w pogrzebie. Delegaci kapituty i ducho-
wienswa warszawskiego a zwiaszcza Sosnowieckie Koto ks. ks. prefektéw ze
swym prezesem ks. tugowskim licznie zjechali sie¢ na pogrzeb. Przemawiat
ks prat. Dr. Al. Fajecki kan. warsz.. wiadze szkolne reprezentowat p. Mazur
prezes rady szkolnej i dyr. semin. naucz, z Sosnowca. Miejscowy proboszcz,
ks. prat. Pienkowski dotozyt wszystkich staran, aby odda¢ godnie ostatnig po-
stuge prawemu kaptanowi, ktéry na swem \Wysokiem stanowiska pracowat dla
Kosciofa i Pafnstwa. R. in. P. Ks. M. W
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REVUE MENSUELLE
CATECHETIOUE ET PEDAGOGLQUE

organe de 1'association des cercles diocesains des maitres
de religion

POLOGNE, YARSOYIE RUE FRETA 10

RESUME

Perspectives Catecheses en Pologne.

Les Pretres maitres de religion ont inaugure 1'annee
1935 par un Congres General de tous les pretres educateurs
en Pologne.

Par lintermediaire de Son Excellence Monseigneur
Marmaggi, Nonce Apostolieue pour la Pologne, le Saint
Pere a daigne honorer, cette Assemblee d'une Lettre, con-
tenat ses derectives avec des paroles d'encouragement, ac-
compagnees de Sa Benediction Apostolique: ,Opera, pieiate
studiogue de Ecclesia benemereri".

Forts de cette benediction, et au nom de Tadmirable
ligne de conduite tracee par le Saint Siege, 1'Association des
Cercles Diocesains, c'est a dire l'ensemble des Pretres Edu-
cateurs s'est engage, d'un commun accord, a entreprendre
les travaux correspodants aux divers problemes, qui se pre-
sentent pour la catechisation en Pologne.

De nouveaux programmes d’instruction religieuse vont
paraitre, sous peu. Il en resulte la necessite d’elaborer de
nouveaux livres d'ecole, etc. A titre de travait preliminaire,
le Mensuel de Catechisation entreprend a sa publication —
chaque semestre pour commencer — un fascicule destine
aux etudes theoriques de la pedagogie ecclesiastique.

Le present numero nous donne trois dissertations:

Mr. I’Abbe Werbel — Pedagogie religieuse et psychologie
empirique (resume en allemand).
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Le Pere H Woroniechi O. P. — —Formation chretienne
du caractere, decoulant du dogme.

Le Prot A Fauoille — Jeunes voleurs, traduction auto-
riseee d'un article de la Revue Belge de Pedagogie,
Avril 1935.

Le Pere H WORONIECKI — Formation chretienne
du caractere, decoulant du dogme.

L’auteur developpe les dogmes et en particulier la justi-
fication par la grace.

Tout en exposant le caracter dynamique de la grace
(Semen, fermentum) il nous demontre que pour atteindre
une education chretienne il ne sagit pas uniquement d'evi-
ter le peche d'une maniere negative.

Le developpement positif du caractere s'effectue par
les vertus naturelles, conformement a notre nature. La grace
lui donne une majoration de rendement surnaturel (virtutes
theologicae) qui constitue un ensemble qui s’harmonise dans
Tamour de Dieu.

L’harmonie qui regne entre les vertus naturelles et les
vertus surnaturelles forme l'essence du caractere chretien.

Il faut donc eliminer 3 elements dans education chre-
tienne: 1° le naturalisme, 2° le fideisme, 3" le minimisme
morat.

La formation de nous - meme dans dans 1'amour (St. Paul,
Eph. 4, 16), c'est a dire notre caractere chretien, est I'oeuvre
du Christ. Cependant toute liberte nous est laissee.

Les autres dogmes de la pedagogie chretienne, celui
du Corps mystique de Jesus - Christ, le dogme de I'Eglise et
des Sacrements, sont comme la manifestation exterieure du
dogme de la justification.
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Dr. Karl Werbel.
Religionspadagogik und empirische Psychologie.

Folgender Artikel ist aus einer Vorlesung entstanden,
die aus Anlass der ,Katechetischen Tagung” in Warszawa
(11-12 Januar 1935) gehalten wurde. Er mdchte eine kurze
Einfiihrung zum Thema: Die Bedeutung der empirischen
Psychologie fur die Religionspadagogik sein.

Einleitend wird erinnert, welchen Platz die Psychologie
neben anderen Erfahrungswissenschaften in der Jugendkunde
einnimmt. Insbesondere wird erortert, ob sie auch fiir die
religiése Erziehungslehre die Grundlage bilden kann. Ver-
lasser bejagt es, indem er darauf hinweisst, dass es sich um
die Erforschung des menschlichen Mitwirken am Werden
der religiésen Personlichkeit handelt, dass der menschliche
Anteil daran erfahrungsmassig festgestellt werden kann und
muss. An den gottlichen Prinzipien wird dabei nich geriit-
telt, auch wird die Erziehungsweissheit der Kirche nicht im
Geringsten entbehrbar gemacht. Damit aber ihre ewigen
Grundsatze individuell angewandt werden kénnten, dazu ist
genaue, prazise Kenntnis der menschlichen Psyche nétig.
Man sollte nur nicht jede psychologische Neuigkeit gleich
anwenden wollen, sondern alles beobachten und kritisch
abwagen, und erst dann praktisch verwerten. Auch darf
nicht die Psychologie zur padagogischen Norm werden, wie
es der Psychologismus und der Modernismus wollten, sie
muss Tatsachenwissenschaft bleiben, und nur in dieser Be-
ziehung wird Grundwissenschaft auch fiir die Religionspa-
dagogik.

Ein weiteres Kapitel will dies an der Hand von kon-
kreten Beispielen nachweisen. Zunachts wird darauf hinge-
wissen, was die allgemeine Psychologie fiir die religiése Bil-
dung und Jugendseelsorge bedeutet. Noch mehr bringt die
pddagogische Psychologie der Religionspadagogik. Verfasser
zahlt beispielsweise auf, hierin schon geleistet worden ist
und was noch zu tun bleibt. Es handelt sich besonders um
die Psychologie der Entwicklungsperioden, wie z. B. das
Unterscheidungsalter (hier wirft Verfasser das Problem der
psychologischen Komunionsreife — analog zur sogennanten
Schulreife, — auf), die Reifejahre u. s. w. Die Erforschung



320 —

des jugendlichen Interessenkreises kénnte viel beitragen zur
Lésung von Pastoralfragen und zur Religionslehrplan und
Lehrbuchgestallung.

Am nachsten interesiert an der Religionspadagogik ist
die Religionspsychologie. Einwande und Befurchtungen, die
man seinerzeit in katholischen Kreisen dieser Disziplin ent-
gegenbrachte, sind nunmehr verschwunden. Im Weiteren
werden die wichtigsten methodischen Postulate einer katho-
lischen Psychologie der jugendlichen Religiositat besprochen.

Der Artikel endet mit einem kurzem Uberblick der
bedeutendsten Themen, Forscher und Schulen der heutigen
Religionspsychologie in Polen und im Auslande.

Aus den Erwagungen werden zwei Schliisse gezogen;

1) Fur den Religionslehrer ist die Kenntnis der reli-
giésen Jugendkunde auf empirischer Grundlage unbedingt
notwendig ais vorbereitendes und erganzendes Studium.

2) Die katholische Religionspadagogik in Polen sollte
nicht nur davon zehren, was ihr die psychologischen For-
schungen von Laien iiber das religiése Leben der Jugend
bieten, sondern auch selber im grésserem Masse ais bisher
daran mitwirken.

Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej

Redaktor odpowiedzialny: Ks. Mieczystaw Weglewicz
Zakt. Graf. J Domagalski i Z Fraczkowski. Senatorska 28. tel. 669-90.



