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TEOLOGIA
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Ks. Dr MIECZYSEAW WEGLEWICZ (Warszawa).

Cechy znamienne
pedagogii katolickiej

Wiadomo, ze w obszernym pi$miennictwie dotyczacym pe-
dagogii bardzo rozmaite napotka¢ mozna okreslenia tej nauki
i sztuki zarazem. Zawsze jednak zauwazy¢ mozemy, ze wycho-
wanie faczy sie blisko z religig a pedagogia czyli nauka o wycho-
waniu z teologig czyli naukg o Bogu.

Jezeli bowiem rozumiemy wychowanie jako dazno$¢ do
nieustannego rozwoju, do ciggtego postepu i doskonalenia (die
Erziehung ais Entwicklung) to jako kres najwyzszego rozwoju
bedziemy musieli uzna¢ Boga jako Doskonato$¢ Najwyzszg —
zgodnie ze stowami Pisma Sw.: ,badZciez wy tedy doskonali
jako i Ojciec Wasz Niebieski doskonatym jest” (Mat. 5, 48).

Jezeli za$ postawimy za cel wychowania (jak inni rozumie-
ja) przekazanie wielkich wartosci z jednego pokolenia na dru-



gie (die Erziehung ais Ueberlieferung) — to wielka tradycja
chrzescijanskiej kultury, wiedzy i sztuki bedzie dla nas skarb-
cem, ktorego ani poming¢, ani wyczerpa¢ nie bedziemy mogli
w szkole.

Jezeli wreszcie za gtdwng tres¢ wychowania poczytamy wy-
robienie etyczne, ksztatcenie charakteru (die Erziehung ais Ta-
tigkeit) — to przy pracy szkolnej w ten spos6b zrozumianej —
gdziez indziej znajdziemy tak czyste, obfite i bardziej ozywcze
zrdodio etyki, jezeli nie w osobie samego Jezusa Chrystusa, ktory
do ludzkos$ci wota: ,sursum corda“ i, co wiecej jeszcze ponad
wezwanie, oczyszcza nasze btedy mocg swych sakramentow $w.

Wychowanie i religia sg sobie bliskie, pokrewne, nieroztgczne
dziedziny a pedagogia czyli nauka o wychowaniu tgczy sie Scisle
z teologig czyli nauka o Bogu.

Rzec mozna, iz dla teologa oddanego pracy wychowawczej
czyli dla prefekta cata nauka Boza czyli Sw. Teologia jest jednym
wielkim traktatem pedagogicznym obejmujgcym wychowanie
ducha ludzkiego w jednostce i w spotecznosci pod kierunkiem
Objawienia Bozego.

Przyjrzyjmy sie temu blizej.

Teologia da sie zgrupowac¢ w 5 gtéwnych dyscyplin teolo-
gicznych: Pismo $w. wyptywajaca z niego i tradycji Dogmatyka,
Etyka (teologia moralna), historia Kosciota i Liturgika. Pozo-
state nauki teologiczne, jak np. Prawo kanoniczne, dadza sie
zwigzac z teologig moralng; inne za$ pomocnicze, jak jezyko-
znawstwo starozytne, archeologia, homiletyka, pastoralna etc.
sg wilasciwie wykonczeniem pieciu gtownych dyscyplin
Sw. Teologii.

Ot6z kazda z tych gtéwnych gatezi teologicznych i wszyst-
kie razem wziete sg jednym i statym ciggiem wptywu Objawie-
nia Bozego na cztowieka, czyli Bozg pedagogig. | tak:

Pismo Sw. jest pierwszym i bezposrednim od Boga pocho-
dzacym podrecznikiem wychowania ludzkos$ci zaréwno w Sta-
rym jak i Nowym Testamencie: ,unus Magister Christus.1l

Od pierwszej ksiegi i od pierwszej strony Genezy poczy-
najagc, mamy przed sobg troske Bozg o Swiat i troske o wycho-
wanie ludzi. — Gzyz raj ziemski z drzewem wiadomosci dobre-
go i ztego nie jest szkotg bozg? Czyz np. 3 rozdz. Genezy o upadku
i karze po grzechu pierworodnym nie jest prawdziwg lekcjg i tg



~wielkg godzing wychowawczg", na ktorej Stwdrca i nasz Ojciec
czyni sprawy z dzie¢mi swymi, ktore sg tak niedoskonate?

Dzieje Patriarchow i dzieje narodu lzraelskiego to szkota
wielkich i pigknych charakterow, pod rekg bozg zdazajacych do
swego celu i przeznaczenia.

Ksiegi moralne i ksiegi Hioba, Judyty, Ester i inne to naj-
trudniejsze problemy wychowawcze o cierpieniu, o0 nadziei,
o odwadze etc. rozwigzane i przeprowadzone mistrzowskim pal-
cem bozym.

Nowy Testament, gdzie unus magister Noster Christus petni
swe dzieto i wychowuje zaczatki Kosciota — to jeden nieprzer-
wany cykl nauki wychowania z jego programem, (kazanie na
GoOrze) podrecznikiem, (przypowiesci), szkotg (kollegium Apo-
stotéw) i maturg doskonatosci chrzescijanskiej (w dzien Zestania
Ducha $w.). Nawet i wady ludzkie lepiej z Pisma $w. pokazac
i oswietli¢, niz gdy samo zycie to czyni.

Dogmatyka — ktorej zarzucajg nieSwiadomi, ze jest abstrak-
cyjna i teoretyczng wiedzg, ktora jakoby(!) budzi watpliwosci
W wierze i wysusza wiare, — czyz nie jest zupetnie czyms$ in-
nym? Witasnie jest ona najSwietszym i najgtebszym rozwaza-
niem tajemnic bozych, gdy odrywa od tematu zycia ziemskiego
i, oczyszczajgc umyst i jego ziemskie pojecia Swiattem prawdy
bozej, wywiera gteboki wplyw wychowawczy, oczyszczajacy,
~Sublimujacy”, (mowiagc jezykiem wspdiczesnych pedagogow)
dusze.

Z kolei Etyka czy teologia moralna z natury rzeczy jest
istotng, systematyczng i zyciowg pedagogiag z katolickiego ducha
poczetag. Nalezy ona, jak wszystkie 5 gtéwnych dyscyplin teolo-
gicznych do programu nauczania religii w szkotach i jest ukoro-
nowaniem wychowania katolickiego w ostatniej klasie licealnej,
w Il kl. gimnazjalnej i IV kl. powszechnej.

O wptywie wychowawczym Historii KosSciota sg zdania nie-
chetne i przeciwne, moéwigce z goryczag o trudnosciach tego
przedmiotu na lekcji wychowania religijnego mitodziezy. Lecz
dtuzsza i glebsza dyskusja prowadzi do wykrycia przyczyn tego
nieporozumienia pedagogicznego. Trudnosci wychowania przez
Historie Kosciota i przy Historii Kosciota lezg raczej w pod-
miocie nauczania, a czesciej jeszcze w osobie nauczyciela, mato
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przygotowanego pod wzgledem metodycznym do pracy, —a ni-
gdy w samym przedmiocie Dziejéw naszej Matki Kosciota $w.

Historia Kosciota ukazuje nam zycie ludzkie poddane wpty-
wom religii, zycie konkretnych ludzi, ktérzy wychowali sie
w Kosciele i przez Kosciot na luminarzy ludzkosci; — ukazuje
nam tez ludzi, naprozno walczacych z Opoka Piotrows i z Chry-
stusem, Ktdry postawionjest na powstanie i na upadek wielu.—
Historia Kosciota ukazuje nam zycie ludzkie w jego rzeczywi-
stych barwach i jest niezastgpionym niczem podrecznikiem
zycia.

O wptywie wychowawczym liturgii $w. nie trzeba sie nam
dtugo rozwodzi¢, gdyz fakty przemawiajg silniej, nizby to wy-
razi¢ mogty stowa nasze.

Oto wiec Teologia $w. jest traktatem wychowawczym Whnaj-
szerszym i najgtebszym tego stowa znaczeniu.

Porozumiawszy sie w ten sposob co do samej tresci ,wy-
chowania katolickiego" nie trudno moze bedzie uchwyci¢ istotne
a znamienne cechy tego wychowania: —cechy istotne tak, jak
cztery sg cechy Kosciota Sw.: jednosé, Swietos¢, powszechnos¢
i apostolsko$¢. (Moze kto inny znajdzie ich wiecej. Bosius zna-
lazt 90 cech Kosciota Bozego *).

Nie nasladujac zbytnio symbolu naszej wiary, wysunac
pragne przede wszystkim 3 cechy zasadnicze katolickiej pe-
dagogii:

l-o to autorytet. Pedagogia katolicka jest przede
wszystkim pedagogig autorytetu, —i to autorytetu najwyzszego.
Wiara Swieta uczy i wpaja cztowiekowi hierarchie bytow wy-
razniej i silniej i powszechniej, niz moze to uczynic¢ dla niewielu
dostepna filozofia. — Katolicyzm uczy stowem bozym i liturgig
i czynem moralnym jaki jest ten porzadek i hierarchia bytow
I najwyzszy autorytet Bozy, najwyzszy autorytet na ziemi i nad
ziemig i wszelkie wynikajace stad zarowno dla wychowankdéw
jak i dla wychowawcow wycigga konsekwencje. My — pedago-
gowie katoliccy — wszyscy razem ze swymi wychowankami —
zyjemy pod jednym autorytetem i jednym podlegamy prawom
i jednej jedynej powszechnej odpowiedzialnosci, siegajacej do
gtebin sumienia w tym zyciu i w zyciu przysztym.

*) De signis Ecclesiae Dei libri XXIII auctore Thoona Bozio. Co-
loniae Agrip. anno 1642.



Oto jest pedagogia katolicka, pedagogia autorytetu.

2-0 mitos¢ — cecha zasadnicza pedagogii katolickiej
Tak Bog umitowat sSwiat, ze Syna Jednorodzonego dat, aby Swiat
byt zbawion przezen. — Mito$¢ Boga ku nam i mito$¢ nasza ku
Bogu jest osig catej naszej religii: ,A wtdre przykazanie po-
dobne temu jest mituj blizniego jak siebie samego*1

Mitos¢ przeto ogarnia i przenika wszystko. — Mitos¢ chrze-
Scijanska, bene ordinata, a Deo, per Ipsum et in Ipso. Tyle
jednak narosto mchéw wszelakich i plesni na tym stowie?!! Mi-
tos¢ chrzescijanskyg trzeba stanowczo i jasno rozréznia¢ od po-
btazliwosci jak i od egotyzmu, od naiwnosci jak i od bezradnej
stabosci, od fanatyzmu jak i od faryzaizmu. Mito$¢ — wielka
to cecha, istotna i znamienna bardzo, lecz wymaga cnot wielu,
ktére jg uzupeiniajg, oczyszczajg i wprowadzajg do czynnego
zycia. Bez mitosci ,nic nie jestem i nic mi nie pomoze** (I Cor.
13 1)

3-a cecha wreszcie najbardziej oryginalna w Kkato-
lickim wychowaniu i jemu tylko przynalezna, to taska
boza. Niema takiego czynnika w zadnym systemie wycho-
wawczym poza chrzescijanstwem i jego sakramentami. Poza
KosSciotem bigka sie duch ludzki az na bezdroza Freudyzmu,
behavioryzmu, psychoanalizy, az do okkultyzmu i teozofii wigcz-
nie. Lecz tylko w Kosciele Bozym'jest ten ,szczep winny**
w ktérym, rosng i zyja latoro$le ludzkie, — wychowujgc sie
w petnym stonicu taski i czystego sumienia. Nie czekajac az
przyjdzie wiek dojrzaty i staro$¢, — juz lata mtode i pierwiosnki
zycia wychowujemy na istoty mite Bogu i ludziom pozyteczne.

Nie szukam wiecej cech katolickiej pedagogii. Moze te trzy
istotne zamkng i uzupeinig to pojecie, te tres¢ gteboka, ktdra
wypetnia nam dusze naszg w tym celu, abySmy bedac teologami
i kaptanami czuli sie jednoczes$nie podagogami.

Wynikajg stad pewne wnioski praktyczne w dziatalnosci
naszej, ktore od czasu do czasu nalezy sobie odswiezy¢ w pa-
mieci:

I-o Z cechy pierwszej z autorytetu, jaki piastuje pedagogia
katolicka wynika, ze tylko gtosem Kosciota wezwani i witadzg
Kosciota postawieni mozemy uczy¢ tam, gdzie jest nasza missio
canonica. oraz, ze wszelkie nowosci, wszelkie pomysty wycho-
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wawcze i metodyczne mierzy¢ bedziemy nie tyle ich przydat-
noscig zyciowa lub rozgtosem naukowym lecz miarg powagi
i Swietosci praw bozych i autorytetem Nauczycielskim Kosciota
nieomylnego — tak, izby nasza pedagogia katolicka byta peda-
gogia perennis — wiecznotrwata.

Z cechy drugiej z mitosci wasciwie pojetej wysnu¢ mozemy
wiasciwg zawsze droge postepowania: Mitosci tej bowiem zada
nietylko dziecko oddane nam na wychowanie, ale i wspotpra-
cownicy nasi nhauczyciele, ,kto jest w dobrych stosunkach
z personelem pedagogicznym swej szkoty, ten zrobit potowe
swej pracy“, mawiat §. p. ks. E. Szwejnic.

Mitos¢ zjednoczy nas wszystkich wychowawcow w jedno
wielkie stowarzyszenie,— bractwo nauki chrzescijanskiej czyli
Zjednoczenie wszystkich zaktadéw katolickich w Polsce. Czas
wielki do pracy wspodinej!

3-0 Pracujgc nad wychowaniem z taskg bozg i przy pomocy
taski bozej, nie liczmy zawiele na witasne sity, lecz na Tego,
ktory nas umacnia. Szanujmy przeto programy nauki, wyko-
rzystajmy podreczniki approbowane, nie szczedzmy zasobow
wiedzy osobistej, ktorg zebraliSmy przez zycie, postugujmy sie
doswiadczeniem wiasnym i doswiadczeniem innych, lecz nie
liczmy li tylko na ludzkie sity i sposoby, nie liczmy zabardzo
na site stopnia, na groze dwdjki, nie ufajmy zanadto w skutecz-
nosc¢ stowa ostrego lub podniesionego gtosu, nie zniechecajmy sie
ztem sprawowaniem i postepowaniem ucznia, nie rezygnujmy
nigdy ze skutecznoS$ci naszej pedagogii, natomiast liczmy na
tajemnice taski bozej nadprzyrodzonej, ktéra leczy i uzdrawia
dusze.

Gdy juz wszystko swoje spetnilismy — mdwimy sobie:
servi inutiles sumus! (Luk. 17, 10).

P. S. W podanych nizej artykutach znajdzie Czytelnik zastosowa-
nie i rozwiniecie powyzszych zasad katolickiej pedagogii, np. ocene no-
woczesnych Teorii dydaktycznych w S$wietle zasad katolickich przez ks.
Rektora Roskwitalskiego, prace nad charakterem w duchu ascezy chrze-
$cijanskiej u ks. Dr J. Ciemniewskiego i przygotowanie do zycia taski
w umiejetnym prowadzeniu Krucjaty Eucharystycznej.



Ks. Dr J. ROSKWITALSKI, (Pelplin).

Nowe teorie dydaktyczne wobec
zadan nauki rehigii

Kto stat przed kosciotem Sta Maria della Pace w Rzymie,
ten doznat uroku petnego baroku. Kolumny i pilastry nie czy-
nig wrazenia bryt, przebijajgcych Sciane, lecz wegaréw drzwi.
Wydaje sie. ze za chwile te drzwi sie otworzg i ukaze sig¢ bo-
hater jakby na scenie. Widz stoi ol$niony bogactwem teatral-
nym, gdyz szczegoty misternie wykonane, utozone sg w catosc
dramatyczng, sg obliczone na efekt.

Zamiast skromnosci i prostoty mamy w kosciotach baroko-
wych przepych i bogactwo — to tez te Swiatynie nie tyle zdajg
sie stuzy¢ do kornego ztozenia rgk i skupionego nabozenstwa,
ile do zaciekawienia widza i zaspokojenia jego zgdzy patrzenia.

Stojac przed gmachem dzisiejszej pedagogiki i patrzac na
bogactwo najrozniejszych form i misternie wykonczonych
szczegotow dydaktycznych, doznajemy podobnego wrazenia —
Swigtynia wiedzy pedagogicznej nie tyle zdaje sie stuzy¢ do kor-
nego czerpania zbawiennych wskazéwek dydaktycznych ile do
ol$nienia widza i zaspokojenia jego zgdzy ciekawosci. Tego zas,
kto zachecony tym bogactwem gtebiej wchodzi do tej Swigtyni
i zada sobie trud dokladnego przypatrzenia sie przelicznym
objawom nowozytnego ruchu pedagogicznego, spotka raczej
zawod — widzi krancowosci i relatywizmy, chaos rozbieznych
mysli i dgzen. Gotow zniechecony opusci¢ rece w przekonaniu,
7ze martwe, nieptodne sg wszystkie te teorie.

A jednak znajomos$¢ nowych teorii dydaktycznych da pre-
fektowi szerszg podsthawe do skutecznego ptywania na dzisiej-
szg miodziez, do skuteczniejszego ksztattowania miodocianych
dusz.

Nowe teorie dydaktyczne sg z jednej strony wiernym od-
zwierciadleniem chaosu i zametu dzisiejszej kultury, skrajnych
daznosci i pieknych porywow naszego czasu, ale z drugiej stro-
ny tez nastawienia psychicznego miodziezy i jej aspiracji. One
podajg réznorodne Srodki i sposoby oddziatywania na umyst.



serce i wole dzisiejszego pokolenia, prowadzenia miodziezy do
hartu woli i gruntownej wiedzy w dzisiejszym czasie.

Prefekt znajdzie tam wiec bezwarunkowo wiele peret —
wzbogaci swe doswiadczenie dydaktyczne, poznajac najrozniej-
sze sposoby ksztatcenia miodziezy, ducha czasu, miodziez i jej
potrzeby. Przez to zyska wieksza umiejetnos¢ wptywania na
miodziez i kierowania nig. Lecz konieczna jest analiza kry-
tyczna teorii dydaktycznych, by nie przejg¢ do nauczania religii
pierwiastkéw wrogich i obcych, ktore zadaniom religii przy-
noszg niepowetowang szkode.

Analiza krytyczna odrozni w kazdej teorii dydaktycznej
cel, Srodki i metode nauczania.

PamietaC trzeba, ze na dydaktyke oddzialuje wiele innych
gatezi wiedzy jak psychologia, teoria poznania, etyka, socjo-
logia, nauka o kulturze. Pewna teoria dydaktyczna oparta be-
dzie na pewnej teorii psychologicznej, epistemologicznej, etycz-
nej, socjologicznej lub kulturalnej. Analiza krytyczna wy-
odrebni dang teorie psychologiczng, epistemologiczng czy $wia-
topogladowa, ktdéra przenika catg te teorie dydaktyczng. Do-
piero wtenczas jasno zarysuje sie cel tej teorii oraz znaczenie
jej srodkoéw i metody nauczania.

Oto kilka przyktadow: Teoria dydaktyczna Btonskija ‘)
oparta jest na $wiatopogladzie komunistycznym. Szkota bol-
szewicka chce zwigza¢ wychowanka z produkcjg materialng2).
.Cate wyksztatcenie ma stuzyé produkcji, ma byé w zwigzku
z produkcjag jako czes$¢ procesu gospodarczego. Ten techniczny
ideat wyksztatcenia prowadzi do radykalnego przewrotu
w ksztatceniu**’). Przyszty obywatel komuny ma sie dlatego
wychowywac czesciowo w wielkich, nowoczesnych warsztatach
czesciowo w szkole, ktéra porzadkuje i pogtebia doswiadczenia

D Der K. Algermissen Marxistische Erziehungsgrundsaetze und —
metoden in Russland und Deutschland. Katechetische Blaetter 1932 (2)
50 nn. .

2) Franz Weigl Wesen und Gestaltung der Arbeitsschule Pader-
born 1925, 12.

3> Waldemar Gurian Der Bolschewismus Einfuehrung in die, Ge-
schichte und Lehre Freiburg 1931, 121. <



nabyte w fabryce. Jasng jest rzecza, ze $rodki i metoda naucza-
nia Scisle sg zalezne od teorii Swiatopogladowe;.

Podobniez u Oestreicha 4p, ktéry wyraznie méwi o sobie:
.Ja jestem intruzem miedzy pedagogami, bo nie jestem czio-
wiekiem pedagogiki, ale cztowiekiem politykill5- Jego orga-
nizacja szkolnictwa wyptywa organicznie z jego ideatu socjali-
stycznego. Wszystkie dzieci razem tworzg w kompleksie bu-
dynkoéw, otoczonym polami, ogrodami, gospodarstwem, war-
sztatami, hodowlg zwierzat, szkote zycia, ktéra ma miodziezy
umozliwi¢ rozwdéj w otoczeniu naturalnym i jg powoli zaleznie
od jej rozwoju psychicznego wprowadza¢ w wypetnianie coraz
to odpowiedzialniejszych zadan zyciowych. Dzieci i grupy do-
rastajgcych starajg sie o wszystkie potrzeby gospodarcze szkoty,
pracujag w stowarzyszeniach, prowadzg instytucje higieniczne,
charytatywne etc. — stowem samodzielna gmina szkolna w gmi-
nie. Tak cztowiek ma sie wychowywac¢ do zrozumienia i piele-
gnowania tego, co konieczne dla wszystkich, a nie dopuscic i nie
pielegnowac cywilizacji luksusowej dla wybranych, by ludzkos¢
mogta utworzy¢ nowa ,objektywna“ kulture, ktérej najwyzsza
wartosciag jest zycie twodrcze i szczescie ludzkosci.

Cel danej teorii dydaktycznej moze by¢ oparty na teorii fi-
lozoficznej i psychologicznej jak u Gaudiga i Deweya.

Gaudig jest rzecznikiem skrajnego indywidualizmu, promu-
jacego prawa cztowieka ,niezaleznego* Chodzi mu o wycho-
wanie osobowosci niezaleznej i autonomiczneja).

W jego teorii dydaktycznej $rodki i metoda nauczania za-
stosowane sg $cisle do tego celu.

Cztowiek ,niezalezny** moze sie tylko wychowywac przez
.hiezalezng prace umystowg** (hasto bojowe Gaudiga). Nieza-
lezna praca umystowa ,jest to ten rodzaj pracy, w ktorym ca-
toksztalt pracy od postawienia zagadnienia az do jego rozwig-

4) Paul Oestereuch Zur Produktionsschule Berlin 1921. Die Schu-
le zur Volkskultur Muenchen 1923.

5) Dr Erich Hahn Paedagogik der Gegenwat in Selbstdarstellun-
gen Leipzig 1926, Paul Oestereich, I.

® Dr H. Gaudig Die Schule im dienste der werdenden Persoen-
hchkeit I, 11 Leipzig 1917, 87.
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znia wykonany bywa przez wiasne sity uczniow" '). Uczniowie
majg by¢ czynni ,z witasnego popedu, wtasnymi sitami, na dro-
gach przez siebie obranych, do celow dowolnie przyjetych"").
Nauczyciel ma sie zupetnie usungc¢"). Jego metoda nauczania
jako metoda pracy samodzielnej od postawienia przez uczniow
celu pracy, poszukiwania i porzgdkowania s$rodkéw pracy,
ustanowienia planu pracy poprzez wykonanie przez ucznidéw
poszczegOlnych czesci pracy, syntezy i oceny rezultatu®) jest
konsekwencjg postulatu rozwoju niezaleznej osobowosci.

Dewey wyprowadza swa dydaktyke gtownie z filozofii pra-
gmatycznej, ktorej obok Jamesa jest gtdéwnym przedstawicie-
lem, i psychologii woluntarystycznej.

Pragmatyzm ,mierzy prawde pogladow ich praktyczng
wartoscig" i odrzuca ,kazda teorie, nie dajgcg sie zuzytkowac
praktycznie"1l). Psychike ludzka uwaza za$s Dewey za proces
dynamiczny, ,ja jest dla niego dziatalnoscig, jest to pewnego ro-
dzaju ognisko energii potencjalnej, dazacej bez przerwy do
realizowania sie"1?). Dlatego zaprowadza on prace parktyczng
i dziatanie ucznidw, wystepujac kategorycznie przeciwko daw-
nej szkole ,stuchania”. Szczegéty swej teorii dydaktycznej wy-
prowadza z szczegO6tdw swej teorii epistemologicznej i psycho-
logicznej, uzupetniajgc je motywami socjologicznymi.

Podobne dydaktyki, wyprowadzone organicznie z teorii po-
lityczno - socjalnych czy filozoficzno - psychologicznych etc. nie
moga mie¢ znaczenia dla nauczania religii. Zadania ich nie od-
powiadajg bowiem zadaniom nauki religii, a $rodki i metody
nauczania sg $ci$le zwigzane z tymi zadaniami, majg realizowac
dany poglad polityczny, socjalny czy filozoficzny. Przenoszenie
tych $rodkéw i metod nauczania do nauki religii bytoby prze-

’) Hugo Gaudig Freie geistige Schularbeit in Theorie und Praxis
Breslau L. 1928, 17.

s) Hugo Gaudig o. c. 33.

9) H. Gaudig Die Schule im Dienste der werdenden Persoenlich-
keit | Leipzig 1917, 9, 106, 230.

10) Hugo Gaudig Freie geistige Schularbeit in Theorie und Praxis
Breslau 1928, 40.

'*) John Dewey Szkota i dziecko tt. Bteszynska, Warszawa, 8.

12) Jon Dewey o. c. 11/12.
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flacowaniem chwastéw na pole, majace by¢ zasiane zbozem.
Aczkolwiek zaprzeczy¢ nie mozna, ze nawet podobne teorie dy-
daktyczne daly naszym pedagogom pewien impuls, cho¢ nie
zawsze szczesliwy, do ,nowej“ dydaktyki religijnej13. Nato-
miast w innych teoriach dydaktycznych na drugi plan ustepujag
lub wecale sie nie zaznaczajg wptywy Swiatopoglgodwe. Jedy-
nym ich celem gruntowniejsze wyksztatcenie i skuteczniejsze
wychowanie na podstawie lepszego zrozumienia ducha czasu
i postepu roznych gatezi psychologii. Takie teorie mogg miec
wielkie znaczenie dla dydaktyki religijnej o ile sie zbada, czy
ich cele, srodki i metoda nauczania odpowiadajg zadaniom
nauki religii.

Na dydaktyke naszg wptynety najrézniejsze prady naucza-
nia, ktére u nas nazwano ,szkolg tworczg". Liczni dydaktycy
katoliccy szerzyli hasto samodzielno$ci uczniow w nauce re-
ligii — samodzielnosci w zyskaniu wiedzy religijnej i samo-
dzielnos$ci czynu religijnego14).

Samodzielno$¢ uczniow w dochodzeniu do wiedzy religij-
nej czyli heureza nie jest w dziejach katechetyki postulatem
tak bardzo nowym — jednakze metodyka prawdziwej i dobrej
heurezy w religii jest dopiero dzi$ po ukazaniu sie tylu prac
na temat samodzielnosci uczniéw w nauce religii ) wszech-
stronnie przedyskutowana.

Chodzi o prawdziwg samodzielno$¢, odpowiednig do nauki re-
ligii, gdyz w praktyce najczesciej panowata heureza pozorna.

W zywej, aktywnej klasie rzutki nauczyciel prowadzi lekcje,
uczniowie odpowiadajg i dochodzg do wynikdow. Nie dosyé na
tym, niejedni zadajg pytania, powstaje dyskusja, grupa dzieci
broni tej odpowiedzi, inna grupa innej. — Stusznie o takim spo-
sobie prowadzenia lekcji pisze Nawroczynski: ,Sa to raczej jak
gdyby tupiny orzecha, ktérego zdrowem ziarnem bywa w szcze-

13) por. Ks. J. Roskwitalski Szkota twércza w nauce religii Gru-
dzigdz 1932, 18nr. (metode Schuesslera), 23nn, 68nn etc.

14) por. gtosy dyskusji do roku 1932 X. Roskwitalski o. c.

Iy Dr F. X. Eggersdorfer Jugedbildung Allgemeine Theorie des
Schulunterrichts Muenchen 1930, 138. Michael Pfliegler Die Methode
der religioesen Bildung (Der Religionsunterricht 111 Teil) Innsbruck
1935, 250 — 300.
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sliwych wypadkach heureza. Jak bowiem orzechy bywaja pet-

ne i puste, tak tez ta stowna forma prowadzenia lekcyj moze
by¢ wypetniona heureza, ale moze rowniez tej cennej tresci nie

posiadac¢"ly. Albowiem metoda erotematyczna i dyskusyjna
nie stanowig istoty prawdziwej samodzielnos$ci uczniow — moga
lecz nie muszg one podczas niej zachodzi¢.

Odpowiednig samodzielno$¢ uczniow porownywatbym do
pracy samodzielnej w ‘seminariach naukowych. Kandydat
otrzymuje zagadnienie, ktdrym sie interesuje, poszukuje drog
rozwigzania zagadnienia, gromadzi zrodia, literature, uktada
plan pracy i wykonuje jg. Podobniez uczniowie otrzymujg za-
gadnienie, ktérym sie interesujg, poszukujg sposobu rozwig-
zania i wykonujg prace samodzielng na podstawie zrodet i li-
teratury, ograniczonej do ich poziomu naukowego. Jako przy-
ktad niech nam postuzy temat Bdéstwa P. Jezusa z dogmatyki.
Istotg samodzielnej pracy bedzie zrozumienie przez uczniow
drogi naukowej udowodnienia Béstwa P. Jezusa i wykonanie
niejednych czesci tej drogi — forma poszukiwajgca moze by¢
bowiem czesciowa, byleby nie byta pozorna. Rozumie sie, ze
taka samodzielno$¢ uczniow wymaga duzo czasu, ktory trzeba
poswieci¢ na omoéwienie danego tematu oraz odpowiednich po-
mocy naukowych (zrédet, literatury).

Juz teraz mozemy wyprowadzi¢ pewne wnioski co do sa-
modzielnej pracy uczniéw: 1) wymaga ona pewnego przygo-
towania intelektualnego, bedzie wiec zachodzita w klasach wyz;
szych, 2) trzeba na nig poswieci¢ duzo czasu czyli mozna jg
stosowac¢ rzadko, 3) zagadnienie winno interesowac¢ wszystkich
ucznidow czyli wolno jg stosowa¢ przy tematach waznych i aktu-
alnych dla danego regionu (np. z powodu wspo6tzycia z inno-
wiercami i dyskusji na pewne tematy).

Wtenczas skutki samodzielnosci uczniéw w nauce religii
beda naprawde zbawienne.

Pozostanmy przy naszym przyktadzie: Uczniowie zapoznali
sie z zagadnieniem autentycznosci Pisma $w. przez wyktad pre-
fekta, przy czym katecheta powinien wskaza¢ na wielkie trud-
nosci badan i poswiecenie uczonych (ze wzgledu na jezyki

’8) Bogdan Nawroczynski, Zasady nauczania, wydanie trzecie Lwow,
Lwow, 267.
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i liczbe najstarszych dokumentéw, trudny dostep do nich etc.),
bo uczniowie znajg i podziwiajg trud i poswiecenie mezow
nauki Swieckiej, winien tez przy najstarszych kodeksach celem
poréwnania podac, o ile pozniejsze sg najstarsze rekopisy auto-
row jak Horacego (8 w.), Cezara, Platona (9 w.) etc., ktérych
uczniowie czytajg i uznajg za autentycznych. Taki opis pracy
naukowej uczonych katolickich przy réznych tematach jest
dzisiejszej miodziezy potrzebny, bo pielegnuje u niej czes¢
wzgledem autorytetu i usuwa ich powierzchowng gadatliwos¢
i pyszatkowatg pewnos$¢ nawet w najtrudniejszych kwestiach.

Po zapoznaniu sie ucznidéw z autentycznoscig i wiarogodno-
Scig zrddet, klasa winna wszechstronnie pozna¢ sposoby, jak
mozna udowodni¢ Bostwo P. Jezusa, i zdaC sobie sprawe z sity
przekonujgcej roznych dowodow. Np. sita przekonujgca stow
P. Jezusa i apostotdw — najlepiej moze przez poréwnanie z sg-
downictwem okaza¢ walor tego dowodu; za pomocg zeznan za-
interesowanego i naocznych $wiadkéw zaprzysiezonych udo-
wadnia sie prawde i wydaje decyzje, do nas mowi 0 sobie
P. Jezus, prawdomowny, Swiety, ktdry za to zeznanie zycie po-
tozyt oraz naoczni Swiadkowie, ktérzy ztozyli przysiege krwi.
Teraz stowa P. Jezusa i $wiadkdéw, ktore uczniowie samodziel-
nie czytajg i analizujg z Pisma $w., stang przed nimi w nalezy-
tym Swietle. Przy Swiadectwie czynow katecheta in extenso
omowi cud zmartwychwstania — najlepiej poda sam r6zne ttu-
maczenia tego cudu przez wrogdéw Bostwa P. Jezusa (faryzeu-
sze, Reimarus, Paulus, Venturini, Strauss, Bauer, Drews, Har-
nack), pozostawiajgc krytyke uczniom, ktdrzy na podstawie
lektury Pisma S$w. i literatury katolickiej mniej lub wiecej sa-
modzielnie przekonujg sie o prawdziwosci zmartwychwstania.
W zakonczeniu katecheta wskaze na znaczenie nastawienia
w akcie wiary — chocby na przyktadzie faryzeuszéw — i roz-
prowadzi wielka odpowiedzialno$¢ osobistg kazdego w ustosun-
kowaniu sie do P. Jezusa, by na podstawie dokonanej pracy
klasa swiadomiej, z gtebszym, peiniejszym przekonaniem upa-
dta z Sw. Tomaszem przed Boskim Mistrzem na kolana, wyzna-
jac: Pan m¢j i Bog moj!

Podatem praktyczny przykiad t. zw. samodzielnej pracy
umystowej w nauce religii, uzupetniajgc go uwagami, ktore
podczas wyktadu katechety, w dzisiejszym czasie sg wskazane
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czy konieczne, by zilustrowac¢ skutki powyzszej pracy ..samo-
dzielnej“ ucznidw.

Sadze, ze taka choc¢ tylko czeSciowa praca samodzielna ucz-
niow w nauce religii pokaze im gtebie nauki katolickiej, do-
Swiadczg oni na sobie mozotu i trudu probleméw, przekonajg sie
0 swym ograniczeniu naukowym. Uczucia czci i pokory zawi-
tajg do serca miodziezy — czci wzgledem nauki katolickiej, po-
kory w samodzielnym rozwigzywaniu zagadnien. A wywotac
u dzisiejszej miodziezy te uczucia czci i pokory we wierze jest
moze najaktualniejszym zadaniem nauki religii.

W powyzszej pracy samodzielnej uczniow tez beda zacho-
dzi¢ pytania ze strony mtodziezy i dyskusje grup uczniowskich—
ale te pytania na podstawie zainteresowania sie zagadnieniem
i poznania trudu czy niemozliwosci samodzielnego rozwigzania
problemu beda rzeczowe, pokorne, petne czci, wynikajgce
z prawdziwej potrzeby a dyskusje grup uczniowskich, oparte
na zrédiach i naukowej literaturze, bedg powazne i gtebokie.

Natomiast pozorna heureza, starajgca sie za pomocg pytan
i dyskusji wydoby¢ i oceni¢ wyniki wiedzy przez uczniow, kto-
rzy przeciez maja dopiero wszechstronnie pozna¢ dany problem,
przynosi — zresztg nie tylko w nauce religii — ogromne szkody,
opisane przez katechetow jak powierzchownos$c¢ly), zarozu-
miatos¢ i pyszatkowatos¢ 18> brak prawdziwej wiedzy19, ga-
datliwos¢ 2) etc. ,U naszej miodziezy ukazujg sie wyraznie
symptomy tej epoki (subjektywizmu), przedwczes$nie dojrzata
dazy ona do jak najwcze$niejszej niezaleznosci. Dzieci uwazajg
siebie w kwestiach swiatopoglagdowych za dojrzalszych od ro-
dzicow, nie uznajg autorytetu poza sobg“ 2). A Foerster pisze,
o tej aktywnos$ci ucznidéw, ktéra byta przez pewien czas tak
modna w roznych zachetach do wypowiedzenia sie, do dyskusji
etc., ze pociagnie ,ona za sobg fatalne skutki. Wowczas po-
wstajg oni nieznosni, ktorzy nie umiejg stuchac ale zawsze sami

17) J. Grunender Der Geist des Fuldaer Lehrplans, die Willensbil-
dung und der Arbeiteschulgedanke im kath. RU Paderborn 1927, 16nn.

18) Dr E. Dubowy Gefahrzone der Arbeitsmethode im RU. Kate-
chetische Blaetter 1928 (U.), 345n.

18) A. Volkmer Katechetische Gegenwartssorgen Katechetische

Blaetter 1931 (9), 387.
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muszg mowié, ludzie, ktérzy nigdy nie dorosng do poziomu po-
kory i socjalnej kultury, gdyz stale sga ogarnieci zametem
wiasnego dziatania i nie majg nigdy cierpliwosci, by wchtong¢
obce zycie w gtebokiem receptywnem wspdiczuciu. Takie je-
dnostronnosci wypaczajg zycie uczuc i tworzg charaktery samo-
wolne, aktoréw powierzchownych i przekornych, ktérzy nigdy
nie dadzg sie przekonaé. A takze aktywnos$¢ traci zwolna gteb-
szg tresé, gtebsze natchnienie, ktore moze przyjs¢ tylko ze
Swiata orare” 2) w przeciwstawieniu do $Swiata laborare. Wogdle
w dzisiejszym czasie nerwowej aktywnosci tesknota i wotanie
najgtebszych filozoféw i psychologdw odnosi sie do ,cichych
tej ziemi“ 2). Na zakonczenie oceny heurezy chciatbym jeszcze
przytoczy¢ stowa NaWroczynskiego: Niestety, rozne rodzaje po-
zornej heurezy rozplenity sie w naszym szkolnictwie w ciggu
ostatnich dziesieciu lat, jak dzikie chwasty na nieuprawnym
gruncie. Temu to zwyrodnieniu nauczania trzeba przypisaé
smutny fakt, iz wsrod wychowankéw naszych szkot tak wiele
jest mtodziezy, gotowej dysputowac¢ o wszystkim, ale pozbawio-
nej gruntownej wiedzy i nie umiejacej jej zdoby¢ o wiasnych
sitach. Niektorzy przypisujg te plage hastu, rzuconemu przez
formy wyktadania. W rzeczywistos$ci nie heureza zawiodta, lecz
jej bezwartosciowe surogaty. W tego rodzaju gtosach jest tylko
tyle prawdy, ze wszyscy mamy dosy¢ heurezy pozornej, zwiasz-
naszg centralng wiadze szkolng w pierwszych latach po wojnie,
aby przej'l, gdzie mozna, od wyktadania do formy poszukujacej
w nauczaniu. W rzeczywistosci nie to hasto, byto zte, ale sposéb
jego wykonania. Mamy tu przykiad, jak najstuszniejsze mysli
pedagogiczne wypaczajg sie, gdy umysty nie sg przygotowane

20) P. Hoffmann Die gegenwaertige Krise in der Schulreform lhre
Uebefwindung durch die Synthese von Erlebnis — und Arbeitsunterricht
Berlin 1927, 21nn.

21) Job. Kretzschmar Entwickelungspsychologie und Erziehun-
gswissenschaft Lpipzig 1912, 121.

22) F. W. Foerster Szkota i charakter Autoryzowany przektad z 14
wydania niemieckiego Jana Kramera i Bolestawa Kaprockiego Lwow,
1928, 44.

23) Georg Wunderle Die geistige Situation der Zeit. Zeitschrift fuer
den katholischen Religionsunerricht an hoeheren Lehranstalten Duessel-
dorf 1932 (1) 47nn.
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do ich przyjecia. Toz dotad jeszcze wiele oséb nie umie u nas
odrézni¢ heurezy pozornej od prawdziwej. Swiadczy o tem sze-
rzacy sie obecnie poglad, jakoby heureza nie data spodziewa-
nych wynikéw, wobec czego nalezatoby powrdéci¢ do dawnej
cza za$ tych jej postaci, ktére sie maskujg erotematycznym lub
dyskusyjnym sposobem prowadzenia lekcyj"28

W nauce religii przewaza¢ bedzie forma podawajaca,
w ktorej rozsadny prefekt umiejetnie zastosuje wskazéwki,
tkwigce w takich teoriach nauczania jak System Daltonski, Plan
Winnetki, System Batawski, Uczenie sie pod kierunkiem etc?2").

Moge tu wskazac jedynie na zasade indywidualizaciji.

Prefekt utozyt sobie program minimalny, ktory kazdy uczen
danej klasy zna¢ winien. Uwzgledniajgc zainteresowania catej
klasy i zagadnienia, ktére wszyscy uczniowie z jakichbadz po-
wodoéw gruntownie pozna¢ winni, wyznaczy materiat do omoé-
wienia na drodze nmiej czy wiecej samodzielnego poszukiwania
czyli heurezy. Pozostajg jeszcze w klasie jednostki, majgce spe-
cjalne zainteresowania i potrzeby albo ponad przecietng miare
inteligentne. Dobra dydaktyka religijna musi uwzgledni¢ te
jednostki przez indywidualizowanie w nauce religii. Katecheta,
wyczerpujac program minimalny w formie podawajgcej, dydak-
tycznie odpowiednio opracowanej — a zastosowanie znajdg tu
jeszcze dzis$ stopnie formalne przez niejednych tak wykpione 2,
winien wskazaé¢ na mozliwosci i sposoby rozszerzenia tych ,,gtow-

nych“ wiadomos$ci — omoOwi wiec szkicowo rozszerzone za-
gadnienie i pokaze literature. Zainteresowani dobrowolnie za-
bierajg dzieta, by dany temat prywatnie pogtebi¢ — czasem

utworzg sie samorzutnie kolezenskie grupy czy koétka, by wspol-
nie pogiebi¢ dany temat. Suponuje, ze katechety pielegnuje
poczucie osobistej odpowiedzialnosci za talenty wobec Boga

24) Bogdan Nawroczynski o. c. 269/70.

25) Rozumie sig, ze nie chodzi o przejecie bezmyslne tych form
uczenia sie, lecz o wykorzystanie umiejetne wskazéwek niejednych, kto.-
re powyzsze systemy stosujg skrajnie a ktore zachodzity i w ,,dawnej" me-
todzie nauczania dobrego nauczyciela — cho¢ wyjatkowo.

2e) Porownaj Swietng analize t. zw. stopni formalnych u Ks. Pflie-
glera: Michael Pfliegler Der Religionsunterricht Seine Beesinnung an die
psychologischen, paedagogischen und didaktischen Erkenntnisse seit der
Bildungslehre Otto Willmanns Il1l, 192 — 214.
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i spoteczenstwa, ze miodziez zyje z wiary, iz ma sie przygotowac
do spetnienia misji, ktére Bég swemu dziecku na tej ziemi prze-
nzaczyt, ze jest ciatem mistycznym P. Jezusa — jak organizm
ludzki ma wiele cztonkow a kazdy cztonek wyznaczong funkcje,
tak krélestwo Boze ma wiele cztonkéw a kazdy cztonek wyzna-
czong przez Boga misje, do ktérej Bog go wyposazyt odpo-
wiednimi darami. Na tej podstawie zrozumie miodziez, jak
wielki jest jej obowigzek, przygotowac sie naukowo i moralnie
do spetnienia tej misji, nie marnowac¢ daréw Bozych ale praco-
wac wedle sit i uzdolnienia.

Katechecie nie wolno z réznych powoddéw pozostawi¢ bez
dozoru tych dobrowolnych prac i wspdlnych dyskusyj uczniow-
skich, winien w jakiejkolwiek formie ustnej czy pisemnej za-
zagda¢ sprawozdania. Wybierze z wzoréw roznych teorii dy-
daktycznych, ktére majg sprawozdania, te forme, ktéra najlepiej
odpowiada danym warunkom.

Czas na sprawozdanie znajdzie prefekt w klasie, jesli wyko-
rzysta umiejetnie pewne wskazowki ,uczenia pod kierunkiemil
czy systemu daltonskiego. Uczniowie bowiem mogg od czasu do
czasu przerobi¢ tatwiejsze zagadnienia, w ktére ich wprowadzit
nauczyciel, w klasie z podrecznika, prefekt po omowieniu swe-
go tematu moze czasem przeznaczy¢ czes$¢ lekcji na uczenie
sie etc. W tej pracy katecheta indywidualnie odpowiada na
pytania uczniow daje wskazowki, jak korzysta¢ z podrecznika
i jak sie uczy¢. Inteligentniejsi uczniowie albo szybciej skoncza
zadania albo odiozg je do pracy domowej, wiec pozostanie dos¢
czasu, by z nimi omoéwi¢ owe specjalne tematy.

Kwestie za$ zawilsze, zagadnienia szersze, trudnosci spe-
cjalne jednego ucznia lub catego kotka kolezenskiego pozostawic
musi prefekt do omoéwienia poza lekcjami. Wiemy, jaki zba-
wienny wplyw wywrze taki kontakt osobisty na poszczegélnych
uczniéw — a niejedni uczniowie domagaja sie tego kontaktu 27—
i na calg klase.

Powyzsze indywidualizowanie materiatu nauczania realizuje
zadanie nauki religii, by kazdy uczen zyskat wyksztatcenie reli-
gijne jemu odpowiadajgce.

27) Dr Anton Stonner Die religioes - sittliche Fuehrung Jugen-
dlicher durch den Priester Freiburg 1934, 189nn.
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Rézne teorie dydaktyczne, podkres$lajgce zblizenie nowo-
czesnej dydaktyki do zycia praktycznego, wptynety na hasto
pielegnowania czynu w nauce religii. Hasto to nawigzuje prze-
pieknie do tradycji naszego wychowania, W ktérej czyn byt na
pierwszym miejscu np. w katechumenacie, w dydaktyce $rednio-
wiecza. Nowe, zalezne ‘od postepu nauk jak charakterologia,
psychologia ucznia, jego uczué, woli, jego religijnosci, psycho-
logia religii, jest jedynie psychologiczne pogtebienie i szersze
umotywowanie czynu religijnego.

Najwiekszy wplyw na dydaktyke naszg wywart tu Ker-
schensteiner, ktorego stawny psycholog Spranger nazwat ,naj-
genialniejszym pedagogiem'12S), zwitaszcza jego postulat ,doro-
bienia sie* wartosci.

Widz, udajacy sie na wystawe obrazéw, chcac dozna¢ piekna
jakiego$ dzieta sztuki, nastawia sie odpowiednio, w skupieniu
przypatruje sie i pozwala dziata¢ danemu obrazowi, by przezy¢
jego wartosci artystyczne. Widza takiego mozna przygotowac
do doznania piekna przez odpowiednie delikatne wskazowki,
lecz samo doznanie piekna jest jego najosobistszg rzecza, zalezng
zresztg od jego przygotowania i zdolnosci artystycznej. Tego
osobistego przezycia piekna nie moze zastgpi¢ zadne pouczanie
o pieknie danego obrazu, cho¢ taki uwazny stuchacz bedzie mogt
wygtosi¢ referat o wartosciach artystycznych i pieknie danego
dzieta sztuki.

Podobniez z przezyciem utworu muzycznego — mozna kogo$
przez nauke doprowadzi¢ do wydawania sgdéw, do ,mOwieniall
o wartosciach réznych muzykéw i ich dziet, lecz nie zastgpi to
nigdy osobistego doznania i przejecia sie ich wartosciami, tego
trzeba sie ,dorobicll

Mtodziez winna w nauce religii dozna¢ wartosci religijnych.
Tego osobistego doznania czyli przejecia sie nie zastgp zadna
nauka o wartoscach religii. Witasnie pewne formy aktywnosci
t. zw. heureza pozorna uniemozliwiajg gtebsze przejecie sie war-
tosciami religijnymi, pielegnujac nastawienie dyskusyjne, kry-
tyczne, powierzchowne w swej gadatliwosci. Stad stuszne twier-8

28) Dr. M. Ettlinger Die philosophischen Zusammenhaenge in der
Paedagogik der juengsten Vergangenheit und Gegenwart Muenster
1925, 22.
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dzenie niejednych dydaktykow katolickich, ze nauka religii
stracita dzi$ na powadze i Swietosci i powraca sofistyczno-rete-
ryczny ideal, dazacy do wychowania mdwcy, oraz nowy inte-
lektualizm 29).

Nie tak tatwo dozna¢ wartosci religijnych w catej petni.
Ideat doznania (za taskg Boza) oznacza sw. Pawet stowami: Aby
Chrystus mieszkal przez wiare w sercach waszych, zebyscie
w mitosci wkorzenieni i ugruntowani, mogli poja¢ ze wszystkimi
Swietymi, jak jest szeroka i dtuga, i wysoka i gteboka mitos¢
Chrystusowa i mogli pozna¢, jak nieskonczenie przewyzsza
wszelka wiedze: abysScie napetnieni zostali calg petnia Bozg“
Efez. 3, 17—20).

W przezyciu religijnym bierze udziat caty cztowiek — jego
strona intelektualna, uczuciowa i wolitywna. Im gruntowniej
intelekt zna prawde, im czystsze i delikatniejsze sg uczucia, im
Swietsza jest wola, tym petniejsze sg doznania.

Zadaniem dydaktyki religijnej, prowadzi¢ ucznia do dozna-
nia tej ,petni Bozej“, do przezycia wartosci religijnych w tej
»Szerokosci i diugosci, wysokosci i gtebokosci”, do ktorej jest
na podstawie talentéw i taski Bozej przeznaczony. Bo dopiero
przezycie wartosci, przejecie sie nimi formuje osobowos¢ reli-
gijna, jak to zawsze podkres$lata praktyka naszego KosSciota
w postulacie rozmys$lania prawd religijnych.

Dlatego dydaktyka katolicka w dzisiejszym czasie tak wielki
nacisk ktadzie na tradycyjny postulat naszego Kosciota przeje-
cia sie prawdami religijnymi czyli ,przezycia".

Czasy intelektualizmy pielegnowaty raczej nauke o wierze,
c wartosciach religijnych i chcialy z tej nauki wyprowadzi¢
czyn religijny. Lecz peiny i dobrowolny czyn religijny moze
wyptynac tylko z catej osobowosci — z rozumu, woli i serca.
Stad w imie zadan nauki religii goraco przyklasng¢ trzeba
wszystkim usitowaniom dydaktycznym, wprowadzajgcym znow
w rézny sposéb ,mistyke” do nauki religii. Mistyka ta umo-
zliwi miodziezy przejecie sie wartosciami religijnymi w szkole

29) Dr. F. X. Eggersdorfer 0. c., 250 n, Heinrich Kautz Neubau des
kath. Religionsunterrichts | Kevelaer 1923, 26 n, 62, J. Gruender, 0. C.
109, Katechetische Blaetter 1928 (’/s), 245, 1931 (2). 64 etc.
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na lekcjach religii, poza szkotg w rozmyslaniu, modlitwie, lektu-
rze religijnej, w kosciele w praktykach religijnych.

Oby praktyka nauczania wecielita w zycie piekne i obszernie
opracowane wskazéwki teoretyczne na temat przezycia i czynu
religijnego.

W zakonczeniu jedno ostrzezenie: nie trzeba niewolniczo
przejmowac tej czy innej metody nauczania z réznych teorii dy-
daktycznych.

Metoda bowiem nie jest najistotniejszym czynnikiem ksztat-
cenia, nie jest czarodziejkg, ktora niezawodnie przeksztatca
umysty i serca ludzkie, jest tylko — narzedziem rzemiesIniczym.
Dobierajacy sobie narzedzia techniczne, wybiera najodpowie-
dniejsze czyli najwiecej nadajgce sie, by w konkretnym wy-
padku najlepiej osiggnac cel. Narzedzia te zastosowane by¢ mu-
szg do materiatu (czy to bedzie drzewo czy kamien), do mozli-
wosci wykonujgcego (jego sity np.) i celu (artysta chce wy-
ciosa¢ gtowe czy chce podzielic materiat).

Tak metoda prefekta zalezy od materiatu naukowego, ktéry
chce omoéwié¢, od ucznidow (materiat zywy), na ktérych chce
wptyngé, od niego samego (jego mozliwosci i sit) i od celu,
ktory chce osiggnac.

Réznorodny jest materiat naukowy w religii — historia bi-
blijna, katechizm, historia kosciota, liturgia etc. Stosowanie
szablonowo jednej i tej samej metody bytoby pogwatceniem
materiatu.

Réznorodne sg zespoty uczniow — sg klasy ciezkie, klasy
aktywne, klasy, reagujace zywo na stowo nauczyciela, klasy
sktonne do krytycyzmu, klasy majgce specjalne zainteresowa-
nia etc. Stosowanie wszedzie jednej i tej samej metody bytoby
nieodpowiednie.

Alez tez nauczyciel jest osobowoscia. A kazda osobowos¢
dziata najsilniej tam, gdzie jej sita sie objawia. Mozliwosci
nauczyciela, jego talent muszg wspotdecydowa¢ w wyborze
metody, bo ,nie ma metody, ktéra by mogta zastgpi¢ lub wy-
kluczy¢ charyzmat powotanych"3), gdyz ,z religijnego serca
wytryskuje zycie, a zadne wirtouzostwo techniki nauczania nie
stworzy religijnego nastawienia i nie obudzi religijnego zy-

30) Ernest Krieck Philosophie der Erziehung Jena 19-30, 296.
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cia“ 3). ,Za diugo panowat kult metody, ktéry nie madgt przy-
nies¢ ratunku. Nam potrzeba przede wszystkim zastanowienia
sie nad koniecznoscig rzeczy, nad istotg ksztatcenia religijnego
i jego gtéwnych przedstawicieli. Nie katechizm i metoda sg naj-
wazniejsze, lecz zapaleni i odpowiedni katecheci" 3. Nie be-
dzie wiec np. za czesto meczyt sie nauczyciel nad mozolng
heurezg, jesli przez swoj wyktad porywa uczniéw, dajgc im tak
gtebokie przezycia i urabiajac ich wiedze religijng. Dlatego
stusznie moze méwic¢ nauczyciel o ,swojej" dydaktyce.

Wybor metody zalezy wreszcie od celu danej lekcji. Inna
jest np. droga do rozszerzenia i ugruntowania wiedzy a inna do
wywotania przezycia.

Rozumie sig, ze wszystkie powyzsze momenty uwzglednic
winien katecheta przy wyborze metody. Jednostronne uwzgle-
dnianie jakiegokolwiek momentu prowadzi do skrajnosci i nudy,
czasem do $miesznosci i karykatury, jak to widzimy w litera-
turze naszej i zagranicznej u prefektow, posiadajgcych ,swoistg“
metode. Jednostronno$¢ prowadzi bowiem do pogwatcenia
twoérczego aktu ksztatcenia miodziezy. Dopiero wszechstronne
uwzglednianie wszystkich czynnikéw umozliwi zywy kontakt
z uczniami, catkowite ogarniecie i ,wzruszenie" mtodziezy a tyl-
ko na takich lekcjach dokonuje sie twdrcze ksztattowanie o0so-
bowosci.

Metoda jest narzedziem technicznym, ale znajomos$¢ narze-
dzi technicznych jest potrzebna kazdemu artyscie. Podobniez
znajomos$¢ nowych teorii dydaktycznych jest potrzebna kate-
checie, by wyrobit sobie w konkretnym wypadku ,swojg" dy-
daktyke, ktéra umozliwi mu ten twérczy akt ksztattowania
osobosci ucznidow.

3l) Cornelius Krieg Katechetik oder Wissenschaft vom Kirchlichen
Katechumenate Freiburg 1907, WSstep.

3?) Karl Raab Das Katechismusproblem in der katholischen Kir-
che Freiburg 1934, 255 (Uwaga 60).
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Z ZYCIA
| ZE SZKOLY

Ks. Dr. JAN CIEMNIEW SKI (Lwow).

Abstynencja jako czynnik
ksztatcenia woli 1 charakteru

Wszyscy jesteSmy juz przeSwiadczeni o tym, ze gtéwnym
zadaniem szkoly jest ksztalcenie charakteru powierzonej nam
miodziezy, brak nam jednak nieraz praktycznych wskazéwek
ktéreby miodziez naszg wprost i niezawodnie do tego celu pro-
wadzity.

To tez wskazanem jest omoOwienie na tamach ,Miesieczni-
ka“ jednego z najprostszych, a zarazem najpewniejszych sposo-;
béw ksztatcenia charakteru, jakim jest abstynencja, czyli zupet-
ne wyrzeczenie sie trunkow alkoholowych.

Na odbytym niedawno w Warszawie pierwszym miedzyna-
rodowym katolickim kongresie przeciwalkoholowym zapadta
nastepujgca uchwata: ,,Zaréwno wychowawcy mitodziezy kato-
lickiej, jak rowniez mtodziez sama winny uzna¢ w catkowitej
abstynencji znakomitg pomoc w pracy nad rozwojem charakte-
ru i wyrobienia spotecznego oraz w ofiarnej stuzbie dla Chrystu-
sa, Kosciota, narodu i panstwa swojegoll

Jest to dzi$ tym konieczniejsze, ze narkomania zatacza u nas
coraz szersze kregi, grasuje nietylko srod mezczyzn, ale i $rod ko-
biet—matek i wychowawczyn mtodego pokolenia; przenika ona
nawet do dzieci, podkopujac ich zdrowie i psujac coraz bardziej
ich charakter.

Czynigc zados$C¢ tej potrzebie, podaje tu moj referat wygto-
szony na powyzszym Kongresie na temat wptywu abstynencji
na charakter, aby utatwi¢ ks. ks. prefektom omawianie tej kwe-
stii z miodziezg.

* * *

Cztowiek rdzni sie od zwierzat rozumem i wolng wolg. Ro-
zumem poznaje on Boga, a wolg dosiega Go niejako, przez prag-
nienie przycigga Boga do siebie, a przez mitos¢ z Nim sie jed-
noczy.
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jej z ludzmi, dlatego trawi jg pozadliwo$¢, pragnienie uzycia za
wszelka cene.

Cztowiek oderwany od Boga nie moze zrozumie¢, ze szcze-
Scie prawdziwe przyniesie mu praca i zycie dla drugich, dlate-
go szuka go tam, gdzie go niema, szuka go w uzyciu, kazde zas
uzycie prowadzi do naduzycia, o ile nie miarkuje go prawo Boze.

Raz przyjagwszy za zasade, ze celem zycia jest uzycie, czto-
wiek brnie coraz bardziej w splocie omytek zyciowych, wskutek
czego materializuje sie i gasi w sobie do reszty rados¢ wewnetrz-
na, co zmusza go do szukania coraz to innych podniet zmysto-
wych.

Tu tkwi zrodto gwattownego zapotrzebowania narkotykow
w dzisiejszych czasach. Ludziom brak dzi$ radosci wewnetrznej,
jaka daje cztowiekowi zywa wiara i zjednoczenie sie z Bogiem
przez mitos¢, dlatego tak skwapliwie szukajg oni sztucznych pod-
niet, jakie wspotczesna cywilizacja dostarcza im na kazdym
kroku.

Miedzy narkotykami za$ pierwsze miejsce zajmuje alkohol,
jako S$rodek najtaniszy i dla wszystkich dostepny, zwilaszcza ze
w wielu krajach objety jest on monopolem panstwowym.

Alkohol daje cztowiekowi chwilowe zapomnienie o troskach
i wprowadza go w btogostan, czyli utude szczescia i radosci, dla-
tego to ludzie tak chciwie wyciggaja dzi$ reke po ten narkotyk,
cho¢ wiedzg nieraz, ze na dnie wonnego kielicha znajduje sie
trucizna.

Aby jednak alkohol dziatat skutecznie, t. j. aby cztowieka
ustawicznie podniecat i wprowadzat go w stan utudy, zwiekszac
trzeba wcigz jego doze, bo organizm nasz przyzwyczaja sie do
tej podniety, dlatego to cztowiek, uzywajacy zrazu tylko umiar-
kowanie napojow alkoholowych, popada w kohcu w niewole i to
podwojng: wewnetrzng do alkoholu, bez ktérego obejé¢ sie juz
nie moze, i zewngtrzng — od mamony, bo trunki to rzecz kosz-
towna, rujnujg nietylko zdrowie, ale i kieszeh cztowieka.

Alkoholik coraz mniej zarabia, a coraz wiecej potrzebuje na
trunki wyskokowe, gdy za$ zabraknie mu pieniedzy, staje sie
cztowiekiem sprzedajnym — homo venalis — a wtedy na wszyst-
ko jest gotow. Aby zaspokoi¢ swg zgdze, gotow jest spieniezyé
swoj honor i swe przekonania, a nawet zdradzi¢ swoj narod...
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Akt woli zawiera w sobie akt rozumu, dlatego tez go prze-
wyzsza. Ta wyzszo$¢ woli naszej nad rozumem ujawnia sie zwta-
szcza przy Scislejszym okresleniu chrzescijanina.

Chrzescijaninem staje sie cztowiek przez wiare, a wiara jest
aktem dobrowolnym: nikt do niej nie moze nas przymusi¢ — na
tym polega wielkos¢ i dostojnos¢ naszej woli.

Ot6z charakter — to wola, $wiadoma celu i zadania swego
na $wiecie, podporzagdkowana pod prawo, obowigzek i sumienie
cztowieka, jest to wierno$¢ wobec wiekuistych przeznaczen du-
szy ludzkiej.

taska boza usprawnia rozum i wole naszg do dziatania nad-
przyrodzonego, podnoszac przez to wiare te do doskonatosci
Usprawnienie to nie ogranicza sie do samego tylko zjednoczenia
duszy naszej z Bogiem, ale rozcigga sie na cate zycie moralne
chrzescijanina, a wiec i na jego charakter, ktory wskutek tego
staje sie nadprzyrodzonym.

Cnoty wlane przez Boga podtrzymujg w nas wtedy i rozwi-
jaja nasze cnoty naturalne do tego stopnia, ze charakter nasz sta-
je sie teraz raczej dzietem bozym, niz ludzkim. Ale i wtedy jesz-
cze przez charakter rozumie¢ nalezy zespo6t cndt moralnych, na-
dajacych postepowaniu cztowieka ceche statosci, umiaru i jed-
nosci moralnej.

Ludzi o silnym i szlachetnym charakterze jest dzi$ mato na
Swiecie, bo — jak wyrazit sie Chesterton — ,cztowiek dzisiejszy
jest podroznikiem, ktory zgubit droge; zapomniat o swoim prze-
znaczeniu, dlatego powinien wréci¢ na miejsce, z ktérego wy-
szedt, aby wiedziat, dokad dgzy i do czego zmierza.

Wskutek tego wykolejenia dusza nowozytnego cztowieka
jest chora i to powaznie chora.

Dusza zdrowa, $wiadoma celu i przeznaczenia swego, zdgza
prosta droga, drogg przykazan bozych, do swego szczescia. Zy-
je ona z Bogiem i dla Boga, dla Jego chwaty i pozytku bliznich,
dlatego jest promienna i radosna pomimo znoju i trosk co-
dziennych.

Dusza chora stracita $wiadomos¢ swego postannictwa na
ziemi i swa tgcznos¢ z Bogiem, czuje przeto pustke wewnatrz,
trawi jg gtdd szczescia dlatego zyje dla uzycia, a wiec dla ztobu.,.
Zapoznata ona swoje przeznaczenie, dlatego tez zatracita droge
do szczescia: mitos¢ i sprawiedliwos¢ nie normuje juz stosunkow
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Dzi$ petno jest ludzi sprzedajnych, dlatego pienigdz rzadzi
dzi$ Swiatem.

Tak oto dotarliSmy do jednego z najwazniejszych zrddet dzi-
siejszego zepsucia obyczajow i upadku charakterow — poznalis-
my przyczyne ekonomicznej, fizycznej i duchowej niedoli dzi-
siejszego Swiata.

— Jakiez jest wyjscie z tej potrojnej niedoli? Jak odzyskac
wolnos$é¢ prawdziwag, wolnos¢ ,syndw Bozych1P Jak uleczy¢ cha-
raktery?...

Cate zagadnienie sprowadza sie ostatecznie do wyrobienia
w ludziach dobrej woli, a to przez uleczenie ich z samolubstwa,
bo na niej witasciwie, polega charakter.

Dla rozdartych wasnig wewnetrzng i zwalczajgcych sie dzi$
wzajemnie spoteczenstw nie ma innego wyjscia, jak opanowa-
nie swych instynktow i namietnosci przez mito$¢ ku Stwadrcy
swemu i ku bliznim. Opanowanie za$ osiggna¢ mozemy jedynie
przez poznanie witasciwego celu zycia ludzkiego.

Aby odzyskac¢ wolnos¢, trzeba przeto zerwac z ideatem zwie-
rzecia, ktore zyje dla uzycia; trzeba wréci¢ do ideatu cztowieka,
ktory zyje dla chwaty bozej i pozytku bliznich — jest to jedyna
droga do odmaterializowania dzisiejszego cztowieka.

| to wiasnie odstania nam znaczenie abstynencji dla ksztat-
cenia woli i charakteru cztowieka.

Aby wyrobi¢ w sobie charakter, trzeba sobie gwatt zada-
wacé, trzeba sie wcigz czego$ wyrzekac, co$S w sobie poskramiac
i czego$ sobie odmawiac; trzeba sie wcigz zdobywac¢ na ofiare
i samozaparcie — tg drogga jedynie doj$¢ mozna w koncu do pa-
nowania ducha nad ciatem.

Sztuka zycia polega na umiejetnosci wyrzekania sie rzeczy
mniejszych dla osiggniecia wyzszych — otdz na tym witasnie po-
lega abstynencja.

O ile chodzi o abstynencje naturalng jest to dobrowolne wy-
rzeczenie sie trunkow alkoholowych dla witasnego dobra i dla
pozytku bliznich, ktérym dajemy dobry przykitad.

Abstynent nie zyje dla uzycia, ale dla celéw wyzszych. —
Nie zna on sztucznych potrzeb, posiada natomiast zdrowie i za-
dowolnienie wewnetrzne.
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O wiele doskonalszg i szlachetniejszg jest abstynencja kato-
licka, ptyngca z pobudek nadprzyrodzonych. Jest to dobrowolna
ofiara ztozona Bogu dla Jego chwaty i pozytku bliznim, a zara-
zem dla wiasnego dobra — katolik widzi w niej spetnienie woli
Bozej.

Taki abstynent jest cztowiekiem matych potrzeb osobistych,
a duzych aspiracji duchowych: chciatby uszczesliwi¢ ludzkosc
cata.

Postepuje on w mys$l wskazan papieza Piusa Xl-go, ktéry
tak mowi w swej encyklice o bezboznym komunizmie: ,Aby za-
skarbi¢ sobie zywot wieczny, aby nie$¢ skuteczng pomoc ubogim,
trzeba wrdci¢ koniecznie do skromniejszych form zycia, trzeba
odmawia¢ sobie przyjemnosci, ktore Swiat w nadmierze nam
dzi$ narzuca, trzeba nakoniec z mitosci ku bliznim zapomnie¢ o

sobie samym. To nowe przykazanie mitosci chrzesScijanskiej ma
moc odrodzenia ludzi".

Ot6z na te droge witasnie wstepujg katolicy abstynenci.

Abstynencja jest pierwszym krokiem do samozaparcia sie
i ofiary, ktéry uspasabia cztowieka do dalszych ofiar i wyrzeczen
na rzecz blizniego, dlatego jest ona praktyczng szkotg charakte-
ru i drogg do chrzescijanskiej doskonatosci.

Im mniej kto ma potrzeb osobistych, tym bardziej jest wol-
ny i niezalezny, tym tatwiej mu petni¢ swe obowigzki, a takim
wiasnie jest abstynent.

Im kto bardziej mituje Boga i blizniego, tym zdolniejszy jest
do ofiar i poswiecen, bo zdolnos$¢ ta zawista od stopnia naszej
mitosci. Caty udziat cztowieka w dziele zbawienia i odrodzenia
ludzkosci zalezy od stopnia jego mitosci, ktérej da sie ogarngé¢ —
od mitosci przeto naszej zalezy rozwoj i postep $wiata.

Mitos¢ jest sitg tworczg, a zarazem ,.zwigzka doskonatosci" —
vinculum perfectionis — wedtug Sw. Pawta.

Ot6z abstynencja, o ile petnimy jg w duchu Bozym t. j. z mi-
tosci dla Boga i blizniego, pomnaza u nas te cnote.

~Prowadzicie szlachetng i dobroczynng walke réwniez dla
siebie samych — powiedziat Pius XI do niemieckich katolikow
abstynentéw w r. 1930. — ,,Gdyz walczgc tak z mitosci dla Boga
i bliznich, zaprawiacie sie w wysokim stopniu w cnocie, ktora
jest krolowa cnét — w mitosci Boga i blizniego".
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Dlatego to medrzec panski powiada: ,,Mysiatem w sercu
swojem, abym odzwyczait od wina ciato moje, abym umyst moj
skierowat ku madrosci, a uchronit sie. gtupoty, azbym zobaczyt,
coby byto pozyteczne synom ludzkim". (Eklezjastes. Il. 3).

Abstynencja strzeze nas od grzechu, chroni od gtupoty, pro-
wadzi do madrosci i pomnaza w nas mitos¢ bozg, dlatego przy-
da sie kazdemu, a potrzebna jest tym zwiaszcza, ktérzy przodujg
w spoteczenstwie, zajmujgc w nim naczelne stanowiska.

Ktokolwiek przeto pragnie przyczyni¢ sie do moralnego,
ekonomicznego i spotecznego odrodzenia nardu — kto chce wy-
chowac¢ nowe, szczesliwsze od nas pokolenie ten powinien ,,my-
$le¢ w sercu aby odzwyczait ciatlo swe od wina, a umyst swoj
skierowat ku madrosci, azby zobaczyt, coby byto pozyteczne sy-
nom ludzkosci®.

Pomoze im to do wyrobienia w sobie silnego i szlachetnego
charakteru i przygotuje go do wiernego spetnienia swego zada-
nia na Swiecie.

Zaktadanie i prowadzenie
kot szkolnych Krucjaty Eucharystycznej

Potrzeba Krucjaty Eucharystycznej.

Styszy sie powszechnie narzekania: Na 22 miliony tak
mato uswiadomionych i aktywnych katolikbw. Jak mato
z K.S.ML przechodzi do starszych organizacyj Akcji Kato-
lickiej. Jak same K.S.ML mato majg z charakteru Akcji Kato-
lickiej. Dlaczego? Do K.S.Mt przychodzi mtodziez w wieku
starszym, ktérg trudniej urobi¢, K.S.Mt sg dopiero w stadium
tworzenia metody wychowawczej, ktdra by zdolna byta urabiaé
aktywnych, uswiadomionych katolikow. Wiec prace w tym kie-
runku nalezatoby zacza¢ od dziecka. Dziecko tatwiej wychowac.
Istnieje doskonata metoda, ktdra zdolna jest wychowac dzieci na
przysztych uswiadomionych katolikdbw czynu apostolskiego. Te
wspaniatg metode posiada Krucjata Eucharystyczna. lle wiec
asystent ktérejskolwiek organizacji Akcji Kat. chciatby sobie
oszczedzi¢ wysitkow, tyle ich prefekt powinien wiozy¢ przy
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organizowaniu i prowadzeniu Krucjaty. Nalezy wiec przypusz-
cza¢, ze wszyscy ksieza a zwitaszcza parafialni bedg dazyé, by
na ich terenie dziatalnosci istniata Krucjata, gdyz w ten sposob
przygotujg sobie przysztych pracownikéw parafialnych. Dla-
tego tez dla sprawniejszego prowadzenia pracy bytoby dobrze,
by ksieza pracujgcy -w Krucjacie na tamach pisma, zajmujg-
cego sie cpecjalnie pracg szkolng, dzielili sie wiadomosciami,
uwagami z pracy w tej dziedzinie. W tej tez mysli podaje pare
uwag.

Powstanie Krucjaty Eucharystycznej.

Zatozenie kota szkolnego Krucjaty Eucharystycznej obec-
nie po okolniku Ministerstwa W.R. i O.P. w sprawie Krucjaty
juz nie nastrecza trudnosci. Wedtug statutu koto szkolne Kru-
cjaty powotuje ordynariusz diecezji i zleca ksiedzu, uczgcemu
w szkole lub osobie swieckiej kierownictwo Krucjaty. Osoba
majaca prowadzi¢ krucjate zawiadamia o jej powstaniu kierow-
nika szkoty. To jest strona formalna zatozenia. Jak przedsta-
wia sie strona materialna?

Osobiste przygotowanie.

Przyszty kierownik krucjaty powinien zaznajomic¢ sie prze-
de wszystkim ze sposobem jej prowadzenia. Do tego moze po-
stuzyé: ,Przewodnik Rycerstwa Jezusowego czyli krucjaty
Eucharystycznej". Ks. Jézef Bok T. J. Wydawnictwo Apostol-
stwa Modlitwy, Krakéw, Kopernika 26. ,Z zycia organizacyjnego
K. E.“. Wydawnictwo ,Oredowniczka Eucharystycznego". £o6dz,
Czerwona 6. Roczniki ,Hostii". Wyd. Ap. Mdédl. Roczniki ,Ore-
downiczka Euch." — oba organy dla kierownictw i cztonkéw
krucjaty. Moga by¢ pomocne i inne ksigzki jak ,Mioda druzy-

na". Alojzy Pawetek. Warszawa 1934 r. Harcerskie Biuro'Wyd.

~System zastepowy" opracowat Stan. Sedlaczek, Warszawa 1931
Centralna komisja Dostaw Z. H. P. Traugutta 2. Po zapoznaniu
sie z lekturg przyszty kierownik K. E. powinien wypracowac
dla swego kota jakby szkielet organizacyjny w zaleznosci od
miejscowych warunkéw parafialnych i szkolnych. Po tym oso-
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bistym przygotowaniu sie do zatozenia Krucjaty nalezy przy-

stgpi¢ do zorganizowania jej na terenie szkoty, powiadomiwszy
o tym kierownika.

Zaktadanie Krucjaty w szkole.

Mozna tu i$¢ dwiema drogami. Grunt najpodatniejszy
i chwila najstosowniejsza — to czas po pierwszej spowiedzi i ko-
munii $w. dzieci, a wiec poczatek roku szk. w 111 kl. Albo wiec
ograniczyc¢ sie tylko do Il Kkl. i z biegiem lat rozszerza¢ krucjate
na starsze klasy, albo organizowac jg od razu na terenie wszyst-
kich klas z wyjatkiem dwu najmiodszych i ostatniej najstar-
szej. Pierwsza droga, zalecana przez ,Przewodnik Rycerstwa
Jezusowego" jest ftatwiejsza, pewniejsza. Druga droga daje
wiecej efektow. Z réznych przyczyn wybratem drugg droge,
wiec o niej bede pisat. Najpierw osobiscie nalezatoby pomoéwic
sam na sam z kilkoma dzieémi zdolniejszymi i bardziej wyro-
bionymi duchowo o zamiarze zatozenia Krucjaty. One te wia-
domos$¢ rozszerzg miedzy dzie€mi. | wytworzy sie wsrod dzieci
atmosfera wyczekiwania na wypowiedzenie sie ksiedza podczas
lekcji. Wtedy jednoczesnie we wszystkich klasach (3, 4, 5, 6)
poswieci¢ mozna jedng lekcje na pogadanke o K. E. Dzieci
miaty czas juz przedtem namysle¢ sie, nie sg zaskoczone, wiec
nalezy zapytaé, ktére majg che¢ poswieci¢ sie w tej organizacji
na stuzbe Jezusowi. Od razu trzeba robi¢ selekcje, zapisujac
dzieci o szlachetniejszym charakterze i przynajmniej $rednic!/
zdolnosci. K. E. jest organizacjg dla elity dzieci. 7 kl. brac¢ nie
nalezy, gdyz za mato jest czasu na wyrobienie jej organizacyjne.
W kl. 3, 4 i 5 od razu trzeba wybra¢ jednego chtopca i dziew-
czynke o wybitniejszych zdolnosciach przywddcy i ogtosi¢ jako
podzastepowego(wa), zaznaczajgc, ze odtagd we wszelkich spra-
wach kandydaci z zastepu danej klasy majg sie zwraca¢ nie do
ksiedza, ale do nich. Ogtosi¢, ze niedtugo dostang do kierow-
nictwa nimi zastepowego (wg). W 6 kl. trzeba wybra¢ hufowe-
go(wa) i zastepowych (we) trzech oraz sekretarza. Jak nie star-
czy, wzig¢ z 5kl., z tej tez klasy wzig¢ przybocznego.

Organizacja wewnetrzna.

Organizacja wiec wewnetrzna Krucjaty Eucharystycznej
przedstawiataby sie nastepujgco. Koto K. E. dzielitoby sie na
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dwa hufce: meski i zenski. Nazwatem to ,hufiec", ,zastep”,
nawigzujgc hufcow i zastepow dawnych krucjat z czaséw wy-
praw krzyzowych, oraz do stéw marszu krucjaty: ,..Niechaj sie
nasze hufce pomnozg" (por. marsz ,Naprzod krzyzowcy")
i hymn: ,..Z Nim w b0j nasz zastep wyruszy (por. hymn ,Kré-
luj nam, Chryste"). Na, czele hufca stoi hufcowy (uwazam te
nazwe za odpowiedniejszg, bo posiada gtebokg tres¢ wewnetrzng
i tradycje wypraw krzyzowych, czego nie ma wyraz ,dowddca”,
-prezydentka" — podane przez ,Przewodnik Krucjaty"). Hufco-
wy ma do pomocy przybocznego z prawami nastepstwa na to
stanowisko. Hufiec dzieli sie na zastepy. Kandydaci jednej
klasy — to zastep. O ile jest wiecej niz 12, to lepiej by zrobi¢
dwa podzastepy i mianowa¢ dwu podzastepowych. Na czele za-
stepu stoi ze starszej klasy zastepowy(wa). Ma do pomocy
jednego najwyzej dwu podzastepowych z tej klasy, w ktorej
ma zastep.

Prace wstepne.

P6zniej nalezato by ogtosi¢ w zastepach mianowanych zaste-
powych (e) i zwota¢ ogdlne zebranie po lekcjach po porozumie-
niu sie co do sali z kierownikiem szkoly. Zebranie zaczaé mo-
dlitwg o rozwoj miejscowej krucjaty. PoOzniej przedstawi¢ ogol-
ny program pracy, poznajomi¢ dzieci z wtadzami K. E., ogtosic¢
0 zbiorkach zastepow (jaki zastep w jaki dzien w ktérej wolnej
klasie ma sie zebrac¢). Zebranie zakonczy¢ $piewem Ilub mo-
dlitwg za wszystkie kota K. E. na Swiecie.

Rada Krucjaty Eucharystycznej.

P6zniej trzeba zwota¢ zebranie Rady Krucjaty (,Prze-
wodnik K. E." nazywa kierownictwo Krucjaty ,Wydziatem".
Ja nazwatem je ,radg", znowu opierajgc sie na tych samych
ideowych motywach tresci wewnetrznej stowa: przeciez w daw-
nych krucjatach nie istniaty ,wydziaty" krzyzowcéw). Do ra-
dy wchodzg hufcowy (a) — stoi na czele, przyboczny (a) sekre-
tarz (a), zastepowi(e) i inni powotani wedle potrzeby. Dla
oszczednosci czasu kierownik kota mogtby razem zwotywaé rade
hufca zenskiego i meskiego.
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Zbiorka Rady.

Rada jest organem kierowniczym K. E., jakby jej sercem.
Dlatego kierownik kota K. E. najwiecej wysitku nie powinien
poswiecac catej krucjacie, bo praca jego bedzie zbyt nuzacg i da-
remng, ale tylko osobiscie powinien prowadzi¢ zbiorki rady
i zebrania ogo6lne, nabozenstwa (o ile jest kaptanem). Zbiérka
Rady winna sie odby¢ dwa razy, a najmniej raz na miesigc. Na
zbidrkach rady odbywa sie sprawozdanie z prac dokonanych
i ustala sie program prac do wykonania na miesigc czasu (cho¢
zbiorki Rady odbywatyby sie co dwa tygodnie). Na porzadek
dzienny zbiérki powinna sie ztozy¢ modlitwa, (najlepiej z ,Ored.
Euch.“: ,Boskie Serce Pana Jezusa.."), hymn. Raport przy-
bocznego i zastepowych, sprawozdanie z prac ubiegtego mie-
sigca. Raport odbiera hufcowy (a). Kierownik winien zostawac
na uboczu i gra¢ role doradcy. Poézniej kierownik powinien
mie¢ krotka pogadanke szkoleniowg dla samej Rady. Nastepnie
przeprowadzi¢ dwie gry. Na tym mozna by skonczy¢, o ile beda
dwie zbiorki w miesigcu. A jak jest jedna zbiérka Rady, to na-
lezy poda¢ program dwoch zbidrek w zastepie. Zastepowi zapi-
sujg w ksigzeczce zastgpowego (por. ,Mitoda druzyna" A. Pa-
wetek str. 14) z poczatku szczeg6towo, a wiec hasto, modlitwa,
raport (sprawozdanie obecnos$ci przez podzastepowego. Odczy-
tanie jakiego$ artykutu z ,Oredowniczka", ,Hostii" lub z jakiej$
ksigzki organizacyjnej — objasnienia zastepowego, swobodna
rozmowa na ten temat. Uczenie sie lub odpytywanie wiado-
mosci organizacyjnych dla zdobycia stopnia w Krucjacie. Gra.
Sprawy biezace. Modlitwa lub S$piew. Hasto. Kierownik rzuca
uwagi co do czytania urywku, jakie pozniej zastepowi mogliby
rozwing¢ w zastepach Nastepnie omdwienie spraw biezgcych.
Modlitwa. Najlepiej dziesigtek rézanca. Zbidrka Rady winna
sie odby¢ pod koniec miesigca.

Zbidrki zastepow.

W przysztym miesigcu zastepowi realizujg plan powziety
na zbidrce Rady. Na miesigc powinny sie odby¢ najmniej dwie
zbiérki zastepu. Hufcowy i przyboczny, w tym czasie czesto
wizytujac zbidrki, prowadzg prace kontrolujacg i zdajg na pod-
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stawie tego krdtkie sprawozdanie opiniodawcze na zbidrce na-
dy. Przy tak zorganizowanej pracy kierownik K. E. przy nie-
wielkim wysitku moze przez jeden rok szk. wykona¢ wielkg
ilos¢ pracy organizacyjnej i ideowej.

4
Og6lne praktyki religijne.

Dwa razy w miesigcu krucjata winna sie zebrac¢ cata. Kru-
cjata wtedy nie zbiera sie na zebranie, ale dla wykonania prak-
tyk religijnych, wiec mogg one odbywac sie w dowolnym miej-
scu. Raz winna krucjata cata zgromadzi¢ sie w pierwsza niedzie-
le miesigca po mszy szkolnej na wspdlng adoracje potgczong
z komunig $w. Po wyjsciu na cmentarz kosScielny zbiérka zaste-
pami, sprawdzanie obecnosci i czwérkami wejscie do kosciota.
Drugi raz winna krucjata zgromadzi¢ sie na sali jakiejs blisko
kosciota tez po mszy Sw. szkolnej w drugg niedziele miesigca.
Zmiana tajemniczek rézancowych, objasnienie intencji miesiecz-
nej z ,Oredowniczka", odczytanie skarbca. Modlitwy na r6zne
intencje w duchu i celu krucjaty. Szczeg6lne praktyki religijne
obficie i szczegotowo podaje ,Przewodnik krucjaty" i czasopis-
ma ,Hostia" ,,Oredowniczek Euch".

Program ogoéliiy pracy.

By praca szta razno i sktadnie, musi by¢ przez kierownika
kota zakreslony program pracy od 3 kl. do klasy koncowej. Gdy
krucjata powstaje we wszystkich klasach, program ten jest
wspoélny dla wszystkich klas, p6zniej sie rozniczkuje. A wiec
trzecia klasa — przygotowanie na rycerzy (ki), zakonczone przy-
jeciem na rycerzy pod koniec roku szkolnego. Przygotowanie
winno sie odbywac¢ wedtug broszurki: ,Z zycia organizacyjnego
K. E.“, ktérg powinien co najmniej posiada¢ kazdy zastepowy i
podzastepowy. Podane sg tam warunki proby na rycerza. 4 kla-
sa — to przygotowanie do préby na apostota. 51 6 kl. — to ¢wi-
czenie sie w czynach apostolskich indywidualnych i zbiorowych,
oraz przygotowanie sie do préby na zelatora. Prébe na apostota
i zelatora moze stanowi¢ znajomos$¢ ksigzek organizacyjnych jak
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~Przewodnik krucjaty“, ,Z zycia organizacyjnego", ,Badz Apo-
stotem ,Nakt Wyd. Ap. Modlitwy. Krakéw. 1936. Probe te win-
no stanowi¢ umiejetno$¢ poprowadzenia zbidrek zastepu i catej
krucjaty, ministrantura, obrzedy koscielne etc.

Psychologiczne uzasadnienie programu pracy.

Program ten pracy jest gteboko ujety i dostosowany do réz-
nych faz psychologicznego rozwoju dziecka. 3 klasa — przygoto-
wanie na rycerzy. Dziecko znajduje sie wtedy w okresie t. zw.
beztroskiego dziecinstwa od 6 — do 10 lat. Wesoto bawi sie, dzia-
ta bujnie fantazja, nie martwi sie. Cata psychika dziecka nasta-
wiona jest egocentrycznie. W tym okresie przygotowania na ry-
cerza zastepowy daje barwne opowiadania z wypraw Kkrzyzo-
wych, tak mocno dziatajgce na fantazje. Dziecko ustyszane opo-
wiadanie chce przezy¢ osobiseie. A wiec wzig¢ na siebie krzyz
krzyzowca zosta¢ rycerzem, dokonywac¢ czynéw rycerskich.
Wiec krucjata daje dziecku oznake rycerza — krzyz, mundur,
prawo rycerskie — 10 haset. Od 10 do 12 roku dziecko wchodzi
w rzeczywistos¢, spostrzega innych ludzi, zaczyna sie intereso-
wac ich dola. | tu przychodzi w IV kl. przygotowanie sie do pro-
by na apostota. Dziecko uczy sie zdobywac dla Chrystusa dusze
ludzkg. W 51i 6 kl. czyny zbiorowe apostolskie uczg dziecko po-
skramia¢ swoéj z poprzedniego okresu wyniesiony egocentryzm.
Lata 61 7 klasy sg czesto poczatkiem okresu pokwitania t. zn.
~cielece lata". Dziecko staje sie niespokojne. Mysli i postepowa-
nie dziecka jest czesto sprzeczne i pogmatwane. Dziata pod wpty-
wem popedu. Dziecko w tym czasie wchodzi do Rady pod osobi-
sty nadzdér kierownika K. E. Ten za$ nie rozkazujac, ale udziela-
jac rad i wskazuwek dopomaga dziecku szczesliwie przejs¢ ten
trudny okres w rozwoju. W programie pracy pod tym wzgledem
krucjata Euch zbliza sie do oficjalnego ,Programu nauki religii
rzymsko - kat. w publicz. szkotach powszechnych™ Do 5 kl. pro-
gram szkolny wymaga tylko spetniania uczynkéw indywidual-
nych, a pézniej i zbiorowych w dziale zatytutowanym: ,Prak-
tyki religijne”. Program wiec proponowany dla K. E. pogtebia
program szkolny.
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Mundury i oznaki.

Na zakonczenie: mundury i oznaki. Z poprzednich rozwazan
widzielismy, jak w wieku od 6 do 10 lat wielka role gra u dziec-
ka przezywanie zastyszanych opowiadan. W tym tez czasie dziec-

ko dostaje mundur i oznaki (naby¢ moznau SS. Urszulanek S.J.K.
to6dz, Czerwona 6). Mundur i oznaki przyczyniajg sie wiec do

spotegowania pracy w K. E. Forme ich podaje broszura: ,Z zy-
cia organizacyjnego”. Nalezatoby je tak stosowac: W klasie Il
dzieci po skromnym przyjeciu na kandydatow noszg odpowied-
nie medaliczki; po przyjeciu na rycerzy — krzyz, mundur, sznur
niebieski; po przyjeciu na apostota — sznur zOtty; zelatorzy —
sznur podwojny — niebiesko - zotty. Nalezatoby da¢ specjalne
odznaki dla podzastepowego, zastepowego, przybocznego i huf-
cowego. Na patkach u munduru podzastepowy winien mie¢ jed-
ng gwiazdke metalowa, zastepowy i przyboczny dwie, hufcowy
trzy.

Na zakonczenie chciatem zaznaczy¢, ze to wszystko z nie-
wielkimi wyjatkami stosowane jest w praktyce i daje dotych-
czas doskonate rezultaty.

Ce.

Ks. Dr JOZEF SZKUDELSKI (Warszawa).

Stanowisko stuzbowe ksiezy prefektow w- szkole
| Wyplywajace Z niego ohowiazki | uprawnienia.

(cigg dalszy)
7. Nauczycielska stuzba w szkotach bytych panstw

zaborczych.

Ochrone pracy nauczycielskiej w 'szkotach polskich pry-
watnych lub stuzby zaborczej w publicznych szkotach ludo-
wych i wydziatowych w stosunku do zaopatrzenia emerytal-
nego obejmujg artykuty 81, 82, 83, 84, 85, 95, 97, 98 Ustawy
0 zaopatrzeniu emerytalnem z dnia 11.XIl. 1923 r. w brzmie-
niu jednolitego tekstu, ogtoszonego dnia 20. Il. 1934 r.

a) Polskie szkoty prywatne b. zaboru rosyjskiego-
Zaliczenie do wystugi emerytalnej pracy nauczycielskiej

w polskich szkotach prywatnych b. zaboru rosyjskiego jest
uzaleznione od wskazanych w ustawie warunkow.
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»Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
zaliczy do wystugi emerytalnej lata udowodnionej pracy
nauczycielskiej tym bylym zawodowym nauczycielom polskich
szkot prywatnych w b. zaborze rosyjskim, ktérzy, posiadajac
odpowiednie kwalifikacje, wstapili do stuzby panstwowej w za-
wodzie nauczycielskim i pozostaja na stuzbie w dniu 1 paz-
dziernika 1923 r. i ze stuzby tej przechodzg w stan spoczyn-
ku, a to pod warunkiem, iz w ciggu po6t roku, liczac od dnia
ogtoszenia niniejszej ustawy, przedtozg Ministrowi Wyznan
Religijnych i OS$wiecenia Publicznego wystarczajgce dowody
swej pracy nauczycielskiej w wymiarze co najmniej 14 godzin
tygodniowo.«1)

Z powyzszego \yyptywa, iz ustawa emerytalna uzaleznia
zaliczenie do wystugi emerytalnej pracy nauczycielskiej w szko-
tach prywatnych b. zaboru rosyjskiego od spetnienia 4 istot-
nych warunkow.

Kandydat do emerytury musi:

a) udowodni¢, ze byt zawodowym nauczycielem (t. j. ze
prace nauczycielskg traktowat jako istotne swoje powotanie
i zajecie, a nietylko dorywczo);

b) posiada¢ odpowiednie kwalifikacje przy wstgpieniu na
stuzbe nauczycielskg w Panstwie Polskiem (w stosunku do
ksiezy — mie¢ ukonczone seminarjum duchowne, wzglednie
uniwersytet i posiada¢ misje kanoniczng);

c) pozostawaé¢ na stuzbie w dniu 1.X. 1923 r,;

d) przedtozy¢ Ministrowi W. R. i O. P. wystarczajgce
dowody swej pracy nauczycielskiej w wymiarze 14 godzin ty-
godniowo w terminie 6 miesiecy po dniu ogtoszenia ustawy
emerytalnej.

Jakkolwiek ustawa zastrzega zaliczenie lat stuzby na-
uczycielskiej w polskich szkotach prywatnych decyzji Ministra
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, to jednak nie
zostawia Ministrowi swobodnego uznania, o ile kandydat po-
siada stwierdzone w ustawie wskazane warunki, a stad de-
cyzje, wydane na podstawie wyzej podanych przepiséw, po-
dlegajg orzecznictwu Najw. Trybunatu Administracyjnego.

SzczegOtowe wyjasnienia powyzszego daje Rozporzadze-
nie wykonawcze Rady Ministrow z dnia 28.V. 1934 r.

) Dz U R P. 1934, Nr. 20, poz. 160, art. 81,
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§ 99 wspomnianego rozporzadzenia mowi:

»Zaliczenie stuzby w trybie art. 81 nastepuje réwnocze-
$nie z zaliczeniem stuzby panstwowej, gdy dany funkcjo-
narjusz panstwowy lub zawodowy wojskowy przechodzi w stan
spoczynku z zastrzezeniem postanowien art. 4 ustawy z dnia
18 marca 1934 r. (Dz~U. R. P. Nr 26, poz. 239)«.

»8 101. Przez stuzbe w panstwach zaborczych, ktorej
zaliczenie normuje art. 81 ustawy, nalezy rozumie¢ jedynie
stuzbe panstwowg (cywilng lub wojskowg), petniong w jednem
z panstw zaborczych (Austro-Wegry, Niemcy, Rosja) w okre-
sie, kiedy panstwo to miato jeszcze charakter panstwa zabor-
czego (8 106), i na obszarze, na ktory w czasie petnienia stuz-
by rozciggata sie wiadza tego panstwa, bez wzgledu na to,
czy obszar ten wchodzi obecnie w skiad Rzeczypospolitej
Polskiej. Natomiast nie moze by¢ uwazana za stuzbe w pan-
stwie zaborczem stuzba na obszarze, ktory obecnie nalezy do
Panstwa Polskiego, petniona w okresie przejsciowym przed
objeciem tego obszaru przez wiladze polskie, a po opuszcze-
niu go przez wiadze zaborcze«.

»8 102. . ’

(2) Zaliczalno$¢ stuzby w panstwie zaborczem nie jest
zalezna od terminu wstgpienia do stuzby polskiej i terminu
uzyskania charakteru statego' fuukcjonarjusza panstwowego
lub zawodowego wojskowego.

() Wystapienie z polskiej stuzby panstwowej nie uni-
cestwia praw, nabytych w stuzbie panstw zaborczych, nato-
miast wydalenie z polskiej stuzby panstwowej z pozbawieniem
praw emerytalnych rozcigga sie réwniez na prawg, nabyte
w stuzbie panstw zaborczych®.

»8 104. (1) O zaliczalnosci danego okresu stuzby w pan-
stwie zaborczem na zasadzie art. 81 ustawy decydujg wytgcz-
nie przepisy, ktore obowigzywaly w danem panstwie zabor-
czem; normujg one rowniez stosunek, w jakim ma nastgpic¢
zaliczenie lat tej stuzby. Jednak stuzba w panstwie zaborczem
nie moze by¢ zaliczona w stosunku korzystniejszym niz ten,
w ktérym stuzba ta bytaby zaliczona, gdyby byfa spetniona
w Panstwie Polskiem. Zastrzezenie to ma zastosowanie przy
obliczaniu wysoko$ci zaopatrzenn emerytalnych, lecz nie przy
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rozstrzyganiu kwestji nabycia uprawnien emerytalnych z mo-
cy art. 82 lub 95 ustawy.J)

(2) Jezeli przepisy panstwa zaborczego przewidujg uprzy-
wilejowany sposob zaliczania lat stuzby, petnionej w szcze-
gblnych okolicznosciach, ktére w. Panstwie Polskiem nie majg
odpowiednika (np. stuzba w kolonjach), nalezy stosowac prze-
pisy panstwa zaborczego.

»8 105. Stuzba samorzadowa w Panstwie Polskiem jest
zaliczalna w trybie art. 81 wust. 2 ustawy jedynie osobom,
ktére po odbyciu tej stuzby wstgpity do stuzby panstwowej
i przed dniem 1 pazdziernika 1923 r. uzyskaty charakter sta-
tych funkcjonarjuszéw lub zawodowych wojskowych«.

»8 106. (1) Za stuzbe w panstwach zaborczych uwaza
sie stuzbe cywilng i wojskowa, petniong w Rosji przed dniem
1 listopada 1917 r. wedtug kalendarza gregorjanskiego (nowe-
go stylu), w Austro-Wegrzech—przed dn. 1 listopada 1918 r.,
stuzbe cywilng w Niemczech — przed dn. 1 stycznia 1920 r.,
a stuzbe wojskowg w wojsku niemieckiem — przed dniem
27 grudnia 1918 r.

(2) W razie watpliwoSci domniemywa sie, ze we wszyst-
kich dokumentach, dotyczacych stuzby w Rosji, petnionej
przed dniem 1 listopada 1917 r., daty sg oznaczone wedtug
kalendarza juljanskiego (starego stylu). Daty te przy wymia-
rze zaopatrzenia emerytalnego nalezy zastapi¢ datami, oblicza-
nemi wedtug kalendarza gregorjanskiego (nowego stylu), przez
przesuniecie ich o trzynascie dni, a jezeli chodzi o stuzbe,
petniong przed dniem 1 marca 1900 r., o dwanascie dni na-
przéd.

() Niemiecka stuzbe cywilng na czesci obszaru plebiscy-
towego Gornego Slaska, przyznanej Rzeczypospolitej Polskiej
na mocy decyzji Rady Ambasadoréw z dnia 20 pazdziernika
1921 r., przyjetej przez Rzad Polski uchwatlg Rady Ministréw
z dnia 22 pazdziernika 1921 r., podang do wiadomosci oswiad-
czeniem rzadowem z dnia 23 maja 1922 r. (Dz. U. R. P. Nr 44,
poz. 369), liczy sie do dnia 20 paZdziernika 1921 r. niemiec-
kim funkcjonarjuszom panstwowym, ktorzy przy obejmowaniu

) Patrz nizej, str. 144, 146.
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Goérnego Slaska przez wiadze polskie byli zatrudnieni na ob-
szarze plebiscytowym i pozostali na swych stanowiskach stuz-
bowych, z ktérych zostali bezposrednio przyjeci do polskiej
stuzby panstwowej, czas stuzby w panstwie niemieckim jako
zaborczym liczy sie do daty przejecia wiadzy w miejscu urze-
dowania przez Panstwo Polskie, najdtuzej jednak do dnia
20 lipca 1922 r.

(4) Niemiecky stuzbe cywilng na obszarze t. zw. Watdw
Kwidzynskich (5 wsi na pétnoc od Korzeniowa), przyznanym
Rzeczypospolitej Polskiej na mocy uchwaty Rady Ambasado-
row z dnia 2 sierpnia 1920 r. (Dz. U. R. P. z 1927 r. Nr 54,
poz. 470 zatgcznik 1 article Il p. 3-0), liczy sie do dn. 12 sierp-
nia 1920 r.

(5) Przepisy powyzszych ustepOw nie naruszajg w niczem
postanowien, dotyczacych zaliczalnosci stuzby do wystugi eme-
rytalnej, zawartych w umowach miedzynarodowych, w szcze-
gblInosci art. 501—506 konwencji niemiecko-polskiej, dotycza-
cej Gornego Slaska, podpisanej w Genewie dnia 15 maja
1922 r. (Dz. U. R. P. Nr 44, zalgcznik do poz. 371)«.

»8 107. Przez stuzbe w zawodzie nauczycielskim w po-
jeciu art. 81 ust. 4 ustawy nalezy rozumie¢ zar6wno czynng
stuzbe nauczycielska, jak i stuzbe zawodowych nauczycieli
w charakterze funkcjonarjuszow panstwowych, petniong w pan-
stwowym nadzorze szkolnym®.])

(Cigg dalszy nastgpi)

) Dz. U. R P. 1934 r, Nr. 60. poz. 513. §§8 99. 101. 102. 104, 105,
106, 107.
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Z KSIAZEK
| CZASOPISM

Bildung und Erziehung; 1937 z 4

O. H. Bercher T.J.: Christlich — deutsche
Bildungsgehalte im Deutschunterricht Chrze-
Scijansko - niem. wartosci kulturalne w nauce jez. niem). Fat-
szywe istniejg zapatrywania na znaczenie chrzescijanstwa dla
kultury niem.: ze Koscidt wypaczyt ducha germanskiego, ze
chrzescijanstwo swe zadania wobec niemczyzny juz speknito.
Powazne badania naukowe wykazujg jednak, ze kultura niem.
zawdziecza chrzes$cijanstwu najwyzszy swoj rozwoj duchowy:
pojecie Boga, prawa, bohatera chrzesc., poczucie wspdélnoty, do-
prowadzajgce do stworzenia Rzeszy, pogtebienie duszy niem.,
wyzsze poszanowanie kobiety, uszlachetnione zapatrywanie na
przyrode; dobre pierwiastki kultury germ. zostaty podniesione
i rozwiniete, gdyz i do duszy germ. stosuje sie stowo: anima na-
turaliter Christiana.

Dr. W. Busch: Johannes Gerson ais Anwalt
der Jugendseelsorge im M ittelalter (Jan
Gerson jako rzecznik dusz pasterstwa mtodziezy w wiekach $red-
nich). Wielki uczony i stawny kanclerz uniw. parysk. Jean Char-
lier de Gerson, ur. w r. 1362 w wsi Gerson diec. Reims, um. w r.
1428, byt gorgcym mitosnikiem miodziezy. Uwazajgc duszpaster-
stwo mitodziezy za najpilniejsze zadanie swych czaséw, po$wiecit
jej, gdzie mogt, swdj czas, swa uczonos$é, wybitne swe zdolnosci
psychologiczne i pedag.; napisat dzieto: De parvulis trahendis ad
Christum, ,teologie pastoralng mtodziezy in nuce“, i inne pou-
czenia dla rodzicow i nauczycieli, gtosit (i wydal) b. starannie
opracowane kazania (egzorty) do mtodziezy, a przede wszystkim
byt niestrudzonym spowiednikiem dusz mitodych. Zasady jego
wychowywania i dzi$ jeszcze nie sg przestarzate, bo sg prawdzi-
wie katolickie; celem jego jest ,prowadzenie do Chrystusa¥ a
pomocg, niczym nie zastgpiong, sakrament pokuty (por. nowo-
czesnie, gteboko ujete dzietko znanego pedagoga: L. Bopp, Mo-
derne Psychanalyse. kath, Beicht u. Pjidagogik, 1923).

Kronika referuje o dziatalnosci Miedzyn. Kat. Biura Ra-
diowego, do ktorego nalezy 23 panstw; ostatni jego kongres
(Conseil) odbyt sie od 27 do 29 maja r. b. w Poznaniu.

Ks. Wt Karasiew icz.
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Ks. Piotr Lippert S.J.,, Ocztow ieku dobrym,
str. 188 Cena 3,25 zt.

O cztowieku religijnym , str. 252 Cena 4 zt.

Autoryzowane przektady z niemieckiego J. Wilodarkiewi-
czowej. (Kultura Katolicka t. XVII i XXIl). Poznan 1937, Na-
czelny Instytut Akcji ~Katolickiej.

Jedng z najlepszych pozycyj zmartego niedawno essayisty —
pisarza duchownego jest zbior artykutéw p. t. Vom guten Men-
schen. Wydawcy ttumaczenia polskiego podzielili go na dwie
czesci, z tego stusznego wzgledu, ze pierwszy zajmuje sie dobro-
cig w sensie etycznym, o dobroci za$ z punktu widzenia reiigii
oraz o kwestiach pokrewnych traktuje tom drugi.

Wszystkie rozprawy dotyczg kwestyj zycia wewnetrznego,
o ile z nich rodzi sie moralnos¢ i religijnos¢, najwieksze wiec
wartosci cztowieka. W sposob subtelny podchodzi autor do spraw
zasadniczych a delikatnych, uzbrojony w gteboka intuicje psy-
chologiczng a kierowany duchem wiary. Nie jest to lektura do
drzemki, lecz wymaga zwtaszcza w czesci pierwszej, rzetelnego
wysitku myslowego do przetrawienia omawianych zagadnien.

W pierwszym tomie chodzi nietyle o dobro¢ w ogole -- do-
skonatos$¢ etyczna, lecz gtdéwnie o dobro¢ w stosunkach z ludzmi,
0 zrodta i formy mitosci blizniego. MOwig nam to juz tytuty roz-
dziatéw (Co powinnismy dawa¢ naszym bliznim? O duchu stu-
zenia, Duch bojowy czy tolerancja?, Btogostawieni pokdj czy-
nigcy, Prawo i zycie). Ma to by¢ dobro¢ chetng, ofiarna, goraca,
mocna a przy tym madra. Lecz chodzi takze o dobro¢ wzgledem
siebie, o podstawy kultury osobistej, w artykutach: Dzieto, war-
tos¢ i dziatanie, oraz Gdzie cztowiek jest u siebie?

W tomie drugim sg rozdziaty z zakresu psychologii reiigii —
bardzo jasne — (Istota religijnosci, Nawrdcenie, O religijnym
subiektywizmie, Religijny demon, Duch wiary i pocieszenie wia-
ry), inne z zakresu ascetyki ogolnej (Czy istnieje zjednoczenie
z Bogiem, O ulubienicach Bozych) i specjalnej — kaptanskiej
(Postannictwo i znaczenie kaptana katolickiego, Cierpienia ka-
ptana w chwili obecnej), a takze apologetyki (Kosciot jedynie
zbawiajacy).

Szczegdlnie pocigga w lekturze pism o. Lipperta jego wiel-
kie zrozumienie psychiki dzisiejszego cztowieka, rozbitego we-
wnetrznie, mocujgcego sie z wieloma powaznymi zagadnieniami.
Z tego zrozumienia rodzi sie nawet pewne pobtazanie i daleko
idgce wyrozumienie dla niego. Dziwi nas to moze w pierwszym
momencie, lecz po rozwadze musimy przyzna¢ stusznos$¢ au-
torowi. 8s

Lektura dla teologa i wyksztatconego katolika, dla mtodzie-

zy chyba jeszcze nie, na ogét za trudne.
K. W.
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Jan Kalan, Zdoby¢ $wiat dla Chrystusa.
Poznan 1937, Naktade m Komitetu Organ. Miedzynarod. Kon-
gresu Chrystusa — Krola. Str. 160. Cena 2.00 zt

Jest to ptomienny manifest do $Swiata katolickiego, gorgce
wezwanie do budowania Krélestwa Chrystusowego na ziemi, po
prostu program pracy dla kongreséw Chrystusa—Krola, ktérych
autor — ksigdz stowenski — jest jednym z inicjatorow. Nie zra-
za sie on tym, ze tyle zta w okoto, przeciwnie, staje sie to dla
niego zrodiem zapatu i bodzcem do pracy nad rechrystianizacjg
spoteczenstw. Do tego celu majg stuzy¢ wszystkie zdobycze na-
szych czas6w: organizacja (,miedzynarodéwka" katolicka), pra-

sa, literatura, a przede wszystkim odrodzenie wewnetrzne ka-
ptanéw i wiernych.

W wielkim zapale rzuca ksigzka niektore projekty moze nie-
zupetnie realne, na ogot jednak obraca sie autor wsrod Swiata
catkiem konkretnego i rzeczywistego. Przemawia przezen dusza
goraca, zdolna zapali¢ i porwac czytelnika.

.Heilige Saat® Predigtskizzen. Band V. Zikluspre-
digten str. 268 Band: VI Fur verschiedene Gelegenheiten. Frie-
drich Pustet — Verlag Regensburg.

Wielkie niemieckie dzieto kaznodziejskie ,Heilige Saat”
zdobyto sobie zastuzong juz dzisiaj stawe. Jest to najpowazniej-
szy i bodaj najlepszy zbior materiatu i gotowych szkicéw do ka-
zan na wszystkie niedziele roku koscielnego. Do wspotpracy sta-
nety najlepsze niemieckie sity i stawy kaznodziejskie. Catok-
sztatt kazan niedzielnych obigt pierwsze cztery tomy tego wiel-
kiego wydawnictwa. Na tym wiasciwie miato sie zakonczy¢ pier-
wotnie zakrojone dzieto.

Okazato sie jednak, ze dzieto zakrojone na tak wielkg skale,
okaze sie nie kompletne, jesli nie uwzgledni cyklowych kazan na
tematy moralne i dogmatyczne.

Ukazaly sie dwa dalsze tomy. Pierwszy zawiera 84 szkicow
kazan, zgrupowanych w 12 wielkich cyklach. Poruszone zostaty
problemy dzi$ najwazniejsze i najaktualniejsze. Wiec: wartosé
i istota zycia ludzkiego, sprawiedliwos¢ i mitos¢ Boza, predesty-
nacja i zbawcza wola Boga, zycie taski w Kosciele Chrystuso-
wym i t. d.

Zasady opracowania szkicow zostaly takie same jak w po-
przednich tomach. Uwzgledniono wytgcznie postulat zebrania
zrédtowego i logicznie uporzadkowanego materiatu do kazan cy-
klowych z dotgczeniem szczegdtowej dyspozycji. Rozprowadze-
nie i forme homiletyczng zostawiono indywidualnym wymaga-
niom kaznodziei, aby nie krepowac¢ narzucong forma.
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Tom VI przynosi szkice przygodnych kazan z okazji $wiat
i uroczystosci diecezjalnych, papieskich, biskupich, parafialnych,
kaptanskich, stanowych, spotecznych i szkolnych. Nie pominieto
prawie zadnej okolicznos$ci, w ktorej zwykle glosi sie kazanie.

Tematy opracowano zawsze pozytywnie i dydaktycznie, nie
agresywnie, nie demagogicznie.

Dwa ostatnie tomy sg doskonatym uzupetnieniem wysoce
wartosciowej catosci, jakg jest ,Heilige Saat“. Posiadamy juz
liczne zbiory kazan na niedziele roku Koscielnego, brak jednak
zawsze jeszcze literatury kaznodziejskiej na przygodne i nie za-
wsze przewidziane okolicznosci. Ten brak wypetniajg powyz-
sze tomy.

Z tego tez tytutu sg bodaj najcenniejszymi tomami wspom-
nianej wielkiej kolekcji ,Heilige Saat".

Ks. H Z.
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15-lecie Kula Katowickiego ks. ks. Prefektow.

Z okazji 15-lecia istnienia Kota Katowickiego ks. ks. Prefektow to-
czyty sie dnia 15 b. m. obrady jubileuszowe z udziatem bytych i obecnych
cztonkdw.

Na nabozenstwie.w kaplicy biskupiej w nowej Kurii Diecezjalnej
J. E. Ks. biskup - sufragan J. Bieniek wygtosit podniostg medytacje
wskazujgc na ,munus excellentissimum®, jakie w dzisiejszych przetomo-
wych czasach sprawujg ks. ks. katecheci wszczepiajagc w dusze mtodzie-
zy ideat Chrystusowy. Od$piewaniem hymnu ambrozjanskiego obecni zto-
zyli podziekowanie Bogu za pomoc w trudnej pracy nad ksztattowaniem
miodych dusz. Po btogostawienstwie sakramentalnym odbyto sie w sali
kapitulnej zebranie jubileuszowe.

Na wstepie wygtosit prezes Kota ks. Prof. Dr. W. Jasinski krotkie
przemdwienie powitalne, po czym wybrano prezydium honorowe w nast.
sktadzie: J. E. Ks. biskup - sufragan J. Bieniek, ks. Wizyt. Diec. Prof. Dr.
H. Proksch, ks. Pratat Kanonik Szwajnoch, ks. Radca Wiz. Prof. R. Jo-
sinski, i ks. Prob. Szymata, ktéry objat przewodnictwo zebrania.

W dalszym ciggu ks. Radca Josinski wygtosit referat p. t. ,,Historia
Kota Katow, ks. ks. Prefektow od 1922—1937 r.“, w ktérym szczeg6to-
wo przedstawit prace kota w pierwszym 15-to leciu. Po referacie prze-
wodniczacy zarzadzit dla uczczenia zmartych cztonkéw Kota chwile mil-
czenia z modlitwa.

Nastepnie w rzeczowo ujetym referacie ks. Pratat Kanon. Szwaj-
noch podat praktyczne wskazowki metodyczne dla pracy katechetycznej.
Katecheta powinien 1) imponowaé mtodziezy wiedzg i znajomos$cig du-
szy wychowania, 2) by¢ tubianym przez mtodziez W sensie nadprzyrodzo-
nym, 3) urzeczywistnia¢ W swoim zyciu zasady, jakie gtosi miodziezy.

W nastepnym punkcie ,wolne wnioski" zabrat gtos ks. Wizyt. Diec.
Prof. Dr. Proksch podkres$lajac, ze od chwili przejecia Slaska przez wia-
dze polskie ks. ks. Katecheci stali nieustraszenie na stanowisku i rzetelnie
spetniali swe obowigzki wobec Kosciota i Panstwa. Koto Katowickie ks.
ks. Prefektéw od chwili powstania spetnia zadanie ogniska, metodycznego
nauki religii. Wywody ks. Wiz. Diec. i zapowiedz przyrzeczenia j. E. Ks.
biskupowi ordynariuszowi St. Adamskiemu w imieniu ks. ks. katechetow
dalszej sumiennej pracy obecni przyjeli hucznymi oklaskami.

MIANOWANIE.

J. E. ks. biskup Dr Teodor Kubina mianowat preffekta gimnazjum
w Sosnowcu naczelnym wizytatorem n. religii w diecezji czestochowskiej
ks. Zdzistawa tugowskiego.



Sprawozdanie z dziatalnosci Kota ks. ks. Prefektow w Wilnie za rok 1936.

Koto liczy 44 cztonkéw. Zebrania odbywajg sie normalnie raz na mie-
sigc. Rezultatem pracy w Kole byto opracowanie i przedyskutowanie 6

referatow z zakresu pedagogiki i wychowania religijno - moralnego, oraz
lektury wsrod miodziezy szkolnej.
Tematy referatow;

1. ,0 literaturze w szkole".
,Zasady nauczania".

2.

3. ,Tradycyjna szkota dawna, a dzisiejsza szkota tworcza".
4. ,Autorytet w wychowaniu".

5. ,Psychologia wartosci etyczno - moralnych".

6. ,Szkota tworcza w nauczaniu religii".

Poddano gruntownej krytyce podreczniki szkolne z literatury i hi-
storii polskiej, uzywane w VI, VII, VIII klasach gimnazjalnych.

W zwigzku z wprowadzeniem nowych programéw nauczania religii
w szkotach powszechnych i gimnazjach Koto XX. Prefektéw poddato
gruntownej ocenie nowe podreczniki szkolne i zada, aby w przysztych
liceach byty wprowadzone nastepujgce przedmioty: dogmatyka etyka,
a w pedagogiach obok tych przedmiotéw i metodyka religii.

W celu podniesienia poziomu nauczania religii przy Kole powstato
Koto metodyczne nauczania religii, w sktad ktérego wchodzg wszyscy
cztonkowie Kota. Lekcje pokazowe odbyty sie w gimnazjaum SS. Naza-
retanek. Na zebraniach Kota byty réwniez omawiane najnowsze ksigzki
i powiesci oraz poruszano palaca kwestie bibliotek uczniowskich, oraz
sposoby utatwienia miodziezy korzystania z istniejgcych juz w Wilnie
bibliotek: jak biblioteka Wiedzy religijnej, bibliotek sodalicyjnych w szko-
tach, z istniejacej przy kosciele Sw. Ducha bezptatnej wypozyczalni, kté-
ra w duzej mierze moze zaspokoi¢ wymagania mtodziezy z réznych
dziedzin.

Te prace gorgco poleca Arcypasterz. Wiele czasu poswiecono oma-
wianiu spraw duszpasterstwa w szkole i pracy w organizacjach religij-
nych oraz urzadzaniu obchodoéw religijnych. Koto XX. Prefektow przez
swego delegata brato udziat w Ogdélnym Zjezdzie Ksiezy Prefektow
w Warszawie. ge

Na ogélnym zjezdzie, ktéry zwotat Zarzad Kota w dniu 23.XI11. 36 r.
poruszano miedzy innymi sprawe duszpasterstwa w szkole, w tym celu

wygtoszono specjalny odczyt pod tytutem: — ,,Ksigdz Prefekt jako dusz-
pasterz".

Trudno pomingé w sprawozdaniu, ze posiedzenia Kota zaszczyca
swoja obecnos$cig sam Arcypasterz.

Finanse Kota przedstawiajg sie nastepujaco: saldo z dnia 8.1.36 r.
36 zt. 45 gr.; sktadki cztonkowskie 632 zt.; Razem: 668 zt. 45 gr. Wydatki
559 zt. 50 gr. Saldo na 23 X11. 1936 r. 108 zt. 95 gr.
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Sprawozdanie z dziatalno$ci Warszawskiego Kota Ksiezy Prefektow
za rok 1937.

W dniu 30 listopada b. r. odbyto sie Zebranie Walne, ktére zaszczycit
swa obecnoscig J. E. Ks. Biskup Antoni Szlagowski. Zebranie zagait
Prezes, ks. Kanonik Dr Mieczystaw Weglewicz. Koto istnieje od 1906 r.
Na poczatku miato ono 31 cztonkéw, obecnie liczy 111, obejmujgc prace
nad 160 tysigcami mitodziezy. Zebran zarzadu odbyto sie 9, ogdlnych 12,
frekwencja 83°/0.

Przedmiotem zebran ogolnych byty sprawy dydaktyczne, duszpa-
sterskie i organizacyjne. Poza sprawami biezagcymi biezacy rok szkolny
poswiecono w referatach kaznodziejstwu. J. E. Ks. Biskup Tomczek m6-
wit o formie kaznodziejskiej t. j. o stylu i jezyku; ks. pratat Marceli No-
wakowski — jak dzi$ nalezy moéwi¢ kazania; ks. kanonik A. Wyrebow-
ski — o znajomosci $rodowiska, do ktérego mowimy; O. Kosibowicz po-
dzielit sie uwagami, jak przeamwia¢ do inteligencji. Referaty budzity
bardzo duze zainteresowanie. W dniu 13 listopada b. r. Koto urzadzito,
przy wspo6tudziale miodziezy meskiej wszystkich szkot, uroczyste prze-
niesienie relikwi Sw. Stanistawa Kostki z Kosciota 0.0. Jezuitéw do
Katedry. Podobne nabozenstwo odbyto sie nazajutrz w kosciele Sw. Anny
dla mtodziezy zenskiej. Przy koncu ubiegtych ferii wakacyjnych odbyt
sie w Warszawie Ogoélnopolski Zjazd Dydaktyczny Ksiezy Prefektow, na
ktorym Koto petnito nietylko role gospodarza, ale jego cztonkowie wy-
gtosili 4 referaty. Nadto Koto prowadzi administracje i redakcje Mie-
siecznika Katechetycznego, brato udziat w Zarzadzie Pielgrzymki Nau-
czycielskiej na Jasng Gore, wspotpracuje z T. N. S. W. i ze Stowarzy-
szeniem Chrzes¢. Naucz. Szko6t Powszechnych. 20-stu z pos$réd ksiezy
prefektéw pracuje w organizacjach akademickich, jak: Sodalicja Akade-
mikoéw, Sodalicja Akademiczek, Sodalicja Absolwentek, Pomoc Bliznie-
mu, Odrodzenie, .Tuventus Christiana i innych. Po ogélnej charaktery-
styce dziatalnosci Kota, nastgpity sprawozdania kierownikéw poszcze-
g6lnych sekcji:

Ks. Kan. Dr Wiktor Rostkowski, moderator archidiecezjalny ztozyt
sprawozdanie ze stanu i dziatalnosci sodalicji gimnazjanych. Sodalicji
meskich jest 17, zenskich 32, nadto 8 sodalicji jest w stanie organizacji.
W celu nawigzania tgcznos$ci miedzy poszczeg6lnymi grupami oraz na-
dania jednolitosci w pracy odbyto sie 17 zebran miedzysodalicyjnych.
W okresie Bozego Narodzenia urzgdza sie wspolny optatek, od dwoch lat
odbywajg sie obozy letnie dla sodalicji zenskich, a w tym roku bedzie
i dla sodalicji meskich.

W miedzyczasie odbyt sie zjazd sodalicji szkolnych meskich Pro-
wincji Warszawskiej oraz zjazd og6élnopolski wszystkich sodalicji zen-
skich. Sprawozdanie z Sekcji Adoracji ztozyt ks. Dr Fr. Baranski. W kaz-
da ostatnig sobote miesigca w kosciele przy ul. Moniuszki 3, odbywaja
sie nabozenstwa adoracyjne dla mtodziezy meskiej szkét srednich. Frek-
wencjag mtodziezy pomatu wzrasta. W kazdg natomiast pierwszg sobote
miesigca w kosSciele Akademickim odbywajg sie nabozeAstwa adoracyjne
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dla mtodziezy zenskiej. W czasie tych nabozenstw mitodziez ma spo-
sobnos$¢ przystepowania do Sakramentu Pokuty.

Ks. Jan Kujda ztozyt sprawozdanie ze stanu pracy w Krucjacie
Eucharystycznej. Obecnie zarejestrowanych jest 30 Krucjat szkolnych
z liczbg 3 tysiecy cztonkdw. Raz na miesigc odbywajg sie zebrania Kie-
rownikow Krucjat, na ktorych ustala sie program pracy na najblizszy
czas. Ks. Wincenty Malinowski — kapelan Chorggwi Warszawskiej zto-
zyt sprawozdanie ze stanu duszpasterstwa w harcerstwie.

Stan liczbowy przedstawia sie nastepujgco: druzyn meskich 96, gro-
mad zuchow 86, zrzeszen starszo-harcerskich 16 — razem mtodziezy 7268;
druzyn zenskich 74, gromad zuchow 38 — razem 4200 oséb. Caty szereg
uroczystosci harcerskich, jak rozpoczecie roku pracy, patrona i t. d. dru-
zyny taczg z wystuchaniem Mszy $w. Poza spowiedzig szkolng odbywa
sie spowiedZ na rozpoczecie i zakonczenie obozow.

Koto prowadzi na terenie szkot srednich ,,Caritas" ktérego kierow-
nikiem jest ks. Feliks Koztowski. Celem Caritasu jest przychodzi¢ z po-
moca biednej dziatwie szk6t powszechnych ze strony mtodziezy szkot sred-
nich: Zbiera dziennie okoto 10 tysiecy S$niadan, urzadza gwiazdke dla
biednych, rozdaje obuwie, ubranie i ksigzki.

Po zakonhczeniu sprawozdan i udzieleniu zarzadowi absolutorium
odbyty sie uzupetniajace wybory. Zarzad Kota na rok nastepny ukon-
stytuowat sie w sposob nastepujacy: prezes — ks. kan. Dr Mieczystaw
Weglewicz, wiceprezes — ks. kan. Dr W. Rostkowski. Cztonkowie Za-
rzadu: Ks. Mgr. Stefan Piotrowski, ks. Mgr. F. Koztowski, ks. Dr Fr.
Baranski, ks. Mgr. W. Malinowski, ks. Mgr. J. Burakowski, ks. Mgr. Jan
Kujda.

Sprawozdanie z dziatalnosci Kota Ksiezy Prefektow Diecezji Kieleckiej
za rok 1936/37.

W roku sprawozdawczym Koto liczyto 10 cztonkéw. Zebran byto 6.
Odbyty sie 2 lekcje pokazowe. Jedna w klasie pierwszej gimnazjalnej,
druga w klasie Il szkoty powszechnej. Abonowano ,Miesiecznik Kate-
chetyczny i Wychowawczy". Na Uniwersytet Lubelski wptacono 50 zi
(pie¢dziesigt zt.), do Zwigzku Kot Ksiezy Prefektéow 20 zt. (dwadzies-
cia zt).

Na zebraniach obok referatdw i dyskusji starano sie nadawac je-
dnolity kierunek pracy szkolnej ksiezy prefektow.

Staraniem Kota zostat utozony szczegdtowy program religii dla
wszystkich klas szk6t powszechnych.

Dorocznym zwyczajem urzadzono dla szkét kieleckich nowenne do
Sw. Stanistawa Kostki. Kazania gtosili kolejno ksieza prefekci.

W tym roku Koto zrealizowato myé$l urzadzania rekolekcyj pot-
zamknietych dla szko6t kieleckich, z wynikiem bardzo dobrym. Trzy razy
w roku byt uktadany porzadek spowiedzi szkolnych. W celu utatwienia
mtodziezy spowiedzi w ciggu roku szkolnego, postanowiono wprowadzi¢
dyzury spowiedzi w soboty wieczorem w kosciele katedralnym
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Sprawozdanie z dziatalnosci towickiego kota ksiezy prefektow
za rok szkolny 193S/37.

Do kota towickiego nalezg ksieza prefekci dekanatu towickiego,
kutnowskiego, zychlinskiego, skierniewickiego i sochaczewskiego.

Prace w naszym kole moznaby podzieli¢ na dwie kategorie: ogdlna
i w poszczegdlnych osrodkach.

Praca ogolna polega na jednym wspolnym zebraniu na poczatku
roku szkolnego, dwu lekcjach pokazowych z dyskusjami i w miare moznos-
ci w pomocy na spowiedziach. W poszczegdlnych osrodkach — na realizo-
waniu przez miejscowych ksiezy prefektow planu pracy, oméwionego na
zebraniu ogdlnym.

Prace w roku 1936/37, rozpoczeliSmy ogoélnym zebraniem 9 wrzesnia
w towiczu, na ktorym oméwiono program dziatalnosci na rok biezacy.

Pierwszg lekcje pokazowg z dyskusjg prowadzit ks. Targonski —
Kutno. Tematem lekcji przygotowanej byto: ,NabozeAstwo niedzielne".

Prace duszpasterska na terenie towicza przeprowadziliSmy w na-
stepujacy spos6b: ZbieraliSmy sie co miesiagc w celu omowienia spraw
duszpasterskich, trudnosci i dzielac sie nawzajem spostrzezeniami na
swoich terenach. .

W ciggu roku szkolnego urzadziliSmy dla kazdej szkoty 4 razy spo-
wiedz. Ku czci $w. Stanistawa Kostki odbyto sie Triduum i dowolna
spowiedz. Do spowiedzi i Komunii $w. przystgpito okoto 800 mitodziezy.
W dniu swego patrona wszystka miodziez szkot towickich wzieta udziat
w uroczystym wspolnym nabozenstwie.

Dla organizacji religijnych urzadzamy w trzecig sobote miesigca
spowiedZz a w trzecig niedziele miesigca wspdlne nabozenstwo adora-
cyjne z nauka.

Ku odrodzeniu kaznodziejstwa.

Z inicjatywy warszawskiego kota ksiezy prefektow odbywa sie
obecnie cykl odczytow i referatow w celu odrodzenia kaznodziejstwa
szkolnego. Pierwszy odczyt wygtosit J. E. ks. biskup Kazimierz Tom-
czak, sufragan t6dzki. Przemdwienie nosito tytut ,,O formie kazno-
dziejstwa". »

Moéwnictwo odradza sie w Polsce — modwit ks. biskup — zaréwno
mownictwo $wieckie na trybunie parlamentarnej i w zyciu spotecznym,
jak i koscielne. Kosciot katolicki rozszerzyt swe méwnictwo poza ambo-
ne w zwigzku z Akcjg Katolicka i udziatem w zyciu spotecznym, w ob-
chodach okolicznosciowych i w rozlegtej dziatalnosci duszpasterskiej. Stad
w literaturze modwniczej zjawia sie szereg nowych prac wtasnych i ttu-
maczonych, ktére omoéwit dostojny prelegent, po czym zanalizowat kwe-
stie jezyka i stylu w kaznodziejstwie.
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Pierwszym zagadnieniem dla méwcy jest opanowanie jezyka, w kto-
rym przemawia. Analiza filozoficzna prowadzi do stwierdzenia, ze stowo
jest me tylko wyrazem mysSli ale i uczué¢ i aktem woli — czynem. Dlate-
go potrzebne jest dla méwcy opanowanie jezyka i poczucie witasciwosci
jezykowych, aby méc szerzy¢ wptyw swdj i swe przekonania z pomocg
jezyka witasciwie uzytego. Ks. biskup -ilustrowat te teze szeregiem bar-
wnych przyktadéw zaczerpnietych z méwnictwa dzisiejszego.

Powtére, zywiotem stylu kaznodziejskiego nie jest mowa pisana ani
tymbaidziej deklamacja aktorska, lecz zywe stowo ptyngce z giebi prze-
konania, z uczué¢ i mysli kaznodziei. Aczkolwiek kaznodzieja gtosi nie
swojg nauke, lecz objawiong nauke Bozg, winien jg tak gteboko przyswoic
i przezy¢, zeby podawat jg z witasnego przekonania. Przyktadem jest mo-
wa Apostotdw, mowy Ojcéw Kosciota i znakomitych kaznodziejéw kato-
lickich.

Drogg prowadzaca do witasciwego stylu moéwniczego to lektura wy-
bitnych autoréw, pisanie swych wiasnych przemoéwieA nie dla odczyty-
wania, lecz dla wygtaszania ich z pamieci bez niewolniczego trzymania
sie tekstu pisanego, a ponadto warunkiem dobrego skutecznego kazania
jest znajomos¢ nie tylko zasad wiary, lecz jeszcze i zycia stuchaczéw oraz
pradéw nurtujgcych w spoteczenstwie. Przyktad takiej znajomosci zycia
wspobiczesnego znajdziemy w kazaniact* niesSmiertelnego ks. Skargi.

R6zni sie kaznodzieja od mowcoéw Swieckich tym — zakonczyt ks.
biskup Tomczak — Zze zrédtem jego przekonania jest niezmozona potega
wiary nadprzyrodzonej, zawarta w nauce Kosciota.

Za zezwoleniem Wiadzy Duchownej

Redaktor odpowiedzialny: Ks. M. Weglewicz
Druk: Zaki. Graf. J. Domagalski i Z. Fraczkowski, W-wa, Chtodna 19.
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